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Resumo

O presente trabalho propde uma reflexdo dos limites e possibilidades para se organizar
politicas e préticas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sob o preceito de formagédo
integral, numa concepcdo freireana. Neste estudo, tem se uma reflexdo bibliografica de
recortes de politicas publicas executadas ao longo da histéria da EJA, com observagdes
das possibilidades e intencGes dessas politicas em articular educacdo e trabalho. Em
continuidade, respaldada em Freire, tem-se uma reflexdo sobre propostas formativas de
carater integral que respeitam as necessidades humanas nas dimensdes: ética, estética e
técnica, numa abordagem de discussdo de curriculo critico que atende a essa
perspectiva. Para elucidar a reflexdo ha apresentacdo de uma pesquisa de campo de
carater qualitativa que ocorreu em duas dimensGes: um estudo documental das
normativas de uma Secretaria de Educacdo, com proposito de entender como as
orientacbes influenciaram o atendimento e a organizacdo curricular dessa rede de
ensino, e a analise dos limites de possibilidades das praticas educativas nos propdsitos
da formagdo integral.
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OS LIMITES E POSSIBILIDADES DA FORMACAO INTEGRAL: EDUCACAO
E TRABALHO, NUMA CONCEPCAO FREIREANA

A necessidade da politica publica para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é
decorrente da organizacdo social desigual do pais, pois a estrutura econdmica e
historica produziu mazelas sociais e, nesse contexto, o direito a educagdo foi negado a
muitos.

Esse aspecto permanece até os dias de hoje e se confirma quando se observam

alguns dados nacionais referentes ao tempo de escolaridade da populacdo brasileira,
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pois esses apontam o quanto falta compreensdo para a efetivacdo das politicas publicas
de EJA que respondam as necessidades dos sujeitos para a real ordem do direito.

Em relagdo aos dados analisados, podemos citar os indices de analfabetismo
absoluto apresentados pelo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
2010, que apresenta 9.63% da populagdo em situagdo de analfabetismo absoluto; em
contraposicdo, temos um total de matriculas em EJA que ndo ultrapassam 4% do total
no Censo Escolar. (Censo Escolar 2010).

Esse fato é ainda presente, mesmo a modalidade tendo normas legislativas
reguladoras para o atendimento. O cendrio nos mostra que 0os marcos legais imprimem
a ordem do direito e, quando fazemos uma leitura do tempo de sua implantacdo,
entendemos que sdo recentes. As primeiras normas reguladoras se apresentaram no
momento em que O pais viveu a reabertura democratica, a efervescéncia politica do
direito @ Educagdo para Todos/as; o marco inicial se fez na Constituicdo Federal de
1998, artigo 208; depois, na Lei Federal de n° 9394/96(LDB), no artigo 37.

Em continuidade, tivemos a Resolucdo Federal de n°1/00, que instituiu as
diretrizes de atendimento, o parecer do Conselho Nacional de Educacdo - CNE de
n°11/00 -, que trouxe as diretrizes curriculares nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos e, atualmente, a Resolucdo CNE/CEB de n°3de 06/10, que institui as diretrizes
operacionais para a EJA, na intencdo de sustentar o atendimento pedagdgico.

Nesse cendrio conflitante, em que temos 0s marcos regulatdrios que remetem a
ordem do direito, mas ndo trazem pareceres de significancia com apontamento para a
logica da especificidade e da necessidade, numa perspectiva critica, ocorre como
consequéncia o fato da oferta da EJA ndo se fortalecer, além de ndo afirmar os
preceitos de uma Educacdo Popular.

Essa circunstancia, impulsionada pela logica mercadoldgica, influencia um
processo formativo fragilizado para os sujeitos que vivem o mundo do trabalho, muitas
vezes em condicOes de opressao.

Com entendimento que 0s sujeitos jovens e adultos vivem esse mundo do
trabalho e que possuem necessidades de didlogp com o mesmo numa abrangéncia
social, problematizar a intencionalidade formativa é significativo quando se pensar uma
articulacdo Educacdo Trabalho, sem que a Educacdo se submeta ao trabalho.

A possibilidade de efetivar esse proposito faz—se pelos preceitos da Educacdo
Popular Libertadora, pautada na consciéncia politica que permite a superacdo da

alienacdo da pedagogia bancéria, para entdo reconhecer as necessidades humanas
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formativas dos sujeitos, enquanto dimensdo ética que se estabelece na combinacdo dos
acordos sociais, na possibilidade de manifestacdo, criagdo de um grupo social, a
estética, articuladas com a técnica, com significancia politica.

Sem essa possibilidade ndo temos uma educacdo de significancia e, portanto,
ndo efetivamos o direito a educacdo integral. Sem essa condicdo, 0 que se oferta € uma
formacdo tilitarista, na qual os que terminam o percurso formativo ndo conseguem
perceber criticamente 0 mundo a que pertencem e, entdo, pouco assumem uma posicdo
critica sobre o mesmo.

Assim, esse cendrio nos imprime questionamentos: como organizar praticas
educativas que de fato assumam a ordem do direito e atendam as expectativas, as
necessidades dos sujeitos que fazem parte de um mundo adulto, 0 mundo do trabalho?
Como organizar um curriculo em que as dimensbes sociais e as praticas culturais
congreguem-se em oportunidades educativas que direcionem a praticas pedagogicas que
efetivem uma formacédo integral?

Com essas reflexdes, a EJA se apresenta com muitos desafios e limites, e um
deles é pensar a organizacdo de um curriculo de formacdo integral. Nessa linha de
pensamento, a pesquisa, a qual esse trabalho se refere, permitiu a organizacdo do
seguinte problema: Quais sdo as possibilidades e limites para implantar um curriculo de
Formacdo Integral na EJA numa perspectiva freireana?

Para desenvolver essa tematica, a concep¢do de Educacdo Popular como
perspectiva € linha direcionadora para favorecer a reflexdo. Nesse repertorio teérico de
analise freireana, tem-se uma reflexdo sobre o reconhecimento das necessidades
existenciais humanas, no campo ético, estético e técnico. E, nesse sentido, ha uma
discussdo sobre curriculo como um produto social com dimensGes epistemologicas,
filosoficas, pedagogicas e politicas, percebido na agdo cotidiana com todas as
oportunidades que o processo de ensino e aprendizagem pode oferecer e com a
compreensdo de que a responsabilidade da acdo educativa para com a producdo e
reconstrucdo de conhecimento se da numa perspectiva cultural e politica.

Como o cenario de politicas de EJA efetivadas encontra—se em situacdes de
reflexdo sobre a oferta, é fundamental recuperar a historia sob alguns recortes e
compreender as intencbes formativas a essa modalidade, para entdo pensar em

proposicdo de superacdo que atinja 0s propositos apresentados acima.
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UM POUCO DA HISTORIA

Na especificidade da Educagdo de Jovens e Adultos nas séries iniciais e finais do
Ensino Fundamental, é perceptivel a preocupacdo em articular educacdo e trabalho,
porém o formato dessa articulacdo se fez por intencbes diferenciadas. O modelo
utilitarista sempre esteve na disputa e se apresentava como possibilidade de oferta, o
que direcionava a formacdo para o trabalho imediato.

Esse modelo se fez presente em diferentes momentos historicos da EJA, desde as
Campanhas que, segundo Beisegel (2004), tinham outros objetivos para além do
processo de alfabetizacdo, que consistiam em conexdes com o desenvolvimento das
comunidades. A acdo educativa se fazia em orientacdo as questdes de comunicacdo
através do acesso a leitura, a escrita, as nocOes de higiene, as condutas morais e ao

aprendizado de técnicas de trabalho.

“(...) Mais do que isso era necessario educar o adulto porque essa obra era de
defesa nacional, porque concorreria para que todos melhor soubessem
defender a salde, trabalhar mais eficientemente, viver melhor no seu préprio
lar, na sociedade, em geral (...).” (BEISEGEL,2004).

Essa concepcdo de articulagdo reducionista se fez presente em outras épocas,
ampliou com a organizagdo do atendimento a EJA com o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) e pela criagdo da rede supléncia, organizada pela Lei
Federal, n°5692\71, pois em ambos 0s processos formativos havia uma formagdo para
técnicas de trabalho. Isso era decorrente do modelo de organizacdo politico-econbmica
que o pais vivia em torno da industrializacdo e urbanizacéo.

Na especificidade do MOBRAL, embora tenha sido reconhecido como uma
politica nacional de alfabetizacdo, em algumas turmas atendidas houve uma acédo
formativa para profissionalizacdo, e essa ocorria de forma concomitante, como

apresentou Beisegel:
“O MOBRAL iniciou suas atividades em 1970”. Uma circular datada de 27
de junho e dirigida as prefeituras municipais definia as orientagcdes da nova
fundacéo. Buscava—se instituir um movimento permanente de alfabetizagéo e
“semiprofissionalizagdo” de adolescentes e adultos, durdvel enquanto
persistissem as elevadas taxas de analfabetismo observadas no nosso pais
(..). >’ (BEISEGEL, 2004).
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Essa acdo educativa previa uma formacdo para o trabalho, insisténcia em formar
para habilidades necessarias a um perfil de profissional que respondesse a necessidade
da producdo econdmica.

Na especificidade da Educacdo Profissional, foi instituido o Programa Intensivo
de Preparagdo de M&o-de-Obra (PIPMO). A acdo educativa se fazia pela “testagem e
orientacdo profissional, treinamento profissional e colocagio em emprego”. (CORREA,
1979)

“(..) Na area de treinamento, a situagdo brasileira caracterizava—se pela
caréncia de uma politica global de preparagdo de mdo-de-obra, pela
inadequacdo das metodologias utilizadas pelas agéncias e pela pouca

integragio dos planos coma iniciativa privada.” (CORREA, 1979).

Mesmo com as analises criticas sobre essa configuracdo formativa aos\as
educandos\as, ao longo dos anos, as intencbes desse modelo se reorganizaram com oS
propositos neoliberais, e o0s preceitos formativos se reafirmaram na orientagdo de
preparar para as demandas do trabalho nos novos moldes das demandas do capital.

Embora na Educacdo Nacional essa restruturacdo politica e econdmica
neoliberal tenha supervalorizado o Ensino Fundamental (DI PIERRO, 2008), as poucas
turmas de EJA que conseguiram sobreviver tiveram influéncia da organizagdo de um
curriculo que supervalorizava a area da Linguagem Escrita e Mateméatica, com o
proposito de desenvolvimento de competéncia para adaptacdo dos\as educandos\as as
condi¢bes estruturais ou desestruturais do emprego/desemprego, que estavam sob a
ordenacdo da reformulacdo produtiva que esse modelo politico-econdmico prescrevia.
A formacdo especifica de educacdo profissional se distanciou da formacdo geral, por
meio do Decreto Federal 2208\97.

Esse modelo politico passa por algumas reformulacbes pela implantacdo do
Decreto Federal n® 5154\04, em que se recupera a possibilidade de pensar a formacao
integral do\a trabalhador\a e, por base nesta normativa federal, tém-se algumas
propostas politicas de formacdo integral na EJA, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional (PROEJA) e o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
na Formacdo Inicial e Continuada (PROEJA FIC). Por serem essas propostas
organizadas em carater de programa, ndo conseguiram sustentar as referéncias tedricas

de formacdo integral e critica, que tratam as reivindicacbes de Iutas dos\as
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trabalhadores\as. O cenario de fragilidade dessas intencdes politicas se concretiza em
2010, com a efetivacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC).

Assim, a articulacdo educacdo e trabalho foi tratada, em alguns momentos
histéricos, com preceitos diferenciados, mas a discussdo estabelecida nesse texto, que
revela uma pesquisa, € sob o conceito de formacdo integral que envolve a formacdo dos
sujeitos e a construcdo do conhecimento, na perspectiva da ética humana.

Ao tratarmos da formacdo de homens, estamos tratando do conceito de homem
defendido por Freire, como um ser que pertence a um tempo e as situagdes sociais e
culturais e que, quando cria consciéncia dessas situacOes, pode se transformar e
transformar o meio.

Essa capacidade se faz pela possibilidade de relacdo que o homem estabelece
com o mundo e com seus pares, conforme disse Freire (1996): “(...) O homem néo
somente esta no mundo, mas também esta com ele (...)".

Nesse contexto, os eixos de discussdes se referem as necessidades e
especificidades de cada sujeito e colocam em debate a responsabilidades das vivéncias
educativas para com a defesa da existéncia humana, em que as dimensdes ética, estética
e técnica estdo envolvidas.

Numa sociedade de classes, a organizacdo do conhecimento tem se moldado
para sustentar o poder de alguns grupos; as acOes para a efetivacdo desse objetivo se
fazem com respaldo numa racionalizacdo cientifica que reduz para alguns a
possibilidade de construgdo do saber por meio de artificios culturais sustentados em
prerrogativas ideoldgicas que colocam em risco a liberdade de construcdo do
conhecimento e sua possibilidade de extensdo pelas dimensdes éticas e estéticas.

Esse vies ideoldgico direciona uma acdo educativa determinista e utilitarista, de
modo a supervalorizar uma formagdo na dimensdo tecnicista que tem um grande status
de conhecimento na formacdo escolar. Essa dimensdo em situagdo de “alto status™ do
conhecimento reprime a acdo educativa para formar para a €tica e a estética numa
percepcéo politica.

A posicdo de se contrapor a essa situagdo implica pensar em um ato educativo
extenso, ndo neutro, que permita aos sujeitos a percepcdo da realidade com reflexdo e

organizacdo da mesma, de modo que os valores morais que direcionam as acles, 0S

! Ver Apple, Michel- Ideologia e Curriculo (2008)
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costumes e habitos possam ser refletidos numa posicdo de ética humana, encharcada
numa boniteza que € a estética.

Ja dizia Freire (1996) que ensinar ndo € transmitir conhecimentos, mas dar
oportunidades para a reconstrucdo do saber, nas dimensdes em que também aparecem: a
antoldgica, a epistemoldgica, a ética e a técnica.

A escola é a instituicdo responsavel pela sistematizacdo para a construgdo de
conhecimento e esse deve ser organizado para que todos/as possam ter a oportunidade
de conhecer por inteiro. Para isso é de fundamental importancia que a acdo educativa
promova uma formacdo através da investigacdo e da problematizacdo; para isso, 0
didlogo é fundamental, pois € o meio de descobrir os centros de interesses e
necessidades dos/as educandos/as.

Os sujeitos da EJA ficaram por algum tempo fora da escola e, nesse tempo de
sobrevivéncia, constituiram conhecimento por experiéncias: no cotidiano social e nas
relacbes de trabalho por assimilagbes, referéncias ou associagdes. Cabe a escola
recupera-los para além da consciéncia ingénua, por uma reflexdo que pergunta: qual
conhecimento significativo para essa realidade?

Como muitas praticas ndo fazem essa pergunta, se formatam em conhecimentos
aligeirados e fragmentados, pautados numa pedagogia bancéria tecnicista que ndo
permite a leitura da palavra no contexto e acabam por reproduzir o0 modelo de escola
pela qual alguns desses jovens e adultos ja passaram e foram expulsos.

Essa visdo de algumas praticas na Educacdo de Jovens e Adultos até traz
tematicas do mundo adulto e do trabalho, porém se apresenta de modo ingénuo,
envolvida de ideologia que direciona o pensar dos educandos/as como pessoas que

sempre precisam e pouco podem contribuir para a reconstrucdo do saber social.

“Esse modo de tratar os adultos analfabetos implica uma deformada maneira
de vé-los — como se eles fossem totalmente diferentes dos demais. Nao se
lhes reconhece a experiéncia existencial bem como o aclimulo de
conhecimentos que esta experiéncia lhes deu e continua lhes dando (...)”

(FREIRE, 1982).

Michel Apple (2008) postula que na sociedade de classes os sujeitos vivem a

hegemonia do capital, que faz a saturacdo do senso comum para que 0S Sujeitos
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procedam conforme valores determinados; a escola é uma instituicdo importante para

reafirmar esses valores. Segundo o autor:

“(...) As escolas parecem contribuir para as desigualdades por serem
tacitamente organizadas a fim de distribuir diferentemente determinados tipos
de conhecimento”. Isso se relaciona em grande parte tanto ao papel da escola
na maximizacdo da producéo de “mercadorias culturais e técnicas” quanto a
funcdo de escolha ou selecdo das escolas na alocacdo de pessoas para a

ocupacao requerida pelo setor econémico da sociedade (...) (APPLE, 2008)

Entdo, ao falar de escola e curriculo para jovens e adultos que respeita as
necessidades desses sujeitos, € preciso recuperar as dimensdes filosofica, politica,
epistemologica e pedagdgica, que direcionam a construcdo de saber, para que 0s/as
educandos/as ndo venham a ser expulsos novamente do contexto escolar e possam
usufruir de um processo educativo critico que acolha suas necessidades formativas nas
diferentes dimensGes: ética, estética e técnica.

A discussdo para efetivacdo dessas dimensbes se faz num paradigma de
curriculo dindmico, dialgico, que, na analise da producdo de James B. McDonalds, tem
0 foco na praxiologia do conhecimento.

Esse paradigma de curriculo, enquanto construcdo social critica, é uma
possibilidade de negacdo a proposta educativa que apresenta um capital cultural para
defender determinados grupos e assim confirmar uma desigualdade dos bens sociais e
culturais.

Uma das herancas da distribuicdo desigual dos bens econémicos e culturais é a
preocupacdo de qualificar a classe trabalhadora apenas para 0 mercado de trabalho. Esse
propdsito de curriculo sustenta numa visdo tecnicista e influencia a EJA até os dias de
hoje.

Em reafirmacdo, é possivel se contrapor a essa visdo reducionista por meio de
um curriculo que respeita as necessidades existenciais da humanidade: as dimensdes
éticas, técnicas e estéticas. A possibilidade da efetivacdo desse pressuposto critico €
numa acdo didatica que articula ciéncia, cultura e trabalho. Isso s6 acontecerd se o
trabalho for concebido no seu sentido educativo; a cultura e a ciéncia como producédo

que permeia todas as relagdes dos homens e mulheres.
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A possibilidade de compreender o conhecimento por inteiro se inicia quando o/a
educador/a levanta as situacOes existenciais que estdo no universo tematico dos/as
educandos/as, estabelecendo agdes de investigacao.

Essa acdo didatica na EJA exige o reconhecimento do mundo do trabalho, num
contexto cultural, que precisa ser lido para desvendar a sua organizacdo desumanizadora
e, em contraposi¢do, conhecer o trabalho educativo como produgdo humana. Essa acédo
ndo pode ser ingénua, pois todo/a educador/a tem que ter clareza das contradicbes da
acdo educativa frente ao trabalho ordenado pelo capital.

Entdo, a proposta de um curriculo de formacdo integral emancipatoria na EJA
pode relacionar educacdo e trabalho, no seu sentido ontologico e enquanto producéo
humana, por possibilidade temética ou com um processo de qualificagdo profissional
social. Esse dialogo pode ser pautado porque que os/as educandos/as estdo numa faixa
etaria que ja se relaciona com esse mundo e, para além disso, pela concepcdo que se

compromete com a transformacdo social para efetivacdo do principio de igualdade.

O CAMINHAR DA PESQUISA EM CAMPO

Com intuito de realizar a praxis, o estudo tedrico foi dialogado com uma prética,
por meio de uma pesquisa de campo qualitativa que se organizou por estudo de caso
demonstrativo, com estratégias de observacdo das vivéncias e aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas e questionarios. A pesquisa pautou-se em pressupostos filosoficos
criticos que reconhecem as vivéncias e subjetividades dos sujeitos envolvidos em
praticas reflexivas de EJA que buscam a formacdo que articula educacéo e trabalho, sem
pretensdo de chegar a um padrdo Unico de compreensdo dos fatos, porque se admitia
realidade como algo “fluente e contraditorio” (CHIZZOTTI, 2006).

Nesse entendimento, tem se uma organizagdo da pesquisa de campo na
dimensdo das politicas publicas, em que ocorreu uma investigacdo de documentos que
revelam as normativas de uma rede municipal na modalidade de EJA, na intengdo de
estudar se estas normativas favoreciam a efetivacdo do curriculo de formacdo integral
numa concepcdo freireana, com observagdo se as categorias “didlogo” e “participagdo”
eram questdes presentes.

Outra dimensdo da pesquisa de campo ocorreu com a chegada do estudo a escola
para compreender quais 0s limites e possibilidades da pratica educativa que busca

organizar um curriculo de formacdo integral numa concepcéo freireana.
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Nessa organizacdo foi possivel levantar trés categorias de analises, sendo essas:

12 Categoria_ O didlogo e a participagdo na politica pdblica de EJA, na sua
orientacdo curricular para formagédo integral,

2% Categoria_ A efetivacdo do didlogo, a participacdo, enquanto categorias
freireanas na busca da escola pelo curriculo de formacéo integral;

3% Categoria_ O dialogo e a participacdo nas préaticas educativas que buscam a

formacgdo integral numa concepgéo freireana.

12 Categoria — O didlogo e a participacdo na politica publica de EJA, na
orientacdo curricular para Formacédo Integral.

Essa categoria de andlise tratou de um estudo de documentos, em que foram
investigadas as edicOes de didlogos gerais da Secretaria com os profissionais da rede
municipal de educacdo e as producbes especificas de EJA, além das normativas que
deliberam sobre essa modalidade.

Em andlise da edi¢do, denominada geral, foi visivel que a EJA era tratada sob a
ordem do direito e que esse tratamento era coeso com as concepcdes de Educacdo que a
Secretaria apresentava a partir dos principios politicos de justica, inclusdo e igualdade.

Para a concretizacdo desses principios foi evidenciado o desafio da efetivacdo
das diretrizes: gestdo democratica, acesso, permanéncia e qualidade social. Os
documentos apontavam que, por meio dessas diretrizes, a Secretaria de Educacdo
pretendia consolidar os preceitos politicos pedagdgicos de Educacdo ao Longo da Vida
e de Formacédo Integral.

Os documentos de edicdo de modo especifico a EJA mostraram que a
articulagdo educacgédo e trabalho se processava pelo tratamento dado ao trabalho, tanto
pela organizacdo didatica em tema transversal no processo educativo gquanto na oferta
da Educacdo Profissional e EJA, e com observacdo de que em qualquer umas das
propostas o trabalho deveria ser observado no seu sentido ontoldgico e educativo.

O conceito de formacgdo integral, que respeita as necessidades formativas do
sujeito por meio de um fazer didatico que articula ciéncia, cultura e trabalho, acontecia
de modo processual. A oferta de Educagdo Profissional era orientada para um curriculo
integral, mas estava em processo de construgéo.

Quanto a concepcao freireana, desde o primeiro documento, foi apresentada
como concep¢do norteadora do fazer, porém observou-se que as categorias didlogo e

participagdo, que sdo as possibilidades para concretizar essa concepgdo, estdo por se
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consolidar nas praticas cotidianas das escolas, embora a escolas ja tenham
compreendido a importancia em trabalhar com o0s conhecimentos significativos para
os/as educandos/as.

Os registros, enquanto documentos, tinham um perfil dialégico e mostravam a
preocupacdo para que o didlogo acontecesse nas escolas. Eles promoviam reflexdes e
problematizagdes frente as praticas ja efetuadas. A comunicacdo estabelecida buscava a
historia e trazia contextos ja existentes para que 0S questionamentos pudessem ser
realizados. Todos os documentos tinham o propésito de problematizar as escolas para
pensarem um novo refazer e, nesse refazer, os documentos traziam a observagdo para a
participacdo e para o didlogo em todas as instancias e apontavam que o PPP (Projeto
Politico Pedagogico) era o direcionador do processo.

Como didlogo e participacdo ainda eram categorias que estavam por se
desenvolver, tanto na rede quanto na escola, os preceitos da formagdo integral, na
concepcao freireana, eram um desafio, pois faltou a secretaria consolidar elementos

conjuntivos para efetivacdo desses preceitos.

2% Categoria - A efetivacdo do didlogo e a participacdo enquanto categorias
freireanas na busca da escola pelo curriculo de formacéo integral.

Nesse momento da escrita da pesquisa, ha a apresentacdo dos limites e das
possibilidades que favorecem ou dificultam a organizacdo de um curriculo de formagédo
integral nas escolas. Para tanto, a analise se deteve em observar a efetivacdo do dialogo
e participacdo, como elementos intrinsecos para a busca da formagdo integral no
curriculo.

Diante desse proposito, foi realizado um estudo do PPP’s de escolas, em que
houve uma investigacdo das caracteristicas das unidades escolares, suas intencdes de
didlogo com a comunidade e seus propositivos politico-pedagdgicos. Desses estudos
tem-se uma definicdo do trabalho para duas unidades escolares.

Entdo o estudo foi realizado em duas escolas que ficam em regifes proximas. As
analises se iniciam com a recupera¢ao aos PPP’s das escolas, sob a intengdo de revisitar
ao ja constituido, para entdo ter possibilidades de algumas compreens@es. Isso colocou a
pesquisa, numa revisdo dos pensamentos ja organizados, valorizando a historia
produzida nas unidades escolares. “O projeto pedagogico precisa sempre rever O
instituido para, a partir dele, instituir outra coisa: tornar-se instituinte (...)”. (GADOTTI,
2000).
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Esse revisitar foi realizado, mas, no lugar de observacdo, assim foi percebido
que o planejar das unidades escolares revelava historias, apresentava a preocupacao de
fundamentar uma concepgdo de educagdo que previa a participacdo por meio da gestéo
democratica, se preocupava com a autonomia de todos/as envolvidos/as e se atentava as
especificidades dos/as educandos/as.

As acbes para articular Educacdo e Trabalho se apresentavam por projetos
teméticos, em que as questdes em estudo eram: Economia Solidaria e Intervengdo
Ambiental’. O tema trabalho se fazia presente; porém, o conceito de formacdo integral
ndo foi apresentado de forma explicita. Tinham a preocupacdo de formar em dialogo
com o trabalho, mas o como buscavam essa articulacdo ndo ficava evidente. Isso
expressava a dificuldade da escola em efetivar a participagio com um dialogo
problematizador, em que os temas de fato fossem recolhidos pela expectativa e
situacdes limites dos\as educandos\as, 0 que pode nos levar a pensar que a temética
poderia aparecer pela observacdo do\a educador\a enquanto discussdo interessante. O

que ndo permite aprofundar a reflexdo ontoldgica do trabalho e educacéo.

O perfil dos/as educadores/as

Nesse estudo houve um levantamento de dados dos/as professores/as que atuam
na EJA nas duas escolas; teve-se um total de quinze educadores\as entrevistados\as.
Todos esses/as professores/as tiveram ingresso na rede pelo regime estatutario para
atuar na EJA, 0 que mostrou um elemento segurativo para a ordem do direito na oferta
dessa modalidade. A composicdo do quadro estava em processo de periodo probatdrio,
ou seja, ndo ultrapassavam trés anos de exercicio efetivo na rede, visto que foi possivel
constatar que a EJA no municipio, sob responsabilidade do poder publico, era algo
recente.

Ao ser levantado o tempo de atuacdo na EJA, dos quinze entrevistados/as,
apenas dois apresentavam um tempo maior de EJA do que o tempo de ingresso na
Prefeitura. Aspecto importante a se pensar, pois, quando se correlaciona tempo de

experiéncia e conhecimento as especificidades da modalidade, podemos pensar que essa

2 Essa tematica "intervengdo ambiental" se dava pelo estudo da chegadade uma rodovia estadual

no bairro.
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caracterizacdo no perfil pode justificar o argumento dos/as professores/as de que estdo
constituindo o fazer educativo critico na EJA.

Na observagdo da faixa etéria, eles/as tinham entre 30 e 50 anos. O que mostrava
um perfil de pessoas ja maduras em relacdo a idade.

No que se refere a questdo de género, seis sao homens e nove sdo mulheres, o
que reafirma a presenca feminina também na docéncia da Educacdo de Jovens e
Adultos.

A concepcdo de educacdo, conhecimento, escola e organizagdo da acgédo
educativa por parte dos\as educadores\as.

Na parte da entrevista em que ocorreu 0 levantamento da concepgdo de
Educacdo dos/as professores/as houve uma percep¢do que os/as professores/as possuiam
uma concepcdo da EJA como uma educacdo inclusiva, pois entendia que essa
modalidade oportunizava o retorno aos estudos sob a ordem do direito.

Aléem disso, havia uma concep¢do marcada pela diversidade e especificidade; se
preocupavam muito com a formacdo articulada com o trabalho. Em duas entrevistas
realizadas houve uma mencdo de formacdo para o mercado de trabalho.

Em relacdo a concepcdo de conhecimento, os professores/as apresentavam que
esse deve partir dos saberes prévios dos/as educandos/as, articulados com as diferentes
areas do saber, de forma que ocorra a integracdo para favorecer uma formagdo com o
trabalho, porém se preocupavam muito com os conhecimentos historicos produzidos.
N&o que seja um problema essa preocupacgdo, pelo contrario, € necesséria, mas, numa
concepcao critica libertadora, ndo pode ser a central.

De todas as entrevistas realizadas, trés professores/as mencionavam que 0
conhecimento tinha que ser organizado para a transformacdo social. Nas demais, que
compdem um total de 12 entrevistas, essa afirmacdo ocorreu de forma implicita, quando
trataram de recortes da sua pratica ou até quando fizeram argumentacdo do como fazer
acao educativa. Apenas uma entrevista trouxe uma percepcao conservadora.

Como as questBes das entrevistas e as dos questionarios adentravam no fazer
didatico, os/as professores/as frequentemente exemplificavam seus pensamentos com
sua acdo didatica de proximidade a realidade social dos\as educandos\as, conforme

recorte da entrevista abaixo:
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“(...) Eu acho que o principal seria vocé trabalhar com assuntos que vao
direto aquilo que eles vivenciam, em outras palavras, seria vocé
contextualizar o cotidiano deles no trabalho dentro da sala de aula; isso é
fundamental para o proprio aprendizado deles, porque, de repente, vocé
trabalha um assunto, um conteddo muito seco, muito especifico, fica dificil o
grupo poder absorver aquilo que vocé esta passando. Vou citar um exemplo
porque acho que fica até mais facil: por exemplo, vocé pega um termo que
vocé tem que trabalhar em matematica (sou professor de matematica),
perimetro e area, por exemplo, é muito legal vocé trabalhar esses assuntos
utilizando uma planta de uma casa, vocé mostra para ele, por exemplo, que se
por um acaso ele for trocar o piso da casa dele ou for realizar uma agédo de
trabalho fora, ele vai ter que trabalhar com isso, tanto perimetro como area,
isso também em situacdo de pintura ou no acabamento de gesso no teto, ele
precisa saber esses assuntos, entdo vocé trabalha dessa forma (...) (22

entrevista professor da escola Pitangueira, 2011).

Nesse aspecto, e por outras observacfes, podemos perceber que o professor tinha
a preocupagdo em trabalhar os conhecimentos correlacionados com a vida do/a
educando/a, mas ndo fica em evidéncia quais eram as buscas que os\as educadores\as
faziam para chegar a essa intencdo. O didlogo com conteldo ja estabelecido se
apresentava, mas o dialogo de busca das situacbes limites ndo ficava em aparéncia, o
que impulsiona a pergunta: A busca da realidade dos\as educandos\as era de fato para
releitura, problematizacdo, transformacdo ou para elucidar determinados conhecimentos
historicos?

Assim, nessa andlise ficou observavel que o didlogo ndo estava sendo realizado
na sua grande dimensdo, embora a equipe de educadores/as dessa escola ja fazia uma
acdo significativa de buscar os indicativos de conhecimento na relacdo social e cultural
dos/as educandos/as.

Esses dados mostram que a concepcdo libertadora na sua génese epistemoldgica
da recuperacdo dos conhecimentos prévios, enquanto situacdes limites que sdo
codificadas, problematizadas pelo dialogo e descodificadas para intervencdo ao meio,
estava em processo de compreensdo pelos educadores\as.

Em duas entrevistas o conceito de formacdo integral na sua possibilidade
executiva de articulacdo do conhecimento entre ciéncia, cultura e trabalho se fez

presente. Segue parte do trecho de uma das entrevistas em que esse conceito apareceu:
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“(...) a EJA néo visa s6 a umrol de contelidos soltos, mas, além de a gente
estar tratando com os alunos 0s conhecimentos historicos, também visa
discutir numa perspectiva politica, com a tematica do trabalho, cultura,
ciéncia, tudo, as coisas atuais, o mundo.” (1* entrevista com a professora da

escola Pitangueira, 2011).

Mesmo com essa dificuldade para configurar o ponto de chegada para
construcdo do conhecimento, a metodologia que os/as professores/as utilizavam nas
suas praticas didaticas se faziam pela organizacdo dos projetos tematicos, levantados a
partir do diagndstico que dos/as educandos/as. Essa estratégia era observada pela
Secretaria, direcionada pelas equipes de coordenacdo pedagdgica que orientavam e
observavam as praticas pedagdgicas, mas, esta equipe, ao fazer interferéncia, ficava nas
ideias generalizadas do fazer educativo. O que mostrou que a rede esta no
amadurecimento desse fazer pedagdgico critico.

Essa observacdo ndo realiza uma analise contraria aos projetos; pelo contrario, a
organizacdo dos projetos que comegcavam com a caracterizacdo das turmas e em
continuidade tinha que levantar tematicas significativas aos\as educandos\as, eram
passos importantes para que a formagdo integral na concepcdo freireana se efetivasse,
pois 0 processo permitia levantar tematicas que ligavam as questdes culturais, sociais e,
portanto, de trabalho.

Uma condicdo para que acdo didatica organizada pela metodologia de
codificacdo, problematizacdo e descodificacdo, enquanto conceitos freireanos,
pudessem ser compreendidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a pesquisa documental na dimensdo dos pressupostos politicos da
Secretaria com a EJA, e a orientacdo curricular sob as categorias freireanas participacao
e dialogo, houve uma compreensdo que a EJA ¢é tratada sob a Otica do direito e apontam
que esse direito precisa ser subjetivado. Aspecto fundamental quando se tem intencdo
em realizar politicas de formacdo integral que articula educacéo e trabalho.

Em andlise a dimensdo da orientacdo curricular que se da sob o principio de
Educacdo ao Longo da Vida e da Formacgdo Integral, a Secretaria teve fases para
abordar esses conceitos. No primeiro ano em que dialogou oficialmente com a rede, a
reflexdo se fez no campo das ideias e depois apresentou as possibilidades metodoldgicas

de realizar essa dimensdo pedagogica. Nesse processo tratou as necessidades formativas
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dos sujeitos, que se faz nas dimensdes ética, estética e técnica e abordou a organizacdo
educativa pela articulacdo dessas questdes, integrando ciéncia, cultura e trabalho.

O envolvimento da rede nesse grande processo de reflexdo ocorreu num formato
dialégico e participativo, por meio das formaces gerais que faziam analise da prética.
Essas até tentavam chamar a atencdo das escolas para questdes gerais e para as
especificas. Nesse sentido, foi um processo significativo para poder observar que uma
proposta de formacdo integral ndo se estrutura no vazio, mas se sustenta numa
concepcao critica de educacdo, que precisa ser compreendida por todos 0s sujeitos
envolvidos na acdo educativa. Como 0 processo era recente, a rede de educadores\as
estava nessa reflexdo, o que evidenciava a dificuldade do como realizar esses preceitos
na prética.

Nesse sentido, a secretaria deveria fomentar mais as acles formativas no
contexto escolar, com a possibilidade dos/as educadores/as poderem compreender de
fato quais sdo as possibilidades de didlogo e participacdo na articulacdo educacdo e
trabalho nas suas praticas.

Em observacdo as praticas de gestdo nas escolas, as pessoas que compunham as
equipes de gestdo possuiam uma concepcao de EJA pela ordem do direito. Em reflexdo
sobre a concepgdo de processo de ensino e aprendizagem, observamos que a equipe
tinha um entendimento da importancia da relacdo dialdgica entre educador/a e
educando/a, pois colocava que era por meio desse processo que poderia se dar a
chegada da formacdo integral que articula educacdo e trabalho; porém, ndo mostravam
seguranca de como apoiar os/as educadores\as na acdo didatica desse “como fazer". Isso
mostra que a Secretaria deveria ampliar as formacdes dialogicas com essa equipe, no
entendimento ampliado do grande processo que é a formacdo integral, que passa pela
compreensdo da concepgdo critica libertadora, entendimento da organizacdo social
marcada pela desigualdade e pela organizacdo do trabalho alienado, reflexdo da
organizacdo escolar, curriculo critico libertador e da organizacdo de praticas
pedagdgicas que partem da realidade dos sujeitos para que esses facam releituras
criticas que Ihe dardo condicBGes de intervir no meio.

Com a possibilidade de observar as praticas didaticas por meio do estudo de
dados, os professores/fas tinham no discurso uma concep¢do de educacdo numa
perspectiva emancipatéria de respeito as necessidades e especificidades dos/as
educandos/as; o supracitado da equipe gestora reaparece no contexto da pratica

educativa.
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Nesse sentido, cabe a reflexdo que, ao tratar de formacdo integral, ndo basta
organizar um curriculo prescrito que articule educagédo e trabalho, mas a organizagdo de
elementos conjuntivos em que ocorra um processo formativo que concretize 0S
preceitos de uma educacéo critica libertadora.

Em observacdo da realidade estudada, € perceptivel que, tanto no contexto das
politicas publicas quanto no cenario das praticas pedagbgicas, existem acOes
importantes para se concretizar a ampla discussdo de formacdo integral por novos
encaminhamentos, tais como: formacdo da equipe de educadores\as na proximidade da
realidade escolar e reorganizacdo dos tempos e espagos na rotina escolar, que poderéo
facilitar para que ocorra uma participacdo mais efetiva por parte da comunidade e,
portanto, melhores condicbes para que o didlogo na sua condicdo investigativa e
problematizadora se efetive. Para que, entdo, nas praticas pedagogicas, possa ser
evidenciada sempre esta reflexdo: Qual o conhecimento que importa e de que forma ele
pode ser tratado para libertacdo dos sujeitos frente as dificuldades que o Mundo do

Trabalho apresenta?
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