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Resumo

A pesquisa contextualizada em meio a complexidade e as tensdes vividas no embate
entre as ldgicas de uma sala de aula convencional, e a for¢a criadora das criangas rumo
a configuracdo de uma sala de aula inventada séo a base da investigacdo. De um lado, a
sala de aula do 3° ano, campo empirico da pesquisa, espaco educativo que segue regras
e formas de organizacdo em funcdo de um curriculo organizado por orientacdes
instituidas. De outro, as discussdes travadas pela perspectiva da crianca e 0os campos de
significacOes individuais e coletivos - campos forga desarticuladores da modelizacéo -,
obtidos nas reivindicacBes das criancas, que anunciam outras possibilidades de relacéo,
de vida, de conhecimento, de éticas, de estéticas e de "importancias” para uma sala de
aula. Na tensdo entre légicas distintas, na abertura de espacos polémicos encontramos
caminho privilegiado ao exercicio da cidadania, e de formulacdo de proposi¢Ges que
afirmam a diferenca como um modo de ser possivel.
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SALA DE AULA INVENTADA
O QUE SE (RE)CRIA COM AS CRIANCAS

Quem se arrisca a pesquisar com criangas deve saber de antem&o - ou estar
disposto a saber -, que o trabalho rigoroso e consistente da pesquisa se volta ética e
politicamente a composicdo de sujeitos e mundos sempre em transito, que (re)criam
inusitados e passageiros passos cotidianos. O rigor afirma, neste caso, a poténcia de um
processo plural que problematiza a experiéncia e, no qual, éticas, politicas, estéticas,
diferencas e sensibilidades s&o a base que desafiam as regulacdes conceituais

totalizadoras.
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Escrevo um texto que reine alguns achados de pesquisa’. Busco recuperar,
problematizar a experiéncia® e acompanhar o dinamismo enredado nas relagdes entre 0s
sujeitos envolvidos. Ao tentar desfiar os muitos caminhos percorridos durante a
investigacdo, privilegio as reflex6es nascidas no didlogo com os saberes das criancas,
compreendendo-o como potencia que se funda em diferentes logicas operatdrias e
diferentes espacos cognitivos.

Parto, entdo, do principio que as criangas possuem um jeito singular e Unico de
ser, estar, conhecer, participar do mundo e que a escola sabe pouco sobre isso, como
também pouco sabe sobre os movimentos que as criancas conferem ou ndo quando
(des)praticam normas em geral e, em particular, as normas proprias da sala de aula.

Os espacos tempos da pesquisa marcados por descobertas, conversas, interacdes
e, principalmente, por acontecimentos romperam o0s roteiros desenhados pela
modernidade: separar, medir, classificar, agrupar, rotular ... Na tensdo permanente entre
I6gicas hegemonicas, no confronto de subjetividades, na abertura de espagos polémicos
fortalecemos os significados produzidos na préatica da pesquisa e afirmamos o carater
desarticulador dos discursos instituidos. Um caminho privilegiado ao exercicio da
cidadania®, e ao exercicio de formulacio de proposicdes que afirmam a diferenca como
um modo de ser possivel - uma diferenca afirmada ou a diferenca como afirmacdo da
prépria vida.

Com vistas a renovar em todos os dias da pesquisa o fortalecimento de uma
raz&o sensivel, benjaminianamente pelo desvio®, acompanho os passos das criancas em

varios projetos de trabalho, que se configuraram de acordo com seus interesses e

1 A pesquisa realizada em escola publica, aconteceu em uma sala de aula do terceiro ano do ensino
fundamental, envolvendo 26 criancas e a professora da turma.

2 Neste texto, trabalho com o conceito de experiéncia de Larrosa (2002; 2004), apropriando-me da ideia
que experiéncia é tudo "o que nos passa, ou 0 que nos acontece, ou 0 que nos toca. N&o o que se passa,
Ou 0 que acontece, ou 0 que toca. Mas 0 que nos passa, 0 que nos acontece ou nos toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos passa. Dir-se-ia que tudo o que se passa
esta organizado para que nada nos passe.” (Larrosa, 2004, p. 154).

% O conceito de cidadania que utilizamos atrela-se & ideia de producéo da realidade, o conceito se refere &
conquista do espaco publico de préticas éticas, nas quais o coletivo produz realidades.

* Nesse texto busco me apropriar da ideia benjaminiana sobre "desvio", como algo que pulsa em sua
autenticidade. Ao optar pelo desvio como caminho na investigacdo abandono demarcacfes empiricas e
zonas de seguranga e assumo os riscos de buscar desvios do cotidiano de pesquisa, entendendo que "todo
conhecimento deve conter um minimo de contra-senso, como 0s antigos padroes de tapete ou de frisos
ornamentais, onde sempre se pode descobrir, nalgum ponto, um desvio insignificante de seu curso
normal. Em outras palavras: o decisivo ndo é o prosseguimento de conhecimento em conhecimento, mas
o salto que se da em cada um deles. E a marca imperceptivel da autenticidade que os distingue de todos
o0s objetos em série fabricados segundo um padrao”. (Benjamin, 1993, P. 264)
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curiosidades. Desenvolvidos a partir de atividades diversas, esses projetos propostos séo
planejados com as criangas, e qualificados pelas muitas discussdes, experimentos e
partilhas de ideias que se materializam em invengdes provocadoras de logicas
instituidas.

De um lado, a sala de aula do 3° ano, campo empirico da pesquisa, espago
educativo que segue regras e formas de organizacdo em fungdo de um curriculo
organizado por orientacbes disciplinares. Carteiras enfileiradas, quadro de giz
posicionado em frente as carteiras, mesa do professor em posi¢do estratégica para
controle da turma, um pequeno arméario, uma mesa de apoio na lateral da sala com um
mimeografo a alcool (ainda em uso), alfabeto colado nas paredes, bem como, alguns
trabalhos e desenhos das criancas.

De outro, as discuss@es travadas pela perspectiva da crianca e 0s campos de
significacOes individuais e coletivos - campos forga desarticuladores da modelizacéo -,
obtidos em afirmacdes simples que nos chegavam aos ouvidos.

- Carteira atrapalha a gente.

- Carteira so serve para gente ficar sentado e parado.

- Carteira da dor na cabeca e dor nas pernas. A perna fica pendurada, olha!

- Quando eu deito pra escrever a tia diz: levanta dai e senta, ja viu que tem
cadeira na sala?

- A cadeira da nossa sala é sempre azul.

- Quando a gente senta na carteira é porque la vem tarefa.

- A gente fica sentado o tempo todo. Se levanta um tiquinho so ... é logo: senta
menino teimoso!

Um desafio constante. Como viver esses paradoxos? Como viver outra ética que,
se ndo forje seu rompimento, pelo menos, anuncie os jeitos ensimesmados de politicas e
propostas que insistem em fazer pernas e cabecas doerem, e cadeiras serem sempre

azuis?

Metodologia?

Nosso estudo qualitativo que se mantém atento as criangas em suas redes de
subjetividades, encontra em seus enredos a potencia na/da/para reflexdo. Enredos que
fazem pulsar atitudes inventivas, desnaturalizadoras e acfes partilhadas e

compartilhadas entre os envolvidos. Dito de outra maneira, privilegiamos o carater
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desarticulador de préticas e de discursos instituidos ao decidirmos caminhar com as
criangas.

Desta forma, a pesquisa se dd em uma relacdo dindmica que a cada passo
determina os proprios caminhos da pesquisa ou, ainda, 0 caminho da pesquisa é uma
producdo do grupo envolvido, que fratura a relacdo pesquisador/objeto pesquisado no
sentido de sobreposicdo de um sobre outro.

A pesquisa, entdo, se ancora em uma dimensdo de criacdo que (re)afirma, na
pesquisa, 0 encontro dos desvios produzidos na emergéncia do inesperado, nas
subjetividades nascidas na experiéncia. Para tal, ndo nos ocupamos em levantar dados
objetivos e analisa-los meramente como tais, e abandonamos praticas que promovem a
cisdo sujeito objeto, pesquisador pesquisado, teoria pratica.

E desse lugar que podemos produzir reflexdes - apenas reflexdes -, pois uma
metodologia de pesquisa com criangas ainda esta por ser sistematizada, se é que isso
possa ser feito. No momento, opto por apostar na ideia de que 0s caminhos
tedricometodoldgicos” vividos na pesquisa se ancoraram em um exercicio constante de
aproximacdo e tensionamento, de intensificacdo e experimentacdo - do pensamento, do
afeto, do conhecimento... . Enfim, a aposta se estende a adocdo de caminhos feitos de
provocacOes e producdo de formas outras de compreensdo da pesquisa com criancas.
Um exercicio que produz reflexdes, também, em transito.

A busca por qualificar um entendimento sobre o proceder na pesquisa com
criancas, ou melhor, sobre a participagdo das criangas na pesquisa voltou-se muito mais
para as formas como nds todos, os envolvidos, nos (re)inventavamos nos encontros, do
que para o estabelecimento de categorias, que compusessem uma lista de saberes e
fazeres que, a priori, precisariamos dominar. Categorias, como muitos acreditam,
capazes "ndo sé de conhecer mas inclusive de corrigir o ser" ou, ainda, categorias que
entendem que o conhecimento "tem a forca de uma medicina universal.” (Larrosa,
1997, p. 41)

Na pesquisa havia um preparar com as criangas, um estar com elas, aprender
com elas; um contexto que ndo se resume a uma simples escolha, mas, sim, uma

producdo da pesquisa partilhada. Pesquisar com as criangas exige paix@o, exige o

® Neste texto, algumas palavras apresentam-se articuladas com o objetivo de contrariar qualquer ideia de
causalidade linear ou compreensdo tradicional de seu significado. A exemplo de Alves e Oliveira (2001)
empresto a esta forma de escrita a ideia de movimento e, portanto, de resignificacdo das compreensdes e
sentidos, acostumados, do préprio termo.
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exercicio de uma sensibilidade que mobiliza uma razdo ampliada, que envolve a
intuicdo e a imaginac¢do na construcdo de um saber prético, que é tedrico também, e que
SO a experiéncia com a crianga anuncia/forja.

Definir o sujeito da experiencia como sujeito passional ndo significa pensa-
lo como incapaz de conhecimento, de compromisso ou acdo. A experiéncia
funda também uma ordem epistemoldgica e uma ordem ética. O sujeito
passional tem também sua prépria forca, e essa forca se expressa
produtivamente em forma de saber e em forma de praxis. O que ocorre é que
se trata de um saber distinto do saber cientifico e do saber da informacéo, e
de uma praxis distinta daquela da técnica e do trabalho. O saber de
experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana. (idem,
2002, p. 26)

Experiéncia como um saber que nada diz sobre experimento como nos ensinou
Larrosa (2002), ao nos alertar sobre possiveis confusfes entre os termos experimento e
experiéncia. Buscamos "limpar a palavra experiéncia de suas contamina¢fes empiricas
e experimentais, de suas conotacGes metodoldgicas e metodologizantes.” (p. 27).
Conectados a essas notas importantes fomos levados ao desafio de compreensao dessa
forca criadora que é a propia experiencia. Caminho desconhecido, permeado pela
producdo da diferenca, pela potencia de légicas que ndo se repetem e, por isso mesmo a
cada passo dado, reafirmam os estado de abertura para o que ndo se conhece, ndo se
sabe, ndo se definiu antecipadamente. Pesquisar com a crianca implica, portanto, um
modo de ser e estar no mundo. Requer disponibilidade, abertura, aceitacdo as
influéncias do desejo e da imaginacdo em um espagotempodepesquisa, no qual
singularidade, imprevisibilidade sdo caminhos conscientemente escolhidos.

Foi com essa compreensdo que nos aproximamos das criancas. Uma busca
constante e tensionada de proximidade com conteldos que se constroem em uma
relacdo dialégica, mas que também comportam uma gama tessituras individuais, ja que
buscamos capturar os significados que sdo construidos pelos sujeitos infantis nos muitos
dialogos travados com eles, em suas narrativas e também nas imagens que foram se
formando nessa trajetoria.

Na tentaiva de fraturar as representacdes instituidas sobre as criancas,
aprendemos a construir significados outros de pesquisa que exigiram formas de
abordagens ndo planejadas, ndo prescritas, feitas de contrassenso, desviantes. Vivemos,
sim, um exercicio ensaistico de forjar a constituicdo de uma rede de subjetividades, nas
quais os fios das infancias sdo os proprios movimentos da pesquisa.

As redes de conversacdo que tecemos se constituiram como “procedimento”

privilegiado de pesquisa. Ouvir as criangas estar com elas implicou a subversédo da
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relacdo adulto crianca; caminhada desviante que promoveu o exercicio de dessegregar
diferentes percursos e formas de compreensdo da crianca. A multidimensionalidade de
saberes nas cenas cotidianas anuncia constantemente a intuicdo, a imaginacdo e a
curiosidade como forca potente de construcao de outras logicas.

Em Nietzsche, a relagdo essencial de uma forga com a outra nunca é
concebida como um elemento negativo na esséncia. Em sua relacdo com
uma outra, a forca que se faz obedecer ndo nega a outra ou aquilo que ela
ndo €, ela afirma sua propria diferenca e se regozija com essa diferenca. O
negativo ndo estd presente na esséncia como aquilo de que a forca tira sua
atividade, pelo contrério, ele resulta dessa atividade, da existéncia de uma
forca ativa e da afirmacédo de sua diferenca. (Deleuze, 1976, p. 7).

Materiais produzidos pelas criangas: textos escritos e/ou digitados, desenhos,
pinturas, objetos feitos por elas, dentre outros; os registros diarios e muitas anotacGes de
campo feitas em blocos partilhados de notas; as muitas imagens fotograficas capturadas
compdem um corpo de informagdes provocativo da forca e da autonomia dos sujeitos
envolvidos. As criangas, a professora, todos nds que estivemos passo a passo no
tempoespaco da pesquisa nao seriamos esses sujeitos forca?

Os registros, como também, as questdes que dali emergiam alimentaram e
qualificaram nossas reflexes durante a pesquisa. Reificados nas conversas, fortaleciam
nosso movimento - "fazer-com” - criangas. Nos permitimos explorar "uma outra
possibilidade, digamos que mais existencial (sem ser existencialista)e mais estética
(sem ser esteticista), a saber: pensar a educacdo valendo-se da experiéncia"”. (Larrosa,
2004, p. 151-3)

O essencial do trabalho de analise ... devera inscrever-se na analise
combinatoria sutil, de tipos de operacdes e de registros, que coloca em cena
e em acdo um fazer-com, aqui e agora, que € um ato singular ligado a uma
situacdo, circunstancia e atores particulares. (Certeau, 1996, p. 341)

As conversas se deram como oportunidade concreta para destacar e colocar em
analise o pensamento em movimento, e 0s sentidos que iam sendo produzidos "de
situagcdes de palavra"”, de producdes verbais onde o entrelagamento das posicoes
locutoras instaura um tecido oral sem proprietarios.” (Certeau, 1994, p. 50) Em outras
palavras, nos envolvemos com nossas redes de pensamentos, de dialogos, de logicas, de
diferengas, tecidas nas experiéncias cotidianas que eram das crianga e nossas também.
"Comunicagdes de uma comunica¢do que ndo pertence a ninguem™ e causa "um efeito
provisorio e coletivo de competéncias na arte de manipular "lugares-comuns™ e jogar o

inevitavel dos acontecimentos para torna-los habitaveis. (Idem, p. 50)
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Nesse texto, me volto as conversas sobre a sala de aula do 3° ano.
Contextualizada em meio a complexidade e as tensdes vividas no embate entre a sala de
aula convencional e a forca inventiva das criangas rumo a configuracdo de outra sala,
que reivindica e anuncia outras possibilidades de relacao, de vida, de conhecimento, de

éticas, de estéticas e de "importancias" para todos que a frequentavam.

"Importancias™

O que é importante? Quem atribui importancia? Como se faz isso sem negar o
que € essencial para o outro ou uma cultura? Quais os nossos limites para identificar ou
recusar 0 que é importante como tal?

Novamente a conversa ou o dialogo como prefere Freire (1977) quando salienta
que "a educacgdo é comunicacao, dialogo, na medida em que ndo é transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados" (p. 69) deu rumo ao nosso encontro com as criangas. Uma simples
pergunta: o que vocés fazem aqui na escola? e, as respostas assim obtidas, comecaram a
dar visibilidade a complexidade do cotidiano escolar e as forma de enfrentamento dessa
realidade.

- Aqui a gente ndo pinta.

- Vocé sabe que eu sou veloz?

- Tem material ai; é pra gente usar?

- A gente fica sentado escrevendo.

- A gente aprende a escrever o gue a tia coloca no quadro.

- As vezes a gente desenha, mas ndo é com tinta.

- Eu corro no recrio e na sala também.

- A gente também vé filme, mas ndo tem internet pra gente ver o filme do
computador.

- Tem dia que a gente fica parado esperando o sino tocar.

Ao nos deixamos implicar pelas falas das criancas; "importancias" foram
surgindo, - sem uma logica pré-estabelecida, sem um tempo pré-definido, sem um
espaco pré-determinado. Suas falas expostas nas conversasdialogos revelavam as
importancias ou por que eram falas engracadas e, a0 mesmo tempo, desafiadoras das

I6gicas escolares ou por que nos envolvia em grandes siléncios, mas potentes
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reveladores de praticas, de um lado, insuportaveis para as criangas e, de outro,
desarticuladoras de certas "certezas".

Atribuir importancia foi sem davida uma tarefa dificil. De um lado, porque a
importancia nasceu, na nossa pesquisa, na/da experiéncia, e ir ao encontro dela
significou/implicou provocar uma experiéncia em nés mesmos. O sujeito da experiéncia

... 6 um sujeito ex-posto. Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo
é nem a posi¢do (nossa maneira de pdr-nos), nem a 0-posicao (nossa maneira
de opor-nos), nem a im-posicdo (nossa maneira de propor-nos), mas a
exposicdo, nossa maneira de ex-por-nos, com tudo o que isso tem de
vulnerabilidade e de risco. (Larrosa, 2004, p. 154)

De outro lado, porque as conversas com as criangas roubavam nosso "lugar
sequro” de sujeitos cartesianos® (Najmanovich, 2001), nos tirando desse certo lugar e
nos projetando a outro repleto de incertezas e dos nossos limites tedricos, praticos,
existenciais, estéticos, politicos ...

- Por que vocé esta escrevendo as coisas que a gente diz?

Por que ndo quero esquecer e porque que quero entender melhor o que vocés
estdo me dizendo.

- Vocé néo entendeu o que eu disse?

Entendi que vocé disse que é veloz.

- Eu disse veloz porque vocé ndo me conhece.

Viu sé porque eu escrevo? Por que isso que vocé disse é importante. A gente
precisa mesmo se conhecer. Conhecer 0 outro € muito importante.

- Ser veloz também é! Vocé escreveu ai essa importancia?

Escrevi que vocé € veloz e isso é muito importante. T4 bom assim?

- Ta bom. Eu posso escrever ai uma coisa importante?

Hum! VVocé escreveu: "eu gostei muito dessa ideia”. De que ideia vocé gostou?

- Escrever coisas importancias.

A ideia que todos gostaram e que ele fez questdo de anotar referia-se a ndo so6
escrever em um caderno qualquer, mas no caderno das "importancias" e, mais, um
caderno cujos registros nos ajudaria a juntos encontrarmos a significacdo dos

significados. Foram desses momentos que se iniciavam nas conversas agora registradas

® Sobre isso, Najmanovich (2001) afirma que "o sujeito cartesiano construiu um mundo estavel, de
substancias eternas e relagdes matematicas expressas em leis universais. Um mundo de linhas causais
independentes e absolutamente previsiveis em seu curso. Um mundo onde o sujeito estava dividido em
compartimentos estanques: corpo e alma, cognicao - emocéo - acdo."
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e, que muitas vezes terminavam nela também, que retiramos ndo s6 as "importancias”,
mas a ideia de pensar o que fazer na escola no tempo em que ficariamos juntos.

Vale ressaltar, que a pesquisa ndo se pretende completa, assume uma ordem
provisoria, se ndo sé por que gerou novas perguntas a cada resposta que pensavamos
respondida. Porque, pesquisar com as criangas, implicou um comecar sempre de novo.
A metéfora benjaminiana do colecionador aqui se aplica, e traduz essa maneira de lidar
com a incompletude do trabalho de pesquisa.

Na tentativa de aproximar o leitor de nossas "importancias”, opto por apresentar
alguns flashes do nosso percurso. Flashes se desdobram nas conversas que as criangas
travaram livremente entre elas e conosco sobre a sala de aula ou melhor, a "sala de aula
inventada".

- Vocé vai dar aula pra gente?

Esse é um jeito de dar aula, vocé ndo acha?

- Mas nessa vez que vocé vem aqui ndo é igual a dé aula.

Né&o é igual, por qué?

- A gente conversa, brinca, pinta, é diferente. Por isso que ndo é aula, né?

Se vocés acham isso é por que talvez seja um jeito um pouco diferente. E
importante saber se é aula ou ndo é aula?

(siléncio)

O que é mesmo importante pra nés?

- O jeito que a gente vai passar 0 tempo juntos.

E que jeito € esse?

- Um jeito que a gente inventa, brinca, pinta e faz coisas diferentes.

Nas discussdes adultas sempre realizadas depois dos encontros com as criancgas,
algumas questdes eram apresentadas pela professora:

- O conhecimento que surge das criancas, ndo cabe na proposta e a proposta
ndo cabe no interesse da crianca. Como deixar de dar a matéria que o terceiro ano
precisa receber?

Discutimos que no trabalho que estdvamos desenvolvendo com as criangas a

proposta e 0s conhecimentos precisariam ser entendidos de modo diferente.

Nenhuma concepcdo tedrica ou perspectiva pratica quanto aos processos de
ensino aprendizagemensino vai acontecer na realidade do modo como foi
pensada/proposta/planejada. Isso  porque 0S processos reais de
ensinoaprendizagem sdo habitados por saberes/poderes/quereres dos
tedricopraticantes. (Alves, 2012, p. 71)

E o conhecimento
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... N30 ¢ nem uma forma, nem uma forga, mas uma func¢io: “Eu funciono”. O
sujeito apresenta agora como um ‘“‘ejecto”, porque extrai dos elementos cuja
caracteristica principal é a distincdo, o discernimento: limites, constantes,
variaveis, funcdes, todos esses functivos ou prospectos que formam os
termos da proposicdo cientifica. (Deleuze & Guatarri, 1992, p. 89)

Se a questdo ndo foi completamente compreendida ficou a reflexdo. Todos nés
no grupo, e isso significava ndo deixar as criangas de fora, éramos tedricopraticantes,
portanto abertos a formas outras de pensar, propor, fazer, ensinaraprender. O melhor
seria, entdo, dialogar com premissas que nos parecessem capazes de sustentar nossa
investida para compreender as criancas. Estava em jogo o movimento no qual as
complexidades tedrico empiricas se tecem concomitantemente, abrigando as incertezas.
"H& complexidade onde quer que se produza um emaranhado de a¢des, de interaces,
de retroacOes. Esse emaranhado é tal que nem um computador poderia captar todos 0s
processos em curso.” (Morin, 1996, p. 274)

Isto significa dizer que o conhecimento ndo é produzido de forma estatica, mas
sim num complexo de organizacdo e desorganizacao e isso se d& em meio as trocas e
interacdes do grupo envolvido. Como propde Morin (2001), € especialmente nesses
momentos “que se modificam o comportamento ou a natureza de elementos, corpos,
objetos, fendmenos em presenga ou em influéncia.” (p. 72)

Com as criangas as conversas nos momentos de avaliagdo do nosso dia, mas
principalmente quando planejdvamos o trabalho continuavam em torno da aula ou da
ndo aula

- Se ndo é aula, essa ndo ¢ sala de aula?

Com a professora a ideia, ainda incerta:

- Como tentar modificar e fazer tudo acontecer?

Sala de aula inventada

Nas nossas conversas ficava evidente a cada dia que os espagos tempos e
estéticas da sala de aula convencional das criangas precisavam ser revistos. As carteiras
atrapalhavam o movimento das criangas em busca de materiais ou de seus pares, para o
desenvolvimento dos nossos combinados, as cadeiras eram sempre azuis, 0 armario
estava sempre fechado... Ao mesmo tempo em que ficavam evidentes as afirmacgdes de
que eu ndo dava aula e, assim, aquele espaco ndo era uma sala de aula.

Outras perguntas simples nos levaram a importantes descobertas.
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Para que serve 0 armario?

- Pra viver fechado.

- Pra guardar as coisas que so a tia pega.

- Pra esconder as coisas da gente?

- Pra ninguém roubar o material da escola?

- Quando sumiu a chave a tia chorou.

- Pra ficar baguncado.

Para que servem as carteiras?

- Pra todo mundo sentar separado.

- Pra sala ficar feia.

- Pra tia mandar a gente sentar.

- Pra tia sentar tambem.

- As carteiras ficam pra 14, quando a gente senta no chao pra conversar. Olha!.
(apontou para o canto da sala mostrando as carteiras colocadas de lado).

E o que tem as carteiras ficarem pra 1a?

- Atrapalha tudo.

Como a gente faz, entéo?

Nos percebemos pensando com as criancgas, refletindo com elas, ndo s6 a
ordenacdo do lugar sala de aula, mas tudo o que implicava aquele espaco. Signos e
simbolos que falam de um modelo de ensino que traduz ndo s6 o espac¢o rigido, mas
também o lugar das pessoas e dos objetos.

As criancas ndo sabiam sobre isso, mas sabiam que as carteiras atrapalhavam,
que carteiras azuis e sempre azuis eram muito monoétonas, que com elas ocupando
espaco era dificil trabalhar em grupos, sentar no chao, deitar pra escrever... Sabiam,
inclusive, que aquele espaco precisava de alegria e rapidamente um palhaco foi incluido
na lista das importancias. E, ainda, sabiam que a professora precisava estar mais perto
deles e dividir a mesma mesa poderia ser 0 "maximo”.

E a mesa da professora?

- N&o precisa! Ela senta junto com a gente.

- E, a gente pode dividir tudo.

- Vai ser o maximo!

As ldgicas das criangas subvertiam o0s espacos, 0s tempos, as regras, os lugares
demarcados. As criangcas sabiam que ndo queriam copiar do quadro e, portanto, no

espaco praticado por elas ndo haveria quadro de giz.
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E como a professora vai escrever coisas para todos lerem, copiarem? Acho que o
quadro vai fazer falta na sala, vocés ndo acham?

Um siléncio tomou conta da sala, mas a pergunta ressoava respostas nos
siléncios pensativos das criancas.

- Ela pode pedir ajuda de alguém pra digitar no computador e, depois, todo
mundo pode ler no tel&o.

As criancas contrariavam condicionamentos, desafiavam signos e simbolos e a
sala que a gente ia passar o tempo juntos, a sala onde iamos descobrir coisas, seria "um
espaco para executar um querer proprio." (Certeau, 1998, p. 96). Um querer que
(re)quer suas redes de saberes, que (re)quer tecer seus enredos, que (re)quer a invengado
para a producdo de suas importancias.

Olhar para a nossa "sala de aula inventada™ nos levava ao encontro de uma
crianca que se mostra plastica e imaginativa, que mesmo convivendo com adultos
transita por outras ldgicas, outros modos de pensar, sentir e agir. Estava posta a
significatividade que as criancas emprestaram a esse processo de (re)criacdo do espaco.
Estava posto o convite para pensar "a infancia desde outra marca, ou, melhor, a partir
do que ela tem ndo do que lhe falta: como presenca e ndo como auséncia; como
afirmacéo e ndo como negacéo, como for¢ca e ndo como incapacidade.” (Kohan, 2007,
p. 101). Significar significados p6s em mudanca a percep¢do dos espacos comumente
definidos para as criangas como sala de aula.

A sala de aula inventada nos educava na convivéncia, na partilha de um espaco
fluido, vivo, que se (re)cria pela a intervengdo dos proprios sujeitos. Ficam as marcas
propositalmente praticadas, como nos ajuda a refletir Certeau (2004): “Essa historia
comeca ao rés do chdo, com passos.(...) Os jogos dos passos moldam os espacos.
Tecem os lugares.” (p.176)

Vamos desenhar e escrever essas ideias? Na nossa sala inventada tem que ter?

Coisas para nossa sala O porqué das coisas

Mesa grande pra todo | Porque chega de cadeira azul!; Porque vai ficar mais
mundo sentar em volta. | bonita; Porque a gente vai poder conversar mais; E porque
a gente vai ficar junto, assim um do lado do outro.

Tem que ter cortina e | Pra ficar bonita; pra ser mais colorida; Pra enfeitar; Pra
vaso com plantas e | gente ficar feliz; Pra quem vier aqui dizer: oh!
flores.

Um armario aberto pra | Pra todo mundo pegar lapis pra escrever; pra poder ver o

gente pegar as coisas. que tem & dentro; pra nao ficar com cor cinza na porta.
Um lugar pra fazer | Pra agente usar fantasia e fazer as histérias com a gente
teatro. mesmo; Pra imitar coisas, animais também; Pra fazer voz
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de bruxa, de monstro de extraterrestre.

Um lugar pra contar
historia.

Pra ter almofada e ouvir histdria na paz; Pra arrumar
todos os livros que a gente gosta; Pra ler os livros.

Tem que ter teldo pra
gente ver filme e ver a
internet.

Pra ver Bee Movie; O filme do malvado; Filme de vampiro
e zumbi; Pra gente pesquisar na internet a vida dos
amimais e os jogos legais. Pra gente escrever e ler as
coisas.

Na sala tem que ter um
palhaco e tem que ter
coisas pra gente brincar.

Pra ser divertido; porque palhaco traz alegria e faz coisas
engracadas; porgue a gente gosta de brincar na escola.

Tem que ter material pra
todo mundo usar.

Porque o lapis fica trancado no armario se ficar pra todo
mundo fica melhor e ndo falta nada pra escrever.

Tem que ter tarefa boa
de fazer. Tem que ser
engragado.

Porque tem muita tarefa chata de fazer conta, de
problema; Porque copiar déi a mdo. Porque a gente tem
que fazer 0 que a gente ndo quer?

Tem que ser limpa e sem
teia de aranhas.

Lugar sujo € muito feio. Aranha traz doenca;Pra todo
mundo jogar o lixo fora;Pra ficam bemmmm limpinho.

As criangas, ao proporem outras l6gicas para a ordenacao do espaco, desafiaram

0 programa cultural pedagdgico de arquitetura escolar desses espagos.

A arquitetura escolar é um elemento cultural e pedagdgico ndo sé pelos
condicionamentos que suas estruturas induzem ... mas também pelo papel de
simbolizagdo que desempenham na vida social ... ¢ uma forma que comporta
determinada semantica através dos signos e simbolos que exibe, como
variante que é da chamada arquitetura institucional. (Fargo, 1998, p. 33-4)

Se a sala precisava ter um palhaco para ser alegre é porque nela o que era feito

ndo despertava alegria; se precisava ter coisas para brincar é porque o brinquedo, a
brincadeira, era importante para as criancas e la brincava-se pouco; se precisava ter
acessorios (cortina, plantas, estantes abertas), para ser bonita é porque 0s acessorios que
possuia ndo atendiam as necessidades das criancas.

Que melhor acolhimento pode ser dado a uma crianca se ndo o de um espaco
praticado por elas, onde as marcas de sua subjetividade desafiam a estética limitadora e
univoca do mundo contemporaneo? Essa estética contemporanea capitalista que enseja
um projeto sutil, secreto de subjetivacdo das ideias, mas, a0 mesmo tempo, comporta a
poténcia humana, neste caso a das criangas.

Fizemos listas de materiais, desenhos, pinturas, definimos 0s espagos com
direito a "planta baixa"... Planejamos a ordenacdo do ambiente, criamos regras cortamos
tecido, usamos pregos e martelos; procuramos incluir todas as importancias listadas. A

cada dia de encontro realizdvamos algumas das tarefas planejadas.
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- Se a gente conseguir fazer a nossa sala assim, com tudo as coisas, 0 meu pai
vai querer vir aqui na escola pra ver porque eu to nessa escola.

De uma sala de aula convencional para uma outra pensada e executada com as
criancas. Todos juntos se educavam na acao e na partilha. O espaco se (re)criou pela
intervencdo das criangas, a nossa também, e as marcas da nossa agdo partilhada
definiram a sala - propositalmente. Um lugar praticado.

A sala inventada era, entdo, lugar construido com 0s sujeitos e ndo para oS
sujeitos. A distincdo que as criancas faziam entre a aula que estavam acostumadas a
receber e a aula diferente se refletia na ordenacdo do espago e nos convidava a refletir a
potencia criadora das criancas e o lugar deslocado e sem jeito de muitas praticas adultas

As forcas em jogo na historia ndo obedecem nem a um destino, nem a uma
mecanica, mas efetivamente ao acaso da luta. Elas ndo se manifestam como
as formas sucessivas de uma intencdo primordial, tampouco assumem o
aspecto de um resultado. Aparecem sempre no aleatério singular do
acontecimento. (Foucault, 1971, p. 145)

Para a sala foram feitas duas mesas de pernas baixas, quadradas e bem grandes; capazes
de acomodar 12 criangas ao redor. Essas mesas podiam ser arrumadas separadamente ou,
guando juntas, se tornavam a mesa grande para todos sentarem em volta. Ndo havia cadeiras ou
carteiras na sala. As criangas, cada uma, fez um pequeno tapete enfeitado a gosto proprio. Nesta
sala, as criancas sentavam em tapetes coloridos.

Ficou bom assim? As carteiras ndo véo fazer falta?

- Sentar no chao é melhor, a perna fica do jeito que a gente quer.

Nossos movimentos nos conduziam a um fazer no qual estética e ética se
trancam em uma perspectiva inventiva, que busca manter a vida, a alegria, os desejos e
as importancias significadas. Trata-se de um espaco onde a imaginacdo é impulsionada
pelos objetos disponiveis e pelas relagdes intersubjetivas que constantemente renovam
desafios a nossa capacidade inventiva. A nossa sala inventada, nossa forga praticada que
contrariava "a presenca e a circulagdo de uma representacdo (ensinada como codigo
da promocao socio-econdmica por pregadores, por educadores ou por vulgarizadores)
ndo indicam de modo algum o que ela é para seus usuarios”. (Certeau: 2004, p. 40)

Ergonomia, postura, coluna substituidos por movimento. As criangas desafiaram
nosso, ainda muito carregado, pensamento instrumental. Impelidos a abandonar nossas
pertencas nos disponibilizamos a buscar junto com elas os sentidos de garatujar o verbo
como diz o poeta Manoel de Barros.

E se essa posicao de sentar der dor nas costas?
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- Ai a gente deita um pouco.

Verdade! Crianga néo fica parada por muito tempo. Acho que ndo vai dar tempo
de as costas doerem.

NOs adultos vivemos o compasso de "uma dominacéo que se enfraquece”, pelo
atravessamento das ideias das criangas, com sua “entrada, mascarada" em nossas
frageis certezas. Foucault (1971) desfia 0 medo que nos imobiliza, nos cega e impele a
fazer valer a cultura dos modelos definidos pela ordem ao reforcar a importancia de um
pensar fazer problematizado.

As criangas sdo curiosas e sdo, a0 mesmo tempo, pesquisadoras. Mergulham
fundo quando estdo criando. Diante de multiplas possibilidades tudo é bem vindo e
quase tudo é possivel. Pensam sobre o que vao criar, definem o material a ser utilizado,
encontram dificuldades no processo e redefinem materiais, formas, tamanhos, cores.
Interpretam suas escolhas e producfes de inimeras formas e sua compreensao sobre as
coisas, sobre 0 mundo ndo é fechada. Ndo porque, aparentemente, no "mundo méagico"
da crianca tudo se torne possivel, mas porque, para elas, as possibilidades ndo se
esgotam em receitas “aprendidas”. Elas diferentes de nds adultos, que ja aprendemos a
nos vigiar, sdo livres de amarras, acreditam em seus talentos e ndo atribuem importancia
a padroes estéticos, aqueles que nds, muitas vezes, costumamos valorizar.

Fica a importancia. Criar € como um explosivo; a cada vez que se detona um
explosivo tem-se a poténcia que, a contrapelo de um contexto social, ndo prioriza o
individualismo e a padronizacdo daquilo que é plural, ndo cinge a dimens&o criativa de
todo ser humano (Deleuze 1992). Ao potencializarmos a relagdo entre os conhecimentos
e a experiéncia temos respeitada a mediacdo entre o sujeito e a realidade tal qual se
apresenta e temos evidenciada outra relacdo, a do real reificado, que inclui, sim, as

coisas que a gente inventa.
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