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Resumo

Neste texto apresento a compreensdo de politicas curriculares no Brasil dos anos de
1960 a 2010, consideradas em um campo discursivo especifico: o da disciplina Historia.
Oriento-me pela Teoria do Discurso de Ernesto Laclau, destacando, sobretudo, as
nog¢des de antagonismo e hegemonia, que me permitem estreitar o didlogo com autores
e autoras que, no campo curricular, inserem seus estudos no que se vem designando
teorias pos-estruturalistas. Com essa orientacdo, analiso textos produzidos por
periddicos da Associacdo Nacional de Histdria — Revista Brasileira de Historia e
Historia Hoje — e textos curriculares produzidos no ambito dos 6rgéaos centrais — PCN+
e Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.  Apresento as articulaces
hegeménicas que, na politica analisada, visam a sustentar a constituicdo de uma
identidade da Historia, bem como o antagonismo que possibilita e, simultaneamente,
impede a sua constituicdo, identificando-o em uma identidade pedagdgica.
Palavras-chave: Teoria do Discurso — hegemonia — antagonismo

O CAMPO PEDAGOGICO COMO ANTAGONISMO NAS POLITICAS
CURRICULARES PARA O ENSINO DA HISTORIA

— Quem és tu?

— Kairés, o que a tudo submete.

— Por que andas nas pontas dos pés?

— Estou sempre correndo.

— Por que possuis asas duplas nos pés?

— Voo ao abrigo do vento.

— Por que levas na mao direita uma navalha?

— Mostro aos homens que sou mais agudo que qualquer objeto cortante.
— Por que mechas de cabelo caem sobre os teus olhos?

— Por Zeus! S6 sou agarrado quando estou passando.

— Por que és calvo atras?

— Pois, uma vez tendo passado com os pés voadores, ninguém, ainda que queira,

me agarrara por tras.
(Dinucci, 2009)

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



Situando a problematica

Neste texto apresento a compreensdo de politicas curriculares no Brasil dos anos
de 1960 a 2010, consideradas em um campo discursivo especifico: o da disciplina
Histdria. Sem a pretenséo de dar conta da totalidade da politica — projeto que considero
inalcangavel —, interesso-me pela compreensdo dos processos de subjetivacdo nos quais
atores sociais, defendendo a centralidade do conhecimento historico, constituem uma
identidade da Historia, antagonizando-se a outros que constituem uma identidade
pedagdgica na luta pela hegemonizacéo de sentidos nas politicas curriculares.

Oriento-me pela Teoria do Discurso de Ernesto Laclau, destacando, sobretudo,
as nogdes de antagonismo e hegemonia, que me permitem estreitar o dialogo com
autores e autoras que, no campo curricular, inserem seus estudos no que se vem
designando teorias pos-estruturalistas. Com essa orientacdo, aponto, a titulo de
introdugdo, meu entendimento das concepgdes sujeito, identidade, curriculo, politica
e historicidade por entender que os resultados da pesquisa que apresento sdo lidos mais
facilmente a partir dos sentidos que lhes atribuo.

Sobre a primeira dessas concepcdes — sujeito — defendo que diferentes atores
sociais (professores, consultores, equipe dos 6rgdos centrais de governo, comunidades
epistémicas, dentre tantos outros) que atuam nas politicas curriculares se constituem
como sujeitos em meio as relacGes que estabelecem entre si. Em outras palavras: ndo ha
um sujeito constituido fora de relacBes que envolvem disputas, visando a tornar
hegemdnicos os sentidos que defendem e a atender as demandas que trazem. Ponho
“sob suspeita” a concepcdo de sujeito centrado, portador de uma esséncia que o
caracterize a priori, argumentando que ha algo que sempre falta na constituicdo do
sujeito porque € essa a condicdo para a acéo politica que o constitui.

Sobre a segunda concepc¢édo — identidade —, troco-a pela nocéo de processos de
identificacdo, defendendo que ndo ha uma identidade definida fora do processo
politico. Questiono a ideia de que ha uma esséncia ou um fundamento que a caracterize,
apostando na ideia de que estamos permanentemente envolvidos em processos que,
provisoriamente, nos levam a assumir esse ou aquele papel em uma dada situagéo. Papel
que se constitui em um horizonte constantemente adiado.

Pensar identidade e sujeito na perspectiva anteriormente enunciada me leva a
trazer para discussdo o que entendo por curriculo, ja que as politicas curriculares séo a

tematica deste texto. Busco ultrapassar a dicotomia curriculo prescrito e curriculo
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praticado. No primeiro termo, ha o entendimento de que curriculo se refira a um texto
em que sdo indicadas as finalidades do ensino, os conhecimentos tidos como validos e
as normas e regras que devem orientar as a¢oes cotidianas. No segundo, a concepcao de
que ha um curriculo praticado que transforma a pratica em espaco de resisténcia.
Defendo (a) que ambos — curriculo prescrito e curriculo praticado — se constituem no
que entendo por curriculo face as inter-relacdes que sdo estabelecidas entre um e outro;
e (b) que curriculo é uma pratica de poder (...) uma prdtica de significagdo, de
atribuicOes de sentidos (Macedo e Lopes, 2011, p. 41).

A significacdo de curriculo que defendo ultrapassa a interpretacdo de politica
como guia para a pratica ou producdo de governos ou do Estado. Aponto para a
possibilidade de se pensar a politica como discurso, abrindo espago para significa-la
como uma tentativa de dominar o campo da discursividade, de fixar o fluxo das
diferencas e de construir um centro hegemdnico, provisorio e contingente, na
significacdo (idem, p.252).

Defender a provisoriedade e a contingéncia na/da politica ndo significa abrir
médo da historicidade, mas exige pensa-la sem leis histéricas capazes de garantir
mudancas e/ou permanéncias em uma linearidade pré-determinada. Reflito sobre essa
possibilidade recorrendo, primeiro metaforicamente, a mitologia e as diferencas que
carregam Chronos, Aidn e Kairos, os deuses gregos controladores do tempo. O primeiro
deles é o deus do tempo cronoldgico, senhor de um passado ao qual se precisa sempre
referenciar. Aidn controla o “tempo do jogo e da brincadeira”, 0 tempo em suspenséo; e
Kairds — a cuja representacao faco referéncia na epigrafe deste texto — é o controlador
das articulacdes que se abrem para diferentes futuros, prenunciando algo inesperado que
pode se apresentar através de um desejo, de escolhas e de (in)decisdes (Dinucci, 2009).
Entendo na referéncia a Aidn e Kair6s o desafio de pensar sobre uma historicidade por
inventar (Santos, 2013), de forma articulada a concepcédo de politica como tentativa de
fixar o fluxo das diferencas e de construir um centro hegemonico, provisorio e
contingente.

Se aceitarmos a ideia de que a fixacdo do fluxo de diferencas sempre ocorre em
condicdo de indecidibilidade, face a impossibilidade de estancar de uma vez por todas
0S jogos, as tensdes e a multiplicidade de demandas que povoam as praticas de poder,
posso defender, recorrendo ainda a mitologia, que Chronos nos vale menos que Aion.
N&o se trata, entretanto, de significar indecidibilidade como indeterminagdo, mas como

competicdo entre multiplas possibilidades na qual estdo envolvidas singularidades,
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movimentos, processos e transformacdes. Assim, para que um determinado sentido se
hegemonize, faz-se necessario que procedamos

por meio de uma combinacéo de fé, insight, instinto, sorte,
experiéncia passada e antecipagdo do futuro. (...) Pois ndo
podemos administrar as possibilidades por meio de um
programa. N&o dispomos de um procedimento para a
tomada de decisdes que pudesse pincar o justo resultado
(Caputo, 2002).

Indecidibilidade, portanto, ndo € a impossibilidade de qualquer decisdo, mas a
impossibilidade de uma necessidade l6gica, de uma lei imanente ou de uma relagédo de
forma e conteudo a exigir um resultado em detrimento de outro (Burity, 2007, p.16).
Nesse sentido, a historicidade pensada como procedimento necessario para atender as
demandas que se apresentam na disputa politica com vista a hegemonia de um dado
sentido ndo se constitui em necessidade logica capaz de, por si s, garantir o
atendimento as demandas que se fazem presentes nos jogos politicos. Mesmo que
precisemos levar em consideracdo a experiéncia passada indicada por Caputo (2002), a
nocdo de tradicdo na leitura de Mouffe (1996) pode reforcar a argumentacdo em defesa
da historicidade por inventar ou, para recorrer mais uma vez a mitologia grega, dar a
entender que para tal Kair6s nos vale mais do que Chronos.

Para Mouffe (1996), a tradicdo possibilita pensar a nossa prépria insercdo na
historicidade, mas permite também compreender o fato de sermos criados como sujeitos
através de uma série de discursos existentes. (...) E através desta tradicdo que o mundo
nos é dado e toda a acdo politica [encarada como “intima¢do”] é tornada possivel
(idem, p.30). Em uma decisao pratica de uma politica, podem-se analisar, em dadas
circunstancias, as varias “intimagdes” que derivam de tradigdes entendidas como
indicagbes ou inferéncias que tornam algo conhecido, familiar'. Entretanto, essas
tradicdes adquirem um caréter fluido, ndo racional e ndo determinado.

As defesas sobre as nogoes sujeito, processos de identificagdo, curriculo, politica e
historicidade orientam meu entendimento sobre as no¢des que tomo de empréstimo a
Teoria do Discurso, consideradas potentes para a analise que trago neste texto. Na
primeira parte, indico a leitura que faco de antagonismo e hegemonia como pensados
por Ernesto Laclau (1993, 2002, 2006). Na segunda parte, apresento a analise sobre

politicas curriculares para o ensino da disciplina Histdria feita a partir de textos

' Do inglés, intimation vem de intimate, tornar préximo, familiar, conhecido.
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produzidos por periodicos da Associacdo Nacional de Historia (ANPUH): a Revista
Brasileira de Historia (RBH) e a Revista Histdria Hoje (RHH). As consideracgdes finais,
indicacdes de possibilidades que abrem espago a continuagdo sustentada do movimento

de anélise, estdo enunciadas na Ultima parte.

Antagonismo e hegemonia

Na Teoria do Discurso, Ernesto Laclau disponibiliza um conjunto de aportes
tedrico-metodoldgicos que favorece a possibilidade analitica de reconceituar o social em
termos de discursividade e reformular a nogdo de identidade, entendendo-a como
resultado de uma articulagdo discursiva. Para o autor argentino, o social ndo aparece
como algo a ser simplesmente revelado, mas compreendido, a partir da multiplicidade
de sentidos que se articulam com infinitas possibilidades de constituir um discurso
hegemonico. Nessa direcdo, Laclau defende a concepc¢édo de politica como movimento
tropoldgico, portanto, como movimento de significagdo. Argumenta com a
impossibilidade de uma significacdo Unica e sugere a possibilidade de analisar os
objetos sociais como lécus de jogos de linguagem. Em didlogo com Wittgenstein,
define esses jogos como um todo, um sistema, uma configuragdo composta de
linguagem oral e escrita e de acdes com as quais a linguagem se imbrica e se constitui.
Para ambos, 0s jogos de linguagem pressupbem praticas articulatorias entre
particularismos/diferencas que, no limite, ndo deixam de continuar sendo
particularismos, mas se equivalem, contingencialmente, como resultado das praticas
articulatorias, organizando-se em um discurso.

Para Laclau, a constituicdo de um discurso hegemdnico obedece a duas logicas:
a da diferengca e a da equivaléncia. Por ldégica da diferenca, compreende-se a
configuracdo de um sistema ou totalidade que se constitui por elementos diferenciais
que em movimento relacional se articulam para bloquear parte de sua identidade
diferencial e conformar uma identidade mais ampla (De Alba, 2007, p.58); e, por logica
de equivaléncia, a capacidade de uma pratica politica articulatéria relacionar
multiplas (...) identidades diferenciais em uma identidade nova (idem, p. 59). Séo essas
I6gicas que orientam a constituicdo da hegemonia.

Dizer que cada significacdo precisa se fazer equivaler ndo significa uma
identidade essencializada, pois, se algo privativo dela é mantido, ela também se
transforma por sua articulacdo na cadeia de significa¢Oes (Laclau, 2002). Por outro lado,
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defender que cada significacdo precisa representar o todo € aceitar a possibilidade de
retotalizacdo, ndo como reintegracdo dialética, mas como permanéncia de algo proprio
de cada uma das significagdes da cadeia, mas, sobretudo, possivel a partir de algo que
Ihe é heterogéneo (idem). Dizer, por fim, que cada significacdo precisa se fazer
equivaler ndo significa, também, consenso, mas apenas a possibilidade de um elemento
aglutinador, provisorio e contingente.

O que estd na base dessa conceituacdo percorre um caminho que se liga aos
conceitos de condensacdo e deslocamento como pensados na psicandlise freudiana e
ressignificados por Lacan, ao analisar os processos constitutivos da subjetividade (Fink,
2008). Laclau estende a relacdo entre self e politica e, apoiado na Linguistica pos-
Saussure, defende a estrutura da linguagem, a partir de duas operacGes — selecéo e
combinacdo — que originam uma série de operacGes comuns em todas as linguas para a
compreensdo dos objetos sociais.

A primeira desempenha uma funcdo paradigmatica que explora similaridades e
contrastes, enquanto a segunda explora a contiguidade, exercendo uma fungéo
sintagmatica. Sdo essas duas operacles — selecdo/substituicdo/similaridade/paradigma e
combinacdo/contiguidade/sintagma — que possibilitam o entendimento dos processos
metaféricos e metonimicos que, numa reinterpretagdo dos processos linguisticos,
servem de sustentacdo a Teoria do Discurso na compreensdo dos processos de
hegemonizacdo nas politicas.

Se entendemos a hegemonia como movimento de significacdo, estendendo a
possibilidade de compreendé-la a partir da forma como se estrutura a linguagem,
precisamos considerar que, para o fechamento, provisério e contingente, da
significacdo, se faz necessaria a expulsao de um particularismo da cadeia articulatoria e
gue esse passe a funcionar como antagonismo, isto €, que aglutine em torno dele as
diferengas presentes nas préticas articulatorias.

A nogdo de antagonismo na Teoria do Discurso € entendida como a
impossibilidade da constituicdo de um sentido objetivo, ou positivo, a toda formagao
discursiva (Mendonga, 2003). Para que um determinado sentido se hegemonize é
necessario que ele assuma, precaria e contingencialmente, o papel de representar a
multiplicidade de sentidos articulada, perdendo sua significacdo original e
antagonizando-se a outro sentido expulso da cadeia articulatoria que possibilite negar o
que se considera obstaculo a significacdo. Em outras palavras: o ponto fundamental

para o entendimento da relacdo antagbnica € que essa ocorre entre um “exterior
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constitutivo™ que ameaca a existéncia de um “interior" que busca fazer equivaler as
diferencas que nele se apresentam (idem).

O antagonismo é a condicdo de possibilidade de uma formagdo discursiva
hegemdnica, mas € também a impossibilidade de constituir-se plenamente. No caso do
antagonismo o que ocorre € algo inteiramente distinto: o0 que nele se expressa nao é a
identidade, sendo a impossibilidade de constitui-la, pois a forca que a antagoniza nega a
identidade no sentido mais estrito do termo (Laclau, 1993). E nessa perspectiva que
busco compreender as articulagdes hegemonicas que na politica analisada — as
curriculares para o ensino da Historia no periodo compreendido entre os anos de 1960 e
2010 visam a sustentar a constituicdo de uma identidade da Histdria e o antagonismo
que possibilita e, simultaneamente, impede a sua constituicdo, identificado em uma

identidade pedagdgica.

Identidade histérica e identidade pedagdgica nas politicas curriculares

Inicio esta secdo analisando fragmentos recolhidos em textos publicados em
periodicos da ANPUH que serviram de material empirico a analise que ora apresento.

As dificuldades de alunos e professores estdo localizadas na pratica
que transforma a escola em velha priséo temivel e temida (...) que
aniquila o prazer do gosto de matar a sede (Silva, 2010).

O ensino de histdria com as proposicdes da psicologia e da
pedagogia, [opde] os graduados em histéria a pedagogos e
psicélogos no enfrentamento das questfes do ensino de historia. Sem
desprezar suas contribuigdes, reivindica o espac¢o do historiador no
debate educativo, ja que esse profissional é quem tem o dominio da
matéria, sem o que as inovacdes técnicas ficam no vazio ou reforgam
objetivos e praticas educativas ja superadas epistemologicamente no
campo da historia e das ciéncias humanas (Revista Brasileira de
Historia, v29. n57, 2009).

Uma possivel leitura remete a questdo dos processos de subjetivacdo que
envolvem atores sociais na sua atuagcdo em diferentes contextos de producdo de
politicas. Descartando a possibilidade de entendé-los em uma oposicao simples, do tipo
objetivado, identifico a constituicdo de identidades antagdnicas e busco compreender
como, na luta politica em torno da significacdo de conhecimento historico, uma se

constitui por antagonismo a outra.
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Um primeiro processo de identificacdo aponta a defesa da significacdo de
conhecimento historico a partir de bases cientificas especificas da Historia, isto é, sdo
as bases epistemoldgicas da sua producdo que conferem ao conhecimento sua
significacdo, e essas bases sdo capazes, por si sO, de darem conta da significacdo do que
pedagogicamente se possa entender como conhecimento historico a ser ensinado. No
primeiro fragmento o ensino € responsabilizado pelo aniquilamento do conhecimento
historico, significado na metafora “prazer do gosto de saber”; no segundo, se critica as
inovacOes técnicas do campo pedagogico, responsabilizando-as por ndo acompanharem
as inovacOes epistemoldgicas do campo do conhecimento histérico. Em ambos,
portanto, as bases epistemoldgicas de producdo do conhecimento histérico é que
devem orientar a constituicdo de uma identidade pedagdgica no ensino da disciplina.
Nesse processo de subjetivacdo, os sentidos pedagogicos desvinculados da Historia
precisam ser expulsos porque se apresentam como ameaca a significacdo de
conhecimento histarico.

Tomemos como primeiro exemplo as politicas curriculares no Brasil dos anos de
1970-1980 que excluiram a Historia dos curriculos escolares como disciplina autbnoma
e instituiram a disciplina Estudos Sociais. Essas politicas buscaram fixar como
finalidade para o ensino da disciplina recém-criada o conhecimento da realidade,
entendido, pedagogicamente, como ndo dependente das bases epistemoldgicas da
Histdria. A luta que se trava no sentido de recuperar o status (Goodson, 1995) que a
disciplina escolar ocupava até entdo nos curriculos se alicer¢cou na concepc¢édo de que o
exame de uma determinada realidade histdrica [exige] algum trabalho de reflexdo que
leve a producdo de conhecimento sobre esta realidade e a compreensdo da forma como
este conhecimento foi construido (Revista Brasileira de Historia, v.10, n.19, 1990). Em
outras palavras: a finalidade educacional que justificava a exclusdo da Historia dos
curriculos s6 poderia ser alcancada através do conhecimento historico. Dessa forma, em
processos de subjetivacdo, atores sociais ligados ao campo disciplinar da Historia
sustentaram que qualquer critica ao quadro atual da aprendizagem de Histéria no 1° e
2° graus ndo pode renunciar a andlise da produgdo de conhecimento, (...) abrangendo
sua manifestacdo na escola e noutros espacos de producéo do saber e do conjunto da
vida social (Silva, 1984).

Outro exemplo se pode recolher na analise dos textos curriculares dos anos de
1980. No campo pedagogico, na critica aos métodos tidos como tradicionais, as

perspectivas histdrico-criticas do campo curricular se tornaram hegemonicas. Nesse
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contexto, a tensdo entre o campo da Historia e 0 campo pedagdgico se evidencia no
afastamento em relacdo a pedagogia historico-critica no aspecto metodoldgico,
principalmente pelo uso do termo transmissdo de conteudos, uma vez que, para 0 ensino
da disciplina, sdo propostas estratégias que se afastam da concepcao de transmissdo e
que priorizam a concepcdo de construcdo/producdo do conhecimento historico.
Argumenta-se que o campo pedagdgico ndo pode mais desempenhar sua funcéo
exatamente por causa de elevado grau de especializagdo do conhecimento historico
(RHH, v.5, n.14, 2011), face aos avancos verificados no campo da historiografia.

Dos anos de 1990, recolho outro exemplo. O elevado grau de especializacdo do
conhecimento em Histéria leva a definicdo de finalidades no ambito das escolas.
Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos histéricos, a partir de
categorias e procedimentos proprios do discurso historiogréafico, € um dos objetivos
expressos em documentos curriculares editados ao longo desse periodo. Espera-se que
os estudantes, nas escolas, produzam textos que revelem o proprio processo de
construcdo do conhecimento histérico (MEC, 2002). Mesmo que se considerem
conhecimentos provenientes do campo pedagdgico, cabe ao professor (de Historia) a
responsabilidade Gltima e pessoal de elaborar os programas e selecionar os conteidos
para sua pratica pedagogica, desde que esses se coadunem com escolhas relativas ao
conhecimento historico de referéncia (idem) ou, em outras palavras, indiqguem os
conceitos estruturadores da Histéria, as habilidades decorrentes da pratica do
conhecimento histérico e as expectativas como conhecimento (MEC, 2006). As
condicdes de mediacdo desse conhecimento passam a ser orientadas ndo pelas
especificidades do campo pedagdgico, mas pelas regras de producdo do proprio campo
tedrico-metodoldgico da disciplina de referéncia. Mesmo que nessas orientacfes
curriculares se negue, no ensino béasico, a formagéo de “pequenos historiadores”, 0 que
importa é que a organizagdo dos contetdos e a articulac@o das estratégias de trabalho
levem em conta esses procedimentos para a producdo do conhecimento historico
(RHH, v.4, n.10, 2006).

E nesse sentido que, mesmo que se reconhecam as especificidades diferenciadas
do conhecimento historico cientifico e do conhecimento histérico escolar, as propostas
pedagdgicas, sejam elas quais forem, tém um compromisso com praticas
historiograficas e com as bases epistemolégicas de sua produgdo. Mesmo que se possa

identificar um deslizamento em relagdo a significacdo de conhecimento historico, a
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metafora da Historia como construcao/producéo articula as diferencas em uma cadeia
que, para ser estancada, precisa negar o que considera obstaculo a essa significagéo.

Na cadeia de sentidos que buscam hegemonizar o discurso pedagdgico,
diferentes sentidos também entram em disputa, buscando articular demandas multiplas
sobre qual deve ser o melhor projeto para a formacao de professores, para 0 ensino nas
escolas e para 0 melhor entrosamento entre as disciplinas de referéncia e as disciplinas
pedagogicas. Para os atores sociais que se constituem na luta politica, articulando-se a
identificacbes de natureza pedagdgica, o que dificultava a consecucdo do projeto que
defendiam era a ndo preocupacao com 0s aspectos de natureza pedagogica nos cursos de
licenciatura em Historia, aspectos que entendiam considerados hierarquicamente
inferiores se comparados aos conhecimentos histéricos cientificamente produzidos.

Nos exemplos apresentados anteriormente, destaca-se a tradicdo disciplinar
expressa na metafora vocacdo pedagogica da Histdria, vocacdo advinda ndo de
qualquer sentido pedagdgico, mas de sentidos defendidos no campo da propria Historia.
Se analisarmos a constituicdo dessa metafora, freando as diferentes significagdes de
conhecimento histérico, a Histéria vai sendo significada de forma a atender as
finalidades educacionais. Ela é significada, por exceléncia, como a disciplina capaz de
(a) constituir uma identidade de nacdo; (b) formar uma elite para compor os quadros do
Estado; (c) formar cidaddos criticos e engajados politicamente, (d) preparar para o
trabalho. Ao tomar para si a consecucdo dessas finalidades estabelecidas em diferentes
propostas curriculares, pde em destaque a tensdo entre conhecimento histérico e
conhecimento pedagdgico.

Dessa forma, os processos de identificacdo que visam a delinear, mesmo que de
forma contingente e provisoria, uma identidade da Historia trazem para si a constituicao
de um corpo tedrico-metodolégico ndo do campo da pedagogia, mas do campo
disciplinar da Historia. A necessidade de que essa especificidade pedagogica nédo seja
isolada do conjunto dos debates sobre o conhecimento histérico, sobre a atividade de
pesquisa na Histdria, levam esses atores sociais a se constituirem como sujeitos que nao
podem perder de vista que sdo pesquisadores de Historia, que sdo historiadores. Mesmo
que se aceite a ideia de que o processo de ensino-aprendizagem se dé conforme
caracteristicas psicologicas e pedagdgicas do aluno, ressalta-se a necessidade do
professor apropriar-se de um conteudo de qualidade, isto é, dominar os conhecimentos
cientificamente produzidos, portanto, historicos. Critica-se a apropriacdo, por parte
desses professores em seus cursos de graduacdo, de um corpo de conhecimentos
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pedagdgicos que acabam por ratificar a concepcao do professor como "vulgarizador”
do conhecimento cientificamente produzido (RBH, v. 10, n.19, 1990).

Se, por um lado, pode-se perceber uma equivaléncia estabelecida com alguns
sentidos pedagdgicos que podem ser submetidos a légica do conhecimento historico,
dai a metafora da Historia como construcao, os sentidos pedagdgicos desvinculados da
Historia sdo expulsos porque sdo a ameaca da significacdo de uma identidade da
Historia capaz de influenciar a politica de ensino da disciplina. Nessa luta, os sentidos
defendidos por aqueles que buscam constituir uma identidade pedagogica sédo
significados como ndo historiadores, e a metafora — construcdo/producdo do
conhecimento histérico — retine todos os sentidos do que se julga necessario para a
formacdo de estudantes, ndo apenas no sentido epistemol6gico, mas também no que

concerne as finalidades educacionais mais amplas.

Considerac0es finais

Dentre as questdes indicadas ao longo deste texto, o foco central de investigacao
refere-se @ compreensdo das articulagdes hegemdnicas que visam a sustentar a
constituicdo de uma identidade da histéria e o antagonismo que possibilita e,
simultaneamente, impede a sua constituicdo nas politicas curriculares para o ensino da
Histdria representado em uma identidade pedagogica.

Compartilho concepgbes com perspectivas teoricas que conferem centralidade
ao papel da linguagem na constituicao do social e reinterpretam esse papel no sentido de
abandonar a nocdo de estrutura como um conjunto de relagdes que subjaz aos
fenbmenos (Lopes & Macedo, 2011), substituindo-a pela nocdo de discurso como
estrutura descentrada (Laclau, 2006).

Delimito a analise ao campo discursivo disciplinar da Histdria, defendendo-o
como campo ressignificador face as especificidades disciplinares de reinterpretacdo de
que sdo alvo as politicas curriculares. As marcas disciplinares presentes nos discursos e
textos curriculares justificam essa delimitagdo, desde que entendidas como
especificidades, sem a pretensdo de que sirvam de paradigma para todas as disciplinas.
Entendendo a disciplina como construgdo social que atende a determinadas finalidades
da educacdo, analiso as lutas que sdo travadas por atores sociais em decorréncia nao de

condicionantes histéricos ou de qualquer tipo de determinismo, mas fruto de processos
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de articulacio que resguardam tradicdes disciplinares sujeitas a diferentes
interpretacdes.

Faco essa releitura a partir dos aportes tedrico-metodologicos da Teoria do
Discurso que, alicercada no entendimento de hegemonia como movimento politico-
tropoldgico, se configura potente na compreensdo dos processos discursivos de
significacdo, reinterpretando fendmenos da linguagem na compreensdo de uma
gramética do social. A Teoria do Discurso me permite compreender a constitui¢cdo de
sujeitos que atuam na producdo de politicas curriculares no campo discursivo da
disciplina Historia e a forma como esses sujeitos, na luta politica, significam o
conhecimento historico nos textos que produzem e nas praticas sociais de que
participam. Permite, por outro lado, compreender como e que processos possibilitam
gue determinados sentidos se hegemonizem.

Essa hegemonizacdo, devido a impossibilidade de finitude da significacéo, so se
torna possivel se, em um dado momento, um dos sentidos se converte em um universal,
provisorio e contingente, capaz de articular as diferencas de sentidos postas em disputa,
pressupondo a delimitacdo de uma fronteira politica cujo exterior € um elemento
excluido da cadeia articulatoria, mas que a ela pertence. Trata-se, portanto, de um
elemento diferencial expulso, constituidor do antagonismo que permite, junto com a
promessa de fechamento, a equivaléncia das diferengas, mas sem torna-las iguais.

Identifico esse antagonismo em uma superposicdo de sentidos pedagogicos que
se constituem em ameaca a fixacdo de uma identidade de um campo de ensino da
Historia que confere centralidade ao conhecimento histérico. Assim, processos de
subjetivacdo envolvendo atores sociais que atuam nas politicas curriculares para/no
ensino da disciplina defendem a centralidade do conhecimento de referéncia e lutam
pela constituicdo de uma identidade da Histdria, tendo como antagbnicos sentidos
defendidos por outros atores sociais que se constituem nessa articulagdo reconhecendo-
se em uma identidade pedagdgica. Essa argumentacdo me possibilita compreender que
0s processos de constituicdo de sujeitos, sempre sobredeterminados, dependem das
relagdes de poder que os constituem. Possibilita-me considerar as identidades como néo
fixas, ou seja, como processos de identificacdo, uma vez que qualquer fechamento das
identidades se da a custa de tentativas de apagamento das diferengas em troca da
constituicdo de um atributo universal que, embora necessario a luta pela hegemonia,

torna a equivaléncia entre elas provisoria e contingente.
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