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Resumo

Neste trabalho buscaram-se aspectos da relacdo entre pesquisa e ensino com base em
perspectivas criticas dos estudos do discurso. Privilegiou-se o livro didatico para a
analise por sua disponibilidade e amplo uso nas escolas. A Analise Critica do Discurso
foi o referencial tedrico-metodolégico desenvolvido em duas etapas, a macro ou anélise
da conjuntura e a micro discursiva ou analise de textos gerados e circulando nas praticas
sociais do problema de pesquisa. Na conjuntura explorou-se: os requisitos oficiais de
curriculo, o mercado editorial, o livro didatico e a pesquisa em ensino de ciéncias,
sobretudo, construtivismo, modelagem, histdria da ciéncia/natureza da ciéncia, CTS e
estudos da linguagem. Identificou-se que certas ideias da pesquisa possuem mais
aderéncia ao discurso pedagdgico, o discurso do construtivismo pedagdgico referente ao
movimento das concepgdes alternativas em dialogos com discursos sobre modelagem e
historia da ciéncia. Além disso, o discurso CTS em articulagdo com o discurso cientifico
escolar possibilitou uma visao interdisciplinar no livro didatico.
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A INFLUENCIA DA PESQUISA ACADEMICA EM LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS: UMA CONTRIBUICAO PARA O CURRICULO DE CIENCIAS

Contexto e motivacoes

Embora relacionadas, pesquisa e ensino constituem praticas sociais' especificas
e distintas, caracterizadas por seus proprios atores, metas e compromissos. Como, entao,

pensar as contribuices possiveis e reais das pesquisas académicas para o ensino? Neste

YChouliaraki e Fairclough (1999) consideram que as praticas sdo "formas habituais, vinculadas a
determinadas épocas e lugares, em que as pessoas aplicam recursos (materiais e simbélicos) para atuar em
conjunto no mundo” (p.21).
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trabalho buscou-se compreender aspectos destes processos com base em perspectivas

criticas para o estudo do discurso.

O reconhecimento da escola como espaco de producdo de conhecimento
disciplinar e pedagogico relevante (TARDIF, 2003) sugere que as ideias produzidas no
ambito dos estudos académicos sao transformadas, e ndo incorporadas acriticamente nas
praticas escolares. Além disso, investigacfes acerca de interacGes discursivas em salas
de aula (OGBORN et al., 1996; KRESS et al., 2002; MORTIMER e SCOTT, 2002)
estabelecem que tais contribui¢des acontecam por meio de um processo que nao é
linear, e portanto, o conhecimento gerado pela pesquisa € mediado e recontextualizado
em préaticas escolares. Este reconhecimento se robustece no contexto de reflexdes
tedricas acerca da natureza do discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1996), da historia
das disciplinas (GOODSON, 1995) e dos ciclos de politicas (BALL, 1994a).

Privilegiou-se, neste estudo, o livro didatico como um contexto, dentre aqueles
nos quais a pesquisa dialoga com o ensino, por duas razdes principais. Em primeiro
lugar, os livros didaticos sdo amplamente disponiveis e frequentemente usados pelos
professores, e em geral, constituem um poderoso recurso didatico que desempenha um
papel muito importante na estruturacdo de atividades em sala de aula (FERREIRA e
SELLES, 2003, 2004). Além disso, verificou-se que, nos ultimos dez anos, tem

aumentado o nimero de livros autorados por pesquisadores.

O estudo analisou excertos da colecdo didatica de ciéncias, publicado pela
editora Scipione, intitulado Construindo Consciéncias® (edicdo de 2010), escrita por oito

autores (as) que sdo pesquisadores em educacdo em ciéncias.
Quadro tedrico-metodoldgico

Como referencial tedrico-metodolégico foi utilizada a Anélise Critica do
Discurso (ACD), de forma a explorar as dimens6es mutuamente constitutivas entre
pesquisa em ensino de ciéncias e 0 ensino de ciéncias. Os livros didaticos em analise
recontextualizam ideias da pesquisa voltadas ao ensino de ciéncias, materializando um
nicho de pequenas mudancas discursivas, que desafiam as abordagens tradicionais
hegeménicas de transmissdo hierarquica e descontextualizada dos conteudos cientificos.
Recontextualizacdo pode ser entendida em termos dos processos de ajuste que o0s

discursos se submetem a partir das praticas de producdo para as praticas de reproducgéo

2 Atualmente chamado de projeto Velear.
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(BERNSTEIN, 1996). Ao enfatizar a relagdo indissolivel entre préaticas sociais e
discursos (FAIRCLOUGH, 1992), a ACD retrata a mudanca discursiva como um
produto, bem como um fator de promocao da transformacao social.

Textos sdo vistos como tecnologias, ou seja, aparatos materiais com vistas a
atingir uma finalidade social especifica atraves da pratica de producdo. Nessa
perspectiva, os livros didaticos sdo tecnologias discursivas importantes e, se tornaram a
"fonte de modelos de linguagem cientifica escrita para a maioria dos estudantes"
(WIGNELL e EGGINS, 1993). No entanto, levando em consideragdo as condigdes
sociais de producdo de texto, isso ndo significa que a acdo de escrever ciéncia se dé a
partir de uma Unica forma, e, portanto sujeita a abordagem determinista. Textos além de
produzirem efeitos sobre o social, também sofrem efeitos dos eventos sociais, sobretudo
na forma pela qual as pessoas respondem aos mesmos de forma ativa. Em outras
palavras, 0s textos sdo estruturas que medeiam acdes no mundo, aprofundando,
negligenciando, reorganizando-as entre inumeras outras possibilidades. Portanto, textos

didaticos significam e produzem efeitos potenciais em participantes na esfera educativa.

As andlises se deram em duas etapas interligadas visando o estabelecimento de
relacBes entre as dimensBes, macro e micro, discursivas no contexto do problema
estudado. A primeira etapa, ou andlise de conjuntura, diz respeito a natureza das praticas
sociais, nos aspetos histdricos, politicos e econdmicos, decorrentes da relacdo entre
pesquisa e ensino representada nos seus discursos. A segunda etapa é constituida por
analises de textos que sdo gerados e circulam nas préaticas sociais em questdo na medida
em que estes contém marcadores discursivos de processos sociais de suas construcdes e,
nos esclarecem sobre os processos sociais a que se vinculam (BAKHTIN, 2000;
MEURER et al., 2005).

Neste sentido, as praticas podem ser entendidas tanto por suas estruturas
(permanéncias, ordens de discursos, dimenséo institucional) e eventos (acontecimentos
imediatos e circunstanciais, agéncia). Para a ACD, as rela¢fes entre discursos e praticas
sociais envolvem processos, tais como o da coloniza¢do de uma prética social pela outra

e o resultado ¢ o da hibridizacdo de elementos das praticas sociais em interacéo.

Halliday e Martin (1993) estudaram recontextualizacdes do discurso da ciéncia
candnica em diferentes praticas sociais, inclusive em contextos educacionais tal como
em livros didaticos. Os autores descreveram caracteristicas textuais tipicas dessa

linguagem, que em sintese sdo: a alta densidade lexical, as frequentes nominalizaces, a
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terminologia especifica/linguagem técnica identificadas com o desenvolvimento do
proprio conhecimento cientifico. Eles fornecem elementos que discutem a linguagem

cientifica tanto no papel de obstaculo como facilitador da aprendizagem de ciéncias.

Outro aspecto relevante diz respeito ao conjunto de regras ou procedimentos
através dos quais o conhecimento € convertido em curriculos em sala de aula,
amplamente discutido na teoria de Bernstein em seu estudo dos aspectos que constituem
o aparelho pedagdgico (BERNSTEIN, 1996). Ele fornece critérios explicitos para
descrever a estruturagdo macro e micro do conhecimento em um determinado contexto,
em particular, as relacGes geradoras de poder e controle que constituem o que €
considerado conhecimento relevante em um determinado dominio. Para esse autor, 0
discurso pedagdgico é a operacionalizacdo do aparelho pedagdgico, quer dizer, € ele que
em Ultima instancia se apropria e transforma os outros discursos recontextualizando-os.
Neste sentido, Christie sugere que o que determina a transmissao do conhecimento nas
escolas ndo é somente a ldgica interna da disciplina, mas, sobretudo, a logica da
atividade pedagdgica (CHRISTIE, 1998, p.173-174). Em outras palavras, ‘“a
aprendizagem das ciéncias envolve contextos cientificos, bem como uma gama de
valores, atitudes e formas de trabalhar”, que sdo relevantes para praticas aprovadas e
operadas no ambito escolar (CHRISTIE, 1998, p.152).

Escolha do corpus

Optou-se por focalizar em apenas uma colecdo, considerando-se nas analises 0
perfil dos autores, o contexto de elaboracdo da obra, as possibilidades de acesso aos
mesmos para eventuais consultas, entre outras. O corpus corresponde a excertos de uma
a duas paginas, identificados com base em conversas com os autores sobre quais trechos
do livro, no momento da elaboracgéo, tiveram influéncia de algum aspecto da pesquisa
em ensino de ciéncias. Metodologicamente, a voz dos autores nos ajudou a fazer a
selecdo dos excertos do livro didatico que se constituiriam o corpus do estudo, evitando
que esta fosse baseada unilateralmente na leitura e identificacdo de marcadores textuais
subjetivos. De certa forma, esse foi um recurso de atentar a critica, em geral direcionada
as pesquisas que se utilizam da ACD, de um grau de circularidade inerente, na medida
em que estas podem buscar dados que “refletem ideologias ja estabelecidas e,
concomitantemente, as ideologias buscam dados que as representem” (RODRIGUES-

JUNIOR, 2009, p.107).
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Analises de conjuntura

Neste item, assinalaram-se dimensdes fundamentais a serem exploradas na
conjuntura de pesquisa: os requisitos oficiais de curriculo, o mercado editorial, o livro
didatico e a pesquisa em ensino de ciéncias. A analise de conjuntura incluiu os seguintes
elementos: (i) politicas educacionais e recomendacdes curriculares oficiais, (ii) histéria
e condicdes de producdo, circulacdo e consumo de livros didaticos de ciéncias e (iii)
abordagens de pesquisa em educacgao em ciéncias. Apresentamos, a seguir, de forma

resumida, elementos destas analises.

No campo das politicas educacionais, vemos que 0s programas governamentais
de regulamentacdo, avaliacdo, producdo, distribuicdo do livro didatico que vém se
sucedendo atraves dos anos resultam em politicas educacionais de inegavel interferéncia
sobre o sistema educacional e, por consequéncia direta, sobre o livro didatico
(BITTENCOURT, 2010). Essa é uma interferéncia que, segundo Bittencourt (2010), se
remete a legislacdo de 1827 na qual, o material educativo, especificamente o livro
didatico, passa a ser objeto de interesse politico. Segundo Torres (2007), tanto as
politicas educacionais, de um modo geral, quanto o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), refletem orientacGes do Banco Mundial (BM) em associacao as do
Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD), que nos ultimos
anos vém ocupando o espaco que antes pertencia a UNESCO (Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) em assuntos concernentes a educacao.
Essa questdo é importante quando dimensionamos o projeto educacional das agéncias
fomentadoras, que ao conferir prioridade ao livro didatico, em detrimento aos outros
aspectos, tais como o da formacdo/qualificacdo do professor, promove um projeto de
sociedade em detrimento a outras possibilidades. No que diz respeito as pesquisas em
ensino de ciéncias, varias de suas vertentes tém sido representadas nas politicas
educacionais, como exemplo, destacamos os discursos CTS, a inclusdo de questdes
sociais e de educacdo ambiental, entre outras. Neste contexto, é possivel perceber a
valorizacdo destes aspectos, inclusive como pardmetros de avaliacdo, nos documentos
do PNLD.

No que diz respeito aos livros didaticos de ciéncias representam uma dimenséao
estrutural que coloca em primeiro plano algumas possibilidades para a organizacdo do
curriculo. Os livros didaticos representam escolhas, que estdo relacionadas com

discursos impostos por politicas publicas, praticas de producdo editorial, expressando
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uma relacdo de "decisdo™ que € muito comum nas praticas sociais contemporaneas,
textualmente mediadas. Essa questdo leva-nos a ver os livros didaticos como
instrumentos que respondam as exigéncias da sociedade e ndo como a consolidagéo de
um modelo hegemdnico de conteddos inquestionaveis, mobilizados em performances de
ensino variadas (AGUIAR JUNIOR, 2004). Um exemplo é a distribui¢do dos contetidos
nas vérias cole¢Bes didaticas que passaram a constituir o modelo hegemonico de
curriculo para ensino fundamental 1l, a saber: no 6° ano (ambiente, sem vida, com ar-
agua-solo), biologia no 7° e 8° anos (seres vivos e corpo humano) e fisica e quimica no
9° ano (AGUIAR JUNIOR, 2004; WORTMAN, 2003). Maldaner et al. (2006)
consideram que pouco tem mudado nos livros didaticos ao longo dos anos; eles ainda
preservam roteiros tradicionais de ensino configurados em sequéncias lineares e
fragmentadas de conteido (MALDANER et al., 2006).

Finalmente, destacam-se abordagens de pesquisa, que foram explicitamente
referidas pelos autores da colecdo em analise como principais fontes de discursos que
incluiram no livro didatico. Sdo elas: o construtivismo, os modelos (mentais) e
modelagem, a histdria e a natureza da ciéncia, as abordagens CTS e os estudos de

linguagem.

A abordagem do construtivismo ndo representa exatamente uma vertente da
pesquisa em ensino de ciéncias, mas um conjunto de visdes que se faz presente em
varias delas. Nesse sentido, o construtivismo, nas suas diferentes acepcdes teoricas,
constituiu e influenciou as pesquisas (BASTOS, 2002), sobretudo no ambito do
movimento das concepcdes alternativas (MCA)? e dos estudos de mudanca conceitual.
No Brasil, o trabalho de Piaget, teve grande influencia nas pesquisas de ensino de
ciéncias, principalmente no que diz respeito a relacdo entre ontogénese e sociogénese,
contextualizada por intermédio de exemplos retirados da histdria da ciéncia (PIAGET e
GARCIA, 1987, VILLANI 1990,1992; FILOCRE 1991). Outra influéncia importante,
que vem da obra de Vygotsky, diz respeito ao entendimento da consciéncia humana
como situada social, cultural e historicamente em uma perspectiva na qual a linguagem
ocupa lugar central (MORAES, 2000). Especificamente no cenario da pesquisa
brasileira, surge como alternativa & mudanca conceitual, o conceito de perfil conceitual
(MORTIMER, 1995,1996), baseado na nogdo de perfil epistemoldgico bachelardiano.

% Os estudos académicos compreendem intimeras denominacdes das concepgdes dos estudantes
para interpretar fendmenos das Ciéncias Naturais, tais como, concepgdes alternativas, prévias,
esponténeas entre outras. (SILVA e NUNEZ, 2007).
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As investigacdes sobre modelos surgem no contexto de uma oposicdo a versédo
operativa e formal, do funcionamento cognitivo proposto principalmente por Piaget
(JOHNSON-LAIRD, 1983) e traz consigo alto grau de polissemia (KRAPAS et al.,
1997). Justi e Gilbert (2006) esclarecem que a explicacdo mais aceita para modelo, entre
0S pesquisadores, € aquela que o apresenta como a representacdo de uma ideia, objeto,
acontecimento, processo ou sistema, criado com um objetivo especifico de
aprendizagem (GILBERT, BOULTER e ELMER, 2000). Para Gilbert e Boulter (1995),
modelos expressos (textos, orais, simbolos, desenhos) podem ser trabalhados
coletivamente em situacGes de ensino, especificamente em atividades de modelagem.
Muitas vezes os modelos de ensino (pedagdgicos) apresentados por intermédio dos
livros didaticos (andlogos aos modelos cientificos) sdo identificados como verdade nas
explicacbes dos professores que embora resguardem o nudcleo conceitual do modelo

cientifico ndo é idéntico aos modelos da ciéncia a serem ensinados.

A ideia de que ensino de ciéncias deveria ter como principal escopo desenvolver
nos estudantes um entendimento da natureza da ciéncia esta presente em varias
pesquisas da area (HARRES, 2000) e € muito problematizada em investigacéo de livros
didaticos (MORTIMER, 1988; PIMENTEL, 1998; MARQUES e CALUZI, 2003;
BITTENCOURT e PRESTES, 2011). Predomina uma visdo empirista-indutivista na
qual ndo se explora a pluralidade de métodos e conceitos relacionados as suas praticas,
tais como: evidéncia, controle de variaveis, geracdo de hipotese, reconhecimento e
medicdo de fontes de erros, distingcdo entre teorias, parametros esses que permitem a
distingdo entre ciéncia e pseudociéncia (OSBORNE, 1996). FORATO et al.(2012)
identificam certas dificuldades quando ha transposicéo de saberes desta perspectiva para
a escola béasica. Sdo elas: a negociacdo entre dominios histdrico-epistemoldgicos,
exigéncias de projetos educacionais nas possibilidades de aplicacdo em sala de aula,
reflexBes sobre a natureza da ciéncia, e principalmente sobre concepc¢des de ciéncia
subjacentes as atividades de ensino. De fato, diversas criticas advertem para 0s perigos
de algumas abordagens, que ao optarem por uma reconstrucéo linear de fatos historicos,
em geral, estereotipam atores e simplificam fatos (FORATO et al., 2012), criando mais

problemas do que solugdes.

Para a abordagem CTS, as articulagbes entre ciéncia, tecnologia, sociedade
permitem situar a ciéncia como atividade humana, incluindo cenarios socioeconémicos
e culturais das descobertas cientificas. Suas relacdes com as situacGes cotidianas

facilitam também o estabelecimento de debates éticos e culturais. Para aurores como

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



Aikenhead (2005) e Santos (2005), as diferentes matrizes de racionalidade (cientifica,
tecnoldgica, social, cultural), que no cotidiano sdo inseparaveis, podem estar mais
presentes em abordagens de ensino de ciéncias alinhadas aos pressupostos CTS. No
caso especifico da pesquisa brasileira, a filosofia educacional de Paulo Freire tem sido
apontada como forma particular de se pensar as abordagens CTS, principalmente por
tratar de questbes que ligam a ciéncia a desigualdade social (SANTOQOS, 2005) a
democracia (AULER e DELIZOICOV, 2004), tendo a preocupagao em retratar o ensino
de ciéncias como um projeto critico-emancipatério para a sociedade. Em contextos
contemporaneos, a formacdo para a cidadania passa a integrar a agenda de varios
projetos educacionais brasileiros, projetos esses em que a formacéo do cidaddo assume
a posicdo de finalidade Gltima da educacdo (AMARAL et al.,2006, PRATA, 2011).

Estudos da linguagem, sobretudo aqueles que exploram perspectivas como a
Linguistica Critica (KRESS, 1989, FAIRCLOUGH, 1992, 2001) e, a multimodalidade
(KRESS e VAN LEEUWEN, 2006), forneceram bases para o desenvolvimento de
ferramentas analiticas na construcdo de explicacdes na aula de ciéncias (OGBORN et
al., 1996). Podemos citar mais parcerias entre autores brasileiros e britanicos, no
contexto dos estudos da linguagem que, com base no sociointeracionismo vygotskiano e
em perspectivas bakhtinianas para o estudo da linguagem, foram fundamentais na
proposicdo de ferramentas analiticas para interacbes discursivas em sala de aula
(MORTIMER e SCOTT, 2002; AGUIAR JUNIOR, 1998). O eixo principal dessa
vertente € a ideia de que aprender ciéncias é aprender a ler, falar, escrever e praticar
ciéncia, a analise se voltou a entender com que outras dimensdes do discurso, o discurso
cientifico da ciéncia se hibridiza e que implicacdes tem esse conjunto de ideias no
discurso cientifico escolar (SANMARTI, 1997).

Analises Textuais

Nesse item apresentam-se alguns exemplos de aproximacGes/limites das
vertentes de pesquisa e o texto do livro didatico. Destacam-se formas pelas quais o
discurso do construtivismo pedagdgico é incorporado por meio de referéncias ao MCA
no livro didatico em didlogos com discursos sobre modelagem e historia da ciéncia. Esta
articulacdo pode ser entendida no contexto da oferta de informacGes, que contribuem
para que os estudantes revisem suas ideias e pensem em novas formas de explicacéo, e
em perguntas de opinido incentivando a participagdo dos estudantes, a troca de ideias, 0

diagnéstico de concepcdes prévias. Outros exemplos sdo percebidos por meio de
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escolhas verbais que promovem implicacGes, nos processos codificados nas oracées, ao
longo dos enunciados. Por exemplo, os acontecimentos envolvem verbos tais com “ao
propor”, “supondo que”, “como decidir’, “qual vocé€ escolheria” que indicam
agenciamento, constituem acdes intencionadas do leitor. Esse tipo de discurso se
aproxima de uma conversa parecida com a que ocorre em sala de aula (discurso

pedagogico) e se afasta da que chamamos de discurso cientifico (metafdrico).

Um exemplo relacionado a vertente das pesquisas envolvendo modelagem,
expde para o estudante/leitor modelos do “ar”, sendo possivel relacionar os modelos
apresentados as representacfes feitas por estudantes em pesquisas académicas,
configurando estratégia de aproximacdo do conhecimento teérico a realidade concreta
do sujeito-aprendiz, por intermédio da acdo discente, na construcdo do conhecimento.
Trata-se de atividade, montada com base em modelos expressos com desenhos de
estudantes, onde, num primeiro momento, procura-se a compreensdo das relacdes
analogicas do modelo em estudo, realizada coletivamente na situacdo de ensino, e
fundamenta-se nas perspectivas tedricas da modelagem. Portanto, processos de
modelagem tém relacdo com a criacdo de modelos e nesta perspectiva aprender ciéncias
é a capacidade que o estudante tem de relacionar aspectos tedricos e empiricos, 0 que
fica bem evidente em toda essa primeira parte (DE CARO et al., 2010, livro do aluno, 9°
ano, p.63) da atividade do texto “entre particulas existem espagos vazios”. Notamos que
a estratégia na construcdo do texto configura o dialogismo desconstréi-se o discurso
monoldgico e fechado, tipico do discurso cientifico (assim como o cientifico-escolar)
(BAKHTIN, 2003), em nome do dialogo constante com o estudante, num processo de
elaboragéo conjunta do conhecimento. Expressées como: “Qual deles vocé escolheria?”
(DE CARO et al., 2010, livro do aluno, 9° ano, p.63) relativizam o ponto de vista
apresentado e solicitam do estudante uma escolha, valorizando sua contribuicdo no

processo de construcdo do conhecimento.

Um terceiro exemplo explora um trecho retirado da se¢ao “Ciéncia tem historia”
do livro didatico que utiliza elementos da Histéria da Ciéncia para construir uma
narrativa explicitando o que é a ciéncia. Um aspecto a destacar na analise desse trecho
diz respeito a caracterizacdo da natureza da ciéncia. A primeira frase do paragrafo:
“ciéncia se faz com perguntas e com muita investigacao” (DE CARO et al., 2010, livro
do aluno, 7° ano, p. 151) simboliza um sujeito indeterminado, por meio do uso da

2

particula ’se”, ou seja, ndo deixando explicito quem sdo o/os participante(s) da acao.

Em outras palavras, ndo ha neste excerto mengéo aos participantes da atividade ciéncia,
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10

aos cientistas/pessoas, nem aos seus processos, por meio do emprego de verbos tais
como perguntar ou investigar. Nesse sentido, a auséncia de agentes ndo favorece o
esclarecimento sobre quais sdo os elementos causais e a responsabilidade da acdo em
curso. Trechos seguintes, entretanto, destacam o oposto. Por exemplo o uso da
expressao “esforco coletivo” ou a insercdo dos leitores por meio do pronome “nos” na
formulacdo “além de uma vontade enorme de conhecer o mundo que nos cerca”. OS
enunciados: “ja que podem ser cometidos muitos erros” € “uma pergunta pode receber
varias respostas diferentes até se chegar a uma resposta aceitavel” aludem ao carater
falivel e tentativo da ciéncia, muitas vezes confundido com erro e contradigcdo
(FENSHAM, 2012)

llustram-se possibilidades da insercdo das abordagens CTS por meio de um
exemplo que se inclui interrogacbes diretas que demandam uma
decisdo/posicionamento do leitor, num modelo interativo de construcdo discursiva no
qual o estudante é posicionado como alguém implicado nas questbes relacionadas a
seguranga no transito. O texto didatico chama aten¢do para 0 modo pelo qual a ciéncia
pode ajudar na compreensdo das questdes relacionadas a seguranga em um movimento
discursivo ambivalente: aproxima o leitor por destacar possibilidades de uso da
tecnologia e, a0 mesmo tempo, o afasta por posiciona-lo como consumidor — e nao
como produtor ou agente - destas tecnologias. Desta forma, favorece o entendimento de
que a questdo da seguranca, por exemplo, no transito e das possibilidades de adotar
comportamentos seguros envolve diferentes niveis de implicagdo, a saber, individual,

institucional e mercadologica.

Por fim, no que diz respeito as escolhas de linguagem percebemos a valorizagédo
de acbes presentes, continuas e conjuntas de envolvimento do leitor/estudante (ex.
emprego de verbo no gerundio e uso da primeira pessoa do plural) em uma ac¢do. Em
outras palavras, procura-se nao apresentar de forma excessiva 0s processos e atividades
gue envolvem o ensino dos seres vivos na forma de metafora gramatical. Estas sdo
questdes que, para Fairclough (2001), relacionam-se a estratégias retoricas envolvendo a
producdo do texto. Esta forma de apresentacdo antecipa informacdes que contribuem
para a construcdo do conhecimento pelo estudante, de forma a prepara-lo ao que vem a

sequir.

Considerac0es Finais
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Esse estudo ndo tem como foco generalizagdes e comprovacdo de hipdteses, e
sim, num vieés exploratorio, a adogdo de posicionamento que privilegie a construcao
historica das relagdes de poder, entendendo que estas ndo sdo dadas nem possiveis de

serem estabelecidas exclusivamente por meio da analise do texto.

Diante dessas consideracdes entendemos que os discursos da pesquisa em ensino
de ciéncias trouxeram configuracfes curriculares importantes para o livro didatico de
ciéncias tais como, o discurso sociointeracionista e do construtivismo pedagogico ao
conferir destaque preponderante ao estudante na constru¢cdo de conhecimento, 0
discurso CTS em articulacdo com o discurso cientifico escolar possibilitando uma viséo
interdisciplinar na inclusdo de dimens@es sociais, institucionais, politicas ndo presentes
no discurso cientifico escolar. O discurso da natureza da ciéncia em adicdo com a
historia da ciéncia pode contribuir para suplantar certas visdes cristalizadas no discurso
cientifico escolar tais como ciéncia como verdade, construcdo de conhecimento linear
da ciéncia e adoc¢do de método cientifico universal. No entanto observamos dificuldades
quando se procurou mesclar caracteristicas da linguagem cientifica (nominalizacao,

apagamento do agenciamento) e uma ciéncia como pratica humana.

As redes de discursos sdo encadeamentos expostos a lutas de poder, ou seja,
certos discursos sdo mais presentes, estaveis e universalizados, do que outros. Certas
ideias associadas as vertentes especificas de pesquisa tiveram mais aderéncia ao

discurso pedagdgico do que outras.

O livro didatico, ao invés de ocupar o lugar de objeto de critica das pesquisas, no
que se refere a estabilidade do curriculo de ciéncias, pode, portanto, ser considerado
como o lugar do questionamento das ordens do discurso que hegemonicamente operam

nesse instrumento pedagdgico.
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