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Resumo

Este estudo foi produzido no campo hibrido do curriculo e da formacdo docente no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo. O objetivo da
pesquisa foi acompanhar a constituicdo dos curriculos, em redes de conversagdes, nos
encontrosformacdes: “Rodas de conversas com professores do Proeja no cotidiano do
IFES” entre movimentos (DELEUZE, 2002) e afetos (SPINOZA, 2013). A cartografia
foi adotada como (i)metodologia delineada por meio de pistas em um plano de
diferencas em composigdes (des)(re)territorializantes. Percebe-se no texto:as relagdes
complexas entre temaéticas (ndo) planejadas; as ligacGes e rupturas nas redes de
aprendizagemensino; uma triade-refrdo e as dissonancias que perpassamas conversas;
as (des)organizacdes curriculares; a propagacdo das ressonancias de curriculomultiddo
ndo apenas no Proeja, mas, nos diversos cursos e modalidades ofertados pelo campus.
Conclui-se que ha possibilidades exponenciais em uma racionalidade de formacéo
baseada em heterologicidades e experimentacdes coletivas, singulares e transversais nas
praticasteoriascurriculares.
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MOVIMENTOS CURRICULARES E ENCONTROSFORMACAOCOM
PROFESSORES DO PROEJA NO COTIDIANO DO INSTITUTO FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO

UM CENARIO EM MOVIMENTO:

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) é uma instituicdo centenaria
de educacdo profissional com diferentes nomes nos diversos contextos econdmicos e
macropoliticos do cenario brasileiro. Em 2008, a Lei Federal n® 11.892 instituiu a Rede

Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, a partir do agrupamento dos Institutos
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Federais, dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica do Rio de Janeiro e de Minas
Gerais, da Universidade Federal do Parana, e das Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais sendo essas instituicdes de educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacao

profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino. (BRASIL, 2008).

O estado do Espirito Santo, ¢ dividido em 12 microrregides, entre as quais a “Sudoeste
Serrana” onde estd localizado o campus “Venda Nova do Imigrante” que integra o
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). Esse campus iniciou as suas atividades
letivas em 08 de margo de 2010 com a oferta de: cursos técnicos em Agroindistria
(integrados ao ensino médio e concomitantes ao ensino médio) e Administracéo

(concomitantes ao ensino médio e integrados ao ensino médio — regular e PROEJA).

O primeiro cargo de pedagoga criado para esse campus foi ocupado pela autora deste
estudo no ano 2013. Um aspecto que chamou a atencdo logo no inicio do exercicio das
atividades inerentes a funcdo relacionava-se: a falta de tempo estabelecido para
encontros regulares entre membros da Gestdo Pedagodgica e professores, pois esses
ocorriam apenas em uma reunido no inicio de cada ano, e em “reunides pedagogicas”
(“conselho de classe™) ao final de cada bimestre; e a falta de espago de formagéo para
troca de experiéncias e criacdo coletiva dos docentes entre si. Esses momentos
ocorriam, formalmente, quando eventualmente surgia alguma questdo que demandava
uma agenda pontual e/ou emergente, ou entre comissdes instituidas para fins especificos
e/ou projetos (com duragéo estipulada a priori), ou entre as conversas dos docentes na
sala de professores, ou nos corredores, ou em outros espacos, contudo, por vezes, de

maneira fugaz entre os intervalos do “tic-tac” do tempo cotidiano).

Essa falta de encontro frequente, ou de tempos coletivos, causou estranheza nesta
pesquisadora-autora-pedagoga e a0 mesmo tempo movimentacdo de pensamento no
sentido de indagar “como seria possivel cooperar para a criagdo desse espaco de uma
maneira que ndo fosse algo: institucionalizado, verticalizado, lugar obrigatério; mas
local de potencializagéo entre o afetar dos corpos com possibilidades de bons encontros
(SPINOZA, 2013)?!”

Conforme o que estabelece o Decreto n° 5.840/2006, a sigla PROEJA significa: Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos.
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Encarnada na pele de pedagoga do campus e de pesquisadora inserida na tematica
hibrida entre “curriculo e formacdo de professores”, esta autora foi envolvida com as
questdes complexas das acOes cotidianas da escola e em poucas semanas de trabalho,
estando a espreita, alguns discursos, de certa maneira, conduziram a uma primeira

aproximacdo com o foco do estudo:

Os alunos do PROEJA ndo conseguem aprender”; “Eu jogo o curriculo 14 embaixo, mas o aluno
do PROEJA ndo aprende”; “Néo se preocupe. Se alguém disser para vocé desistir, ndo desista,
porque vocé é o perfil do PROEJA. O aluno do PROEJA é assim com um pouco menos de
capacidade mesmo”; “Nao sei o que fazer com esses alunos do PROEJA, mesmo simplificando,
eles ndo conseguem. Como € que fica o curriculo se eles ndo conseguem atingir 0 conhecimento
daquele ano?”; “Acho muito dificil esses alunos do PROEJA, mas teve um dia que a minha
melhor aula foi a que eu dei no PROEJA, porque eu resolvi fazer as contas com os alunos a
partir do trabalho de uma aluna na sala que vende doces. Fiz as contas utilizando exemplos do
trabalho dela: compra do agUcar, o preco... Todos os alunos prestaram atencdo e, naquele dia a
minha aula com o PROEJA foi melhor do que com as turmas do dia [cursos técnicos que ndo sdo
da modalidade de jovens e adultos]”; “Que eles sdo um publico diferente nds ja sabemos. Nos
queremos ¢ saber como fazer eles aprenderem. Tem quase quatro anos que eu estou “so”
experimentando. So fico tentando.” (falas de professores)

“Nao digo que temos o PROEJA aqui, porque nunca fizemos PROEJA. Nosso curriculo nédo ¢ de
PROEJA. E o curriculo do integrado “regular” com o nome do PROEJA no lugar” (membro do
setor de gestdo pedagogica); “Esse PROEJA ai é muito dificil viu. Muitos professores nao
querem trabalhar com isso.” (coordenador do curso técnico de Administragdo);

Assim, acompanhamos 0s movimentos curriculares, entre formas e forgas complexas no
cotidiano do campus com os professores (buscando as inventividades curriculares, a
criacdo coletiva de curriculotexto, e do(s) curriculo(s) em suas maltiplas e complexas
dimensGes e manifestacdes, a potencializacdo dos bons encontros, as problematizacdes
em torno da teméatica EJA/PROEJA e a propagacdo de outras no¢des sobre o que é
curriculo?)com a criagdo das “rodas de conversas” como possibilidade de

encontrosformagao no campo curricular.

FORMACAO COM PROFESSORES E CURRICULOSE REDES:
MOVIMENTOS CARTOGRAFICOS

Para pensarmos® 0s movimentos curriculares e os processos de encontrosformagocom
os docentes conversamos, especialmente, com Deleuze (e Guattari) e Spinoza.
Apostamos no encontro desses filésofos no intuito de perceber como esses saberes se

compdem no plano de imanéncia (plano da vida) sendo esse tracado por linhas dos

Optei (Optamos) por uma escrita na primeira pessoa do plural neste artigo, dentro de uma perspectiva de
producdo de conhecimentos produzidos em redes complexas, interconectadas, multiplas, indissociaveis
em consonancia com Alves (2008).
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movimentos (DELEUZE, 2002) e dos afetos (SPINOZA, 2013). Dessa maneira, com
Carvalho (2012), aproximamos o estudo no/do/com o cotidiano escolar com as
perspectivas: micropolitica de Deleuze e Guattari, e a politico-ético-afetiva de Spinoza
no campo curricular tecido em redes de conversacdes, em interconexdo com a formacao

docente.

Com Deleuze (2002, p.128) consideramos as relacdes de movimento e de repouso, de
lentidao e de velocidade em dialogo com Spinoza (2013) quando esse declara que: “Os
corpos distinguem-se entre si pelo movimento e pelo repouso, pela velocidade e pela
lentiddo e n&o pela substancia”, e também com Deleuze, no entendimento de que trés
tipos de imagens compdem a imagem-movimento (imagem-percepgédo, imagem-acao e
imagem-afeccdo). Priorizando a especificidade da imagem-afeccao utilizamos Bergson
(2010) quando afirma que as afeccGes se intercalam entre os estimulos que sdo
recebidos (imagem-percepcdo) e os movimentos executados (imagem-ac¢do) ocupando

assim um intervalo, um entre.

Referente a linha dos afetos estabelecemos conexdes com uma grande questdo para
Spinoza que se tornou uma grande questdo para Deleuze: “0 que pode um corpo?” De
quais maneiras um corpo afeta outro quando se encontram? Assim, enfatizamos: as
linhas dos movimentos, e os efeitos de um corpo sobre o outro, compondo com esses
movimentos e com esses efeitos na acdo coletiva dentro da no¢do de comunalidade
expansiva (CARVALHO 2009); visando as relagfes desses conceitos no campo do

curriculo em relagao com a dimensao da “formacao” docente.

Entendemos com Spinoza (2013, p.163), que afeto sdo as afecgdes do corpo, pelas
quais sua poténcia de agir é aumentada [afeto alegre]Jou diminuida[afeto triste],
estimulada ou refreada, e a0 mesmo tempo, as ideias dessas afeccOes, e com Guattari e
Rolnik (2011, p. 149), que o didlogo sobre “movimentos” remete a um pensamento
sobre o trancar das trés linhas do desejo® (‘molar’, ‘molecular’ e ‘de fuga’ em (in)

constantes dancas de (des) (re) territorializacdo®) em consonancia com a tematica da

¥ Para Deleuze (1988) desejar n&o significa buscar um objeto, de maneira que quando alguém deseja algo
ndo deseja isso isoladamente, mas na relacdo do objeto com paisagens, pessoas, encontros. Nessa
perspectiva, desejo nao significa falta.

*0 territorio pode ser relativo tanto a um espaco vivido, quanto a um sistema percebido no seio da qual
um sujeito se sente “em casa”. O territorio ¢ sindbnimo de apropriagdo, de subjetivagdo fechada sobre si
mesma. Ele é o conjunto de projetos e representacfes nos quais vai desembocar, pragmaticamente, toda
uma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos e nos espagos sociais, culturais, estéticos,

cognitivos. (GUATTARI; ROLNIK, 2011).
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micropolitica em redes de conversacfes associada ao campo dos possiveis dentro do

curriculo escolar considerando o pressuposto de que os “curriculos”:

envolvem, além dos documentos emanados dos 6rgdos planejadores e gestores
da educacdo, os documentos das escolas, 0s projetos, os planos, os livros
didaticos, ou seja, tudo que atravessa as praticasteorias escolares, compreende-
se que os Curriculos se constituem por tudo aquilo que é vivido, sentido,
praticado no ambito escolar e para além dele, colocado na forma de
documentos escritos, conversacBes, sentimentos e acBes concretas
vividas/realizadas pelos praticantes do cotidiano. Cabe destacar que o
Curriculo formal, o operacional e o efetivamente praticado sdo dimensdes ou
diferentes faces do mesmo fendmeno — os Curriculos em sua relagdo com a
realidade sociopolitica, econdmica e cultural mais ampla. (CARVALHO, 2012,
p. 190 e 191).

Concernente a nogcdo de “formagdo de professores”, questionamos a ideia de
“formagdo” enquanto efeito de “amoldar-se”, “dar forma”, “constituir-se” (proveniente
dos dicionarios) e com Garcia e Sussekind (2011, p. 10 e 11) defendemos que termos
como “formagao inicial” e “formagao continuada” sdo precarios porque sao derivados
de uma perspectiva linear de formacdo com momentos estanques que determinam inicio
e fim, por vezes restrito a certificacdo (e/ou entendido como uma espécie de

treinamento).

Assim, ndo acreditamos na possibilidade de demarcar o inicio dos nossos processos de
aprendizagem para/na docéncia, pois defendemos que a formagdo &€ um processo
permanente de vida que se da em meio aos encontros, entre acdes complexas, entre
vivéncias e narrativas de experiéncias que incitam um tempo ndo linear, mas um
tempoduracao,entre a criacdo dos possiveis e das agdes coletivas que podem partir das

situacOes-problemas vivenciadas, tensionadas e problematizadas no cotidiano escolar.

Discordamos da expressdo: “de professores” porque entendemos que ninguém consegue
simplesmente formar outro alguém, e nem formar-se a si mesmo em um processo
dissociado de encontros com: pessoas, livros, lugares, memdrias e tantas outras
composi¢des. Em suma, defendemos, com Carvalho (2009), que a formacéo é produzida

e agenciada “com professores”.

No campo hibrido do curriculo em redes e da formacdo com docentes relacionados a
especificidade da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) dialogamos com
Oliveira (2009) que propde a alteragdo dos modelos cientificistas de curriculo em uma

propagacao de curriculos multiplos, enredados, evocando-se as praticas que relacionam
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0s conhecimentos cotidianos a partir da premissa de que as aprendizagens anteriores dos
sujeitos da EJA ndo devem ser consideradas como limites ou entraves, mas como a
riqueza das aulas. Dessa maneira, os praticantes-professores no contexto da formacao e
os praticantes- alunos da EJA na relacdo docente-estudante ressignificam suas

experiéncias a partir das redes de poderes, saberes e fazeres.

Nesse viés, concordamos com Ferraco (2008) ao afirmar que ‘“conhecimentos”,
“curriculos”, “formacdao” e outros conceitos educacionais sdo tecidos juntos e
relacionam-se de maneira permanente corroborando com uma perspectiva curricular
transversal de producGes de conhecimentos que ndo se fecham em campos delimitados e
formagdes docentes que néo fixam lugares
“transmissor/coordenador/instrutor/professor”, “professor aprendiz/professor

ouvinte/professor receptor”, entre outros, no cotidiano da/no EJA/PROEJA/IFES.

Nesse direcionamento, escolhemos a pratica (i) metodol6gica da cartografia — delineada
por meio de pistas seguidas ao acompanhar o0s processos de pesquisa, entre 0s
movimentos no/do/com o cotidiano escolar do IFES — entendendo esse modo de
pesquisar e de produzir dados como uma aposta na busca da potencializagdo das acOes
coletivas e dos (bons) encontros nas redes de conversacfes. A partir do didlogo com
Rolnik (1989, p. 15 e 16), defendemos que a cartografia, diferentemente da
representacdo de um todo estatico, € um movimento que se faz acompanhando o
desmanchamento de certos mundos, e a formacdo de outros. Assim, a tarefa do
cartografo é dar lingua aos afetos que pedem passagem, uma vez que dele se espera

estar mergulhado nas intensidades de seu tempo.

Com esse entendimento, Passos, Kastrup e Escdssia (2009) declaram que a decisdo
metodoldgica cartografica € uma atitude praticada ndo por totalizacdo ou unificagéo,
mas por realidade apresentada com elementos heterogéneos em um plano de diferencas,
coadunado com a intencdo de acompanhar engendramentos, muito mais do que
representar a realidade, acompanhando-se assim: 0s percursos; as producdes; e as

inimeras conexodes das redes.

A cartografia ¢ muito mais do que um “método” de pesquisa, ¢ uma atitude (o rigor nao
¢ abandonado, mas sofre uma alteracdo no significado; a precisdo nédo é identificada
como sindnimo de exatiddo, mas como compromisso, interesse e diretamente

relacionada aos movimentos da vida) e, de acordo com Lopes (2011) produz
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visibilidade de universos nocaosordem cotidiano sendo necessaria a invencao das
verdades invisiveis e ndo a descoberta dessas por um olho melhor (intrinsecas as l6gicas

dominantes de pesquisa).

A partir dessa premissa (ndo) metodolégica adotamos diferentes “técnicas”, ndo -
lineares, em nosso percurso com énfase na criagdo dos dispositivos: encontros-
formacgdo docente (“rodas de conversas com professores do PROEJA” grupo 1 e grupo
2), com registro em diario de campo®e uso de gravador de voz. Dessa maneira, essa
pesquisa foi produzida nas redes de conversac@es no entendimento de que conversacao
ndo é um bate-papo e nem uma simples troca de mensagens ou comunica¢do de
informagdo, mas combina duas dimensdes: a poética da participacdo e da
sociabilidade, articulando vozes, assuntos, de modo que tornem possivel a
multiplicidade partilhada. (CARVALHO, 2009, p. 187, 189).

Essa nocdo de redes de conversacBes interage com o entendimento de que a
conversacdo ndo acontece sem ser criada e sustentada pela participacdo ativa. As
conversacdes sdo referenciadas entre acbes complexas porque é tecida em um complexo
enredamento de acontecimentos, de acasos, acbes emaranhadas, interacfes e retroacoes,
tracando-se assim redes de subjetividades compartilhadas e tornando a poténcia dessas
conversacGes muito mais relacionada ao enredamento produzido — envolvendo formas e
forcas de agenciamento — do que a vontade dos interlocutores. (CARVALHO, 2009, p.
198 e 209).

TEMATICAS (NAO) PLANEJADAS E OS NOSSOS DESENHOS: LINHAS,
FORMAS E TRIANGULOS.

No acompanhamento de processos (des)(re)territorializantes capturamos alguns
movimentos e fomos afetados por esses. Primeiro, percebemos que, ao tentar planejar as
tematicas dos encontrosformagdes, coletivamente, enredamos outros fios, trazendo para
as conversas assuntos nao planejados conectados as vivéncias no campus, demonstrando
assim as questdes que nos afetavam, ainda que ndo fossem citadas enquanto tematicas

gue gostariamos de discutir nesses encontros.

Ou seja, no momento do planejamento, tanto o grupo 1 como o grupo 2, enfatizaram a

necessidade de trazer para os encontros o historico do/a Proeja/EJA e as pesquisas

Conforme Barros e Passos (2009) a pesquisa-intervencdo cartografica, além das caracteristicas
peculiares, requer um modo textual de registrar a experiéncia: diarista enquanto politica da narratividade.
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realizadas nessa area e conversar sobre a relacdo do Proeja com os documentos
produzidos, no entanto, durante esse ato de planejar, no grupo 1 o assunto do “Direito a
educacdo e a aprendizagem, com lugares estabelecidos nos processos de ensino-
aprendizagem e a producdo da culpabilizagdo” apareceu como algo que nos afeta (sem
ser planejado, sem estar presente no cronograma) ¢ “invadiu” o espago do primeiro

encontro.

Semelhantemente, no grupo 2, a temdtica do “Desafio/Dificuldade/Facilidade em
ministrar aulas para o Proeja e a (ndo) necessidade de investir em formacéo especifica
para esta modalidade para servidores do Ifes” nao foi citada por ninguém enquanto algo
a ser discutido, mas apareceu na conversa de planejamento coletivo da
formacéo,ocupando quase todo o primeiro encontro desse grupo. Assim, percebemos
com o grupo 2 que a nocao de desafio e de dificuldade em ministrar aulas para o Proeja
néo se estabeleceram como discurso unanime porque alguns docentes explicitaram que
é mais facil ensinar aulas para essa modalidade do que para o curso “regular” (ainda que

0 nimero de docentes que apregoavam essa facilidade fosse consideravelmente menor).

Dessa maneira, pudemos pensar nas mistificagcdes em torno do processo de aprender-
ensinar-aprender (enquanto falavamos sobre o tema que “oficialmente” queriamos
estudar no proximo encontro: “historico da EJA/Proeja”), fazendo-nos mover o
pensamento ao considerar a sintonia mestre-aprendiz como campo de cria¢do, espaco
hibrido e as relacbes entre aprender e agenciar como ligacOes e rupturas entre afetos e
afeccles, sendo desse modo impossivel estabelecer culpados, contudo, uma relacdo de

atracdo e circulacdo de afetos.

Durante esse acompanhamento, percebemos com os integrantes dos dois grupos que
concepgOes, préaticas, representacles, dificuldades, facilidades, culpabilizacdes e
entendimentos sobre as relacdes de aprendizagem que envolvem professores e alunos
ndo estdo diretamente relacionados aos saberes especificos das disciplinas ministradas
por cada um porque os docentes que lidam com disciplinas que sd&o nomeadas da
“mesma area de conhecimento” (codigos e linguagens, ciéncias humanas, ciéncias da
natureza, matematica e/ou exatas ou area técnica/profissionalizante), e inclusive a
mesma disciplina, demonstravam concep¢Bes as mais variadas possiveis e

dis/com/concordancias quanto as experiéncias vividas no Proeja.
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Assim, compreendemos que esses sentidos estdo mais relacionadas as ligacdes e
rupturas produzidas nas redes de saberes-fazeres-poderes apreendidas entre professores-
alunos, professores-familia, professores-outras experiéncias, professores-outros
servidores, professores-outros estudos, professores-lugares-espagos, professores-outros
alunos, professores-outros espacos de formacdo, professores-professores do campus,
professores-outros  professores, professores-leituras, em complexos e fluidos
agenciamentos, do que a area do saber como um a priori que delimita o que é mais facil
ou mais dificil de ministrar para o Proeja, e mais facil ou mais dificil para os alunos do

Proeja “compreenderem”.

O segundo aspecto que identificamos nos tracejados cartogréaficos refere-se a uma
triade-refrdo. Ainda que nos grupos estivéssemos conversando sobre assuntos
planejados e ndo planejados os mais diversos possiveis, um tripé recorrentemente
surgia, demonstrando-se a composi¢do de uma férma estabelecida triangularmente nesta
molaridade: “perfil”, “selecdo” e nivelamento”, fortalecendo o desenho do nosso

curriculo-régua.

Inicialmente, a palavra perfil apareceu de maneira sutil como algo que se referia
“apenas” a necessidade de conhecer 0s nossos alunos - idade, condigédo
socioeconbmica, trajetdria estudantil, profissdes, tempo fora da escola, entre outros — e
depois como necessidade de estudarmos nos documentos qual o perfil que “deveriamos
atender” e a imprescindibilidade de esmiugarmos no novo projeto de curso o perfil que

“queriamos atender”.

Em seguida, variados sentidos para a palavra perfil surgiram entre as conversas: perfil
no sentido de geracdo (crenca de que jovens e adultos ndo deveriam estar em uma
mesma turma; defesa de que jovens ndo deveriam ter o direito de compor a modalidade
— especialmente se ja tivessem iniciado o curso dentro do Instituto no diurno, porgue,
segundo alguns docentes, ainda que esses estudantes tivessem a necessidade de
trabalhar, as mudancas para o noturno ocorriam “porque é mais facil e o ritmo é mais

lento”) e perfil entendido como nivel de conhecimento.

Nesse contexto, a palavra perfil apareceu como diretamente relacionada a nogdo de
selecdo, em uma aposta de que selecionar € um verbo fundamental para a Instituicdo e
nessa concepcao seria necessario investir na selecdo tanto na entrada dos alunos,

visando um “perfil exato”, quanto em uma divisdo interna entre jovens e adultos, além
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10

de uma divisdo a partir de “requisitos minimos”, “niveis de conhecimento” em uma
logica linear de conhecimentos e da separagdo por “facilidades/dificuldades de

aprendizagem”.

O sentido de perfil também foi demonstrado em alguns discursos como um a priori
imutavel, independentemente das vivéncias no campus e nas aprendizagens produzidas
dentro e fora desse espaco apds a entrada do estudante na instituicdo, como se esse
perfil fosse inerente ao aluno, ndo ocorrendo mudancas entre a primeira prova que 0
estudante faz e a ultima (sendo assim, possivel “prever os resultados, as notas, as

a/re/provagdes”).

No entanto, esses discursos ndo foram homogéneos. A relacdo entre perfil e selecéo
chamou a atencdo devido a rigidez e a predominancia nas conversas, mas ainda assim
cartografamos as dissonancias, as discordancias evidenciadas nas tensdes vivenciadas
nos encontros, pois a selecdo, apesar de citada como imprescindivel pela maioria dos
docentes, era enfatizada enquanto repadio por outros. Entre as tensfes produzidas, ndo
ocorreram consensos também quanto a percepcdo de que (ndo) ha resisténcia de
professores em relacdo ao Proeja no contexto especifico do campus Venda Nova do

Imigrante.

Finalizando o tripé, a palavra nivelamento apresentava-se coadunando com o
entendimento de que é necessario estabelecer niveis (inicio, fim, objetivo, meio e
resultado nesses processos escolarizados do Ensino Médio). Esse ritornelo ndo era
identificado apenas nas rodas de conversas, mas em varios outros espacostempos, entre
os fios das redes de conversacdes, em uma propagacdo de uma forma exata que deve
selecionar a partir de um nivel, de uma histdria de vida, de uma pretensa unidade, sendo
o IF, nesse entendimento, um “nivelador” para que o estudante tenha acesso ao

“mercado de trabalho” e/ou a continua¢do dos estudos em nivel superior.

Nessa direcionamento, percebemos que a nocao de diferenca é vista como entrave,
dificuldade, algo a ser combatido porque alguns alunos sdo “maiores” ou “menores” do
gue o comprimento exato de uma férma desenhada, moldada e engessada a priori.
Assim, tentamos trazer para o campo de pesquisa outras possibilidades, compondo com
outras linhas de pensamentos nesses encontros, fazendo coro a alguns discursos que ndo
evidenciavam a diferenca como algo a ser expurgado. Contudo, investimos em uma

teoriapratica de diferenca que ndo é falta a partir de um molde/de uma referéncia

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



11

padrdo, ou do que estd fora do estereodtipo, da medida, da régua, que ndo pode ser
representada, entretanto, algo que vem primeiro (o motor da cria¢do, a multiplicidade, a
proliferacdo) distante de uma nocdo de identidade que identifica grupos para depois

agrupa-los enquanto diversos/“diferentes”.

(DES) ORGANIZACAO CURRICULAR: NOSSOS MOVIMENTOS, NOSSOS
AFETOS, NOSSAS EXPERIMENTACOES!

Outras intensidades que capturamos referem-se aos movimentos de (des) organizacdes
curriculares no Proeja nos encontros-formacdes. A questdo da necessidade de discutir a
organizagdo da matriz curricular demonstrou-se predominante nas conversas e
inferimosque isso ocorreu porque ainda é dominante a ideia de que a discussao
curricular requer um entendimento sobre o curriculo-documento como “ponto de
partida” e “produto”, além de, especificamente no contexto de Venda Nova do
Imigrante, ndo terem sido abertas novas vagas para a modalidade desde o inicio de
2013, argumentando-se que sé seria aberta uma nova turma se fosse produzido um novo
plano de curso com outra matriz curricular compondo com 0s aspectos especificos da

educacdo de jovens e adultos.

Considerando-se essa premissa, conversamos sobre quais conhecimentos deveriam ser
privilegiados em uma possivel nova “matriz”, quais disciplinas deveriam ser inseridas
ou alteradas a partir dos contetdos e respectivas cargas horérias e a disposi¢do da ordem
de conteudos em cada conhecimento disciplinar a partir de uma “linearidade
aprioristica”. A tematica foi tensionada a partir de algumas falas sobre os documentos
que norteiam as politicas curriculares para o Ensino Médio e a EJA, e a relacdo entre 0s

saberes nomeados “cientificos”.

Durante esses dialogos, identificamos uma énfase na nogéo de “mercado de trabalho”
como expressdao que circula e retorna a si mesma em uma proposta de educagéo
escolarizada ciclica que vé o mercado enquanto principio, fim e termémetro de
objetivos (ndo) alcancados (ainda que esse discurso também néo tenha sido apresentado
homogeneamente, sendo problematizado por alguns que advogam a necessidade de
trocar a expressdo “mercado de trabalho” por “mundo do trabalho” e/ou levar em
consideracdo que as aprendizagens no IF devem considerar a vida e esta ndo se restringe

a insercao dos estudantes nas atividades laborais).
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Concernente a ndo abertura de novas turmas com a justificativa de que os professores do
Ifes ndo tinham formac&o para ministrar aulas para o Proeja, percebemos nas rodas de
conversas e em outras redes de conversagdes que no discurso de alguns isso néo era,
necessariamente, uma solicitacdo de uma formacdo, mas um argumento-escudo
utilizado para defender a teoria de que o campus VNI ndo deveria abrir vagas para a
modalidade EJA.

Contudo, ainda que para alguns servidores o Proeja ainda seja visto como um “favor”
prestado a sociedade ou uma “obra de caridade”, nessas tramas, vimos surgir por outras
falas um entendimento de que essa modalidade ndo é uma esmola, evocando-se
questionamentos nas rodas sobre quais séo as fungdes do Instituto Federal na tentativa
de romper com a nogao de que a interacdo com estudantes jovens e adultos da Educacgéo
Basica sO poderia ser pensada a partir de cursos rapidos profissionalizantes ou em
atividades de extensdo, como se eles estivesse sempre “de fora” do processo ou “de
passagem”, como se esse lugar ndo lhes pertencesse. Entretanto, percebemos resisténcia
de alguns docentes e outras criacdes dissonantes em relacdo as tentativas de tons

harmonicos, fazendo fugir outra acdo entre 0s engessamentos dos argumentos-escudos.

Considerando-se outro aspecto que chamou a nossa atencdo, enfatizamos a recorréncia
dos usos da palavra/expressdo “integracdo”/“integracdo curricular” no contexto do Ifes,
nos documentos pedagogicos, em algumas pesquisas produzidas nesse cenario e
principalmente nas conversas no cotidiano do campus. No entanto, percebemos que 0s
sentidos produzidos para a expressao eram 0s mais variados possiveis, demonstrando-se
as diversas concepcdes e diferentes vertentes tedricas a ancorar esses entendimentos

(tradicionais, instrumentais e criticas).

Entre as diversas compreensdes que conseguimos capturar em diferentes momentos:
uma espécie de juncdo entre “nlicleo comum” e “educacgdo profissional”; justaposi¢do
entre as disciplinas (pluridisciplinaridade — ainda que essa nomenclatura néo tenha sido
utilizada nas conversas); a partir de temas geradores; tentativas de interdisciplinaridade
(constantemente esse tipo de relagdo entre as disciplinas aparece nos discursos
abarcando e substituindo todas as demais: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade, e até no entendimento do que seria transdisciplinaridade);
“interdisciplinaridade” apenas em atividades avaliativas (ainda que o planejamento e as
aulas tenham ocorrido de maneiras bem dissociadas); ou para quaisquer tentativas de

sair do ensino tradicional com planejamento individual da disciplina a ser ministrada.
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Percebemos a nogdo de “integragao curricular” sendo usada como ponto de chegada em
alguns momentos, e em outros como meio para se chegar a determinado objetivo. Uma
das nogdes apregoadas quanto & necessidade de “integragdo curricular” refere-se a
dualidade entre académico e vocacional como perspectivas de preparacdo dos alunos

para universidade e para a educacéo profissional técnica.

Evidenciamos o conceito de interdisciplinaridade como palavra atribuida para quase
todas as tentativas de sair do isolamento individual seja nas relagcbes com outros
professores, seja na relacdo entre um conhecimento disciplinar e outro de maneira
semelhante a utilizagdo da palavra “interdisciplinaridade”, que ¢ usada para definir
quaisquer tipos de conexdes entre as disciplinas ou modos de organizar a producgéo de

conhecimento escolarizada (justaposicao, multi, pluri, inter, trans).

De qualquer maneira, tivemos experimentacdes e apostamos nessas tentativas, fomos
afetados por leituras que evocavam outras possibilidades de relacdes entre o0s
conhecimentos em perspectivas transdisciplinares, rizomaticas, em redes, que
provocaram movimentagdes de pensamentos e tentativas de sair dos limites territoriais
dos campos disciplinares e, entdo, investimos em producbes mais escorregadias,
questionando os limites de tempos e espacos para a educacdo de jovens e adultos e

nossas rela(;(”)es com 0S N0ssos saberes, com 0S NOSSOS pares, com 0S NOSSOS alunos.

Em algumas dessas experimentacdes de outros possiveis na producdo dos curriculos,
fomos afetados pelo medo — que é um afeto triste conforme Spinoza (2013) — da perda
do territorio, da nocdo de poder, do lugar estabelecido e o receio de desbravar outras
fronteiras e despir-nos do quadro do “ja sei”. Tentamos inventar caminhos de producédo
de conhecimento nesses encontros e, considerando que o movimento do coletivo-
multiddo ndo é homogéneo, ndo é Unico e ndo é harménico - porque é aberto ao
maultiplo que cria descriando em movimentos (des)continuos - as experiéncias e
tentativas foram as mais diversas possiveis: alguns docentes compartilharam os avangos
em planejar e montar aulas em parceria com outro colega - e nesse contexto ja seria uma
nova aposta, considerando o tempo de jornada de isolamento até entdo - outros
investiram em apostas mais ousadas, outros preferiram ir conversando sobre o assunto e

fazer tentativas quando se sentissem mais a vontade com os deslizes.

EM MOVIMENTOS SEM FIM...
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Para finalizar,0 que mais nos moveu e afetou durante o percurso da pesquisa de campo,
foramas ressonéncias dos encontros-formagdes no campo curricular e da formacao de
professores dentro do campus que ndo se restringiram ao Proeja. Dessa maneira, além
das experimentagbes com as turmas desse Programa, 0s encontros provocaram
problematizacfes potentes que instigaram os integrantes das rodas a afirmarem que
intensificariam o pedido de reunides de coordenadorias dos cursos direcionadas para a

discussdo curricular e para a troca de experiéncias no cotidiano do campus.

Nesses encontros, alguns docentes comecaram a se mobilizar e enfatizaram que néo
gostariam apenas de ter esse espaco aberto de discusséo sobre o curriculo-documento do
Proeja, mas queriam se sentir parte de uma discussdo que fosse aberta e coletiva para
refazer os curriculos-textos de todos os cursos e modalidades ofertadas pelo campus

Venda Nova do Imigrante.

Considerando que as rodas de conversas nao estavam dissociadas de outros movimentos
e outros fios das redes de conversaces em diversos espacostempos do campus, alguns
dos professores que fomentaram essas conversas de problematizacdes sobre os varios
cursos e as respectivas grades também foram convidados a compor a comissdo de
“curriculo e formacgdo de professores” dentro do planejamento estratégico desse

campus(revisto a cada quinquénio).

Além disso, alguns dos dados produzidos na pesquisa foram considerados para a escrita
da ementa da disciplina “Curriculo ¢ Formacao de Professores” do primeiro curso de
pos-graduacdo em Educacdo que sera ofertado pelo campus considerando-se
conceitoscurricularescomo vivéncias entre encontros, linhas de fuga desterritorializantes
e novas composi¢des criadas nos territorios multiplos das afeccbes na perspectiva da
diferenca de um coletivo nunca coeso, mas multidédo em (in)constante (des)formacao e

(des)(re)territorializacao.

Assim, vimos intensificar, cada vez mais, nos encontros, a percepcao de que ha poténcia
nas agOes coletivas(CARVALHO, 2009) a partir do investimento na transversalidade
das redes de poderessaberesfazerespulverizadas, capilarizadas em (des)composicao dos
enquadramentos dos lugares postos a priorique perpassam a ideia de centros de
referéncias, criando-se assim desenhos fluidos, inventivos e ao mesmo tempo

territorializantes em um complexo enredamento de participes dos movimentos micro-
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macropoliticos (GUATTARI; ROLNIK, 2011) entre 0 que nos toca, nos afeta e nos faz

agir, movimentar ou paralisar.

Com essa premissa, consideramos, com Carvalho (2009) que a formagcdo com
professores concernente ao campo curricular pode provocar uma nova racionalidade de
formagdo baseada nas heterologicidades com experimentagdes e tentativas de
solidariedade entre criagdes nos/dos/com os cotidianos escolares em pura expressdo de
singularidades cooperantes, com um corpo politico em constituicdo rizomatica, ndo
dogmaticas e com a propagacdo de praticas curriculares solidarias nas buscas de

movimentos possiveis e cada vez mais sensiveis.

Evidenciamos com a pesquisa: ndo ha totalidade nos discursos em relacdo a nenhum dos
movimentos capturados; as tentativas no campo do curriculo nunca estdo
prontas/finalizadas; as experimentacbes ndo foram decorrentes de um fio, de um
pesquisador ou de um integrante dos grupos mas producdo entre 0s enredamentos que
inventamos e nos (bons/maus) encontros que compartilhamos, tanto nos territérios e
lugares que criamos e defendemos quanto nas linhas de fuga que fizemos fugir,
trazendo outros possiveis com 0s seus riscos imprevisiveis, afetando e nos permitindo

ser afetados em nossas singularidades.

Assim, percebemos o que pode um corpo-multiddoem dangas curriculares e de
processos coletivos de formacdo com a existéncia de muitos enquanto muitos ao invés
de massa passiva na busca de padrdo/homogeneizacdo com um Unico porta-voz,
contudo, vibramos com a proliferacdo da poténcia da diferenca (motor da criacdo) e da
multiplicidade entre linhas molares-moleculares dos nossos desenhos coletivos
enrijecidos-escorregadios no cotidiano do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e

Tecnologia no estado do Espirito Santo.
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