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Resumo

Neste trabalho, dedico-me a analise de discursos sobre as TIC produzidos e difundidos
na regido lbero-americana por agéncias multilaterais. Para tanto, foram selecionados
textos politicos da Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura - OEI e Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e
Cultura — UNESCO, produzidos entre 2001 e 2014. Focalizo nesses textos politicos as
associacfes entre a qualidade da educacdo e as TIC. Orientada teorico-
metodologicamente pela Teoria do Discurso de Ernesto Laclau (2011, 2013) e nas
discussdes sobre curriculo produzidas por Alice Lopes e Elizabeth Macedo, defendo a
analise das demandas para a compreensdo do processo de articulacdo de politicas
curriculares, marcada por disputas por hegemonizacdo de sentidos. Identifico consenso
em relacdo ao papel das TICs como fundamentais para assegurar a qualidade e inovagéo
nos processos de ensino-aprendizagem para 0 desenvolvimento da sociedade do
conhecimento, a partir da incorporacdo de novas competéncias e habilidades, assumindo
também importancia na atuacdo e formacéo docente.
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CURRICULO, QUALIDADE E AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO (TICs) NO ESPACO IBERO-AMERICANO

Introducéo

A busca pela superacdo de limites e do alcance da qualidade no atendimento da
educacdo em todos os niveis tem influenciado fortemente a produgéo de politicas de
curriculo para a regido ibero-americana. Tal producdo tem crescido nos ultimos anos em
resposta a conclames a que 0s paises da regido estdo recebendo a partir de acordos com
diferentes organismos internacionais. Nesse contexto, diversos documentos foram
produzidos na regido em busca da construgdo de metas orientadoras para as diferentes
politicas educacionais, sendo o curriculo o foco central nesses textos politicos. Neste

artigo, dedico-me a andlise da producdo dos discursos em defesa de uma politica
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curricular para a introducdo e uso das TICs no espaco escolar no contexto ibero-
americano. Oriento-me pela abordagem tedérico-metodoldgica da Teoria do Discurso
(TD) de Ernesto Laclau (2011, 2013) para a analise das demandas e dos processos de
articulacdo nas politicas enunciadas nos documentos dos organismos internacionais
selecionados, identificando sentidos que estejam sendo disputados.

O contexto que envolve a discussdo do objeto deste trabalho é marcado pela
intensificacdo da producéo curricular sobre o uso das TICs no Brasil e no mundo. Essa
analise se insere no cenario de discussdes sobre a introducdo do uso de tais artefatos nas
préaticas pedagdgicas, no ambito das politicas publicas. No entanto, nesta pesquisa,
focalizo as politicas educacionais, entendendo-as dentro do campo da cultura. Entende-
se assim, que o curriculo ndo é somente um produto da cultura, mas sim, produtor da
mesma. Trabalho com uma leitura do curriculo, onde o percebo como algo contingente
e caracterizado por um dinamismo marcado pelo processo de lutas em torno de
significados e poder. Assim, compreende-se que o curriculo é uma politica cultural
publica.

Buscando analisar criticamente o quadro exposto, defendo o estudo das politicas
curriculares como construc@es histérico-sociais que expressam relacGes de poder e sdo
construidas a partir de um sem nimero de valores e concepcdes, envolvendo uma gama
de outros sujeitos que produzem discursos nas arenas de producédo dessas politicas.

Dessa maneira, ao abordarmos a producdo de politicas de curriculo para o uso
das TICs temos como objetivo nos afastarmos das andlises que tendem a defender
binarismos e verticalizacdo em relacdo a essas politicas. A partir do aporte tedrico
metodoldgico selecionado, defendemos a possibilidade de investigar as politicas para
além da ideia de que sua producdo esta circunscrita exclusivamente no Estado, mas
analisar o Estado como um dos espagos possiveis de producdo das mesmas. E
importante entender que o0s textos politicos circulantes estdo sendo sempre
reinterpretados em diferentes contextos por diferentes sujeitos e por isso € relevante
analisar quais sentidos estdo sendo atribuidos a esses discursos que ganham
legitimidade.

O entendimento da politica como discurso, para Laclau (2011, 2013), implica a
analise das negociacGes em busca da hegemonizacdo de um determinado sentido que,
provisdria e contingencialmente, ocupa um centro capaz de aglutinar demandas postas
em disputa. No entanto, tal sentido nunca é fixo nem implica a possibilidade de

fechamento total da significacdo. A partir dessa concep¢do buscou-se identificar e
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analisar nessa exposicdo as representacfes e sentidos presentes nos textos politicos
sobre as TICs na educagdo que, em disputa, buscam hegemoniza-los.

E importante ressaltar que tais textos politicos, publicados por importantes
agéncias multilaterais, como Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos - OEI e a
UNESCO possuem um papel catalisador de politicas publicas (DIAS & LOPEZ, 2006)
que impulsiona a analise na tentativa de compreender os processos de articulacdo de
projetos curriculares que se pretendem hegeménicos e, portanto, disputam os sentidos
do que possam vir a ser 0s usos das TICs no ambito da regido ibero-americana.

Foram selecionados para essa analise de demandas os documentos “Metas
Educativas 2021 — Sintese” (2010) e “Politicas TIC em los Sistemas Educativos de
America Latina” (2014) produzidos pela Organizacdo dos Estados Ibero-americanos
(OEI) e “Padrdes de competéncia em TIC para professores: UNESCO” (2008) e
“Alfabetizagdo midiatica e informacional: curriculo para formagdo de professores”
(2013) produzidos pela Organizagdo dos Estados Ibero-americanos (OEI) e Organizacao
das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
respectivamente. Focalizo nessa exposi¢do as finalidades que estdo sendo defendidas
para o uso das TICs na educagdo em sua relagcdo com a ideia da qualidade.

Os textos politicos analisados apontam o uso das TICs como elemento
fundamental para que se alcance a qualidade na educacdo, superando assim praticas de
ensino “tradicionais”. Outro aspecto que assume importancia no contexto da produgao
analisada é a construcdo de um consenso em relacdo ao papel das TICs como
fundamentais para assegurar a qualidade e inovagdo nos processos de ensino-
aprendizagem para o desenvolvimento da sociedade do conhecimento. Mas para que
isso se concretize, o professor tem papel de protagonismo, ja que ele aparece nos textos
como o grande articulador entre as tecnologias e os alunos.

Argumentamos que os discursos dos textos politicos analisados constituem
diferentes sentidos sobre a necessidade do uso das TICs nas escolas associada a ideia de
qualidade. Nos discursos das politicas necessarias para alcancarmos a sociedade do
conhecimento, as TICs tém papel central, seja pela necessidade de introducdo das
ferramentas tecnoldgicas nas escolas; seja na possibilidade de desenvolver novas
habilidades na futura mao de obra; seja na expectativa de melhoria da qualidade da
educacdo ou mesmo na inten¢do de uma maior aproximacao dos jovens a escola a partir
do seu uso. Todas essas questbes e demandas circulam e disputam espaco no

desenvolvimento das politicas. Defendo assim, que essas associacfes entre a qualidade
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e as TICs, a sociedade do conhecimento e as discussdes sobre formacdo de professores
devem ser analisadas para melhor compreensdo das politicas curriculares que vém
sendo forjadas e dos processos de articulacdo no qual estdo envolvidas.

Estruturo este trabalho em trés partes. Na primeira delas, apresento meu
entendimento dos aportes tedricos que sustentam a pesquisa. Em seguida, orientada pela
Teoria do Discurso, apresento os resultados da analise das demandas e articulacfes
presentes nos textos politicos, para tal, recorro também a autores do campo da Teoria do
Curriculo. Nessa segunda parte divido a analise em duas se¢fes onde identifico e
analiso demandas que se estabelecem em articulagbes pela insercdo das TICs na
educacdo, disputando sentidos sobre seu uso, que emergem dos textos politicos
analisados. A primeira apresenta uma andlise das articulacGes em torno da formacéo dos
professores e a sua relacdo com o uso das TICs a partir do espectro da qualidade. Ja na
segunda parte apresento a anélise das articulacdes em torno da necessidade de superacdo
de préticas tradicionais nas escolas a partir do uso das TICs para que se possa alcancar

uma escola que acompanhe as necessidades de uma sociedade do conhecimento.

Politicas Curriculares enquanto Préticas Discursivas e as TICs

Neste trabalho oriento-me pela concepc¢éo de curriculo como politica cultural e,
portanto, discursiva. Ou seja, o curriculo consiste em um sistema de significacdes que
sdo produzidas e partilhadas pelos sujeitos em diferentes tempos e espagos. A partir
dessa perspectiva, ele seria entdo algo mutavel, produzido de maneira contingencial,
onde interagem diversas tradi¢Ges culturais vividas de mdltiplas formas (MACEDO,
2006a).

Para pensarmos sobre a relacdo entre os fluxos culturais dentro do curriculo, a
concepcao de espaco-tempo de fronteira nos permite compreendé-lo como um lugar-
tempo onde a busca pela hegemonia é marcada por processos de lutas e negociagdes
entre grupos diversos. Esse lugar-tempo de disputas se da em torno de processos de
significagBes contingentes no campo do discurso. Nesse contexto, as politicas aparecem
entdo como praticas pessoais e coletivas onde ha incessante luta de posi¢coes diferentes e
mesmo contrarias entre os sujeitos. Assim, € possivel observar as acfes desses grupos
gue também produzem politicas, contribuindo para o entendimento menos engessado da

politica.
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A teoria do discurso (TD) de Ernesto Laclau nos permite entender processos de
articulagbes discursivas que garantem a hegemonia de discursos associados a
determinados projetos de educacdo em destaque. Entende-se, a partir dessa perspectiva,
que existe sempre uma multiplicidade de significados em disputa e que,
contingencialmente e, precariamente, alguns se tornam hegemonicos no processo de
fixacdo das politicas. Dentro dessa concepcao, a analise da construgdo dos discursos
politicos a partir de processos articulatérios de grupos sociais que estdo negociando
sentidos particulares nas arenas politicas e que tentam produzir um projeto hegeménico,
capaz de se constituir como um universal é fundamental, pois contribui na construcéo de
um novo olhar, menos rigido, para a producéo de politicas curriculares.

Dessa maneira, a possibilidade de analise que questione a ideia da
homogeneidade do social torna-se possivel, na medida em que entende-se, como Laclau
(2011) e Mouffe (1996), que € necessario considerar a indeterminagdo e o carater
precario e contingencial dos processos hegemdnicos. Assim, o entendimento da politica
como discurso aparece aqui como uma possibilidade da ampliacdo das acGes politicas.
Quando considero a luta constante pela significacdo, abro possibilidades de constantes
negociagOes entre particulares que podem tornar-se universais, entendendo que nesse
processo nao ha objetividade. Dessa forma, ndo existe uma objetividade essencial, mas
sim um espaco maior de acdo e luta politica. As regras podem ser mudadas, pois tudo é
fruto de tais disputas.

Nessa perspectiva, todo sentido pode apenas ser criado dentro de sistemas de
linguagem e significagOes, contribuindo para compreender os processos de articulagdes
discursivas que garantem a hegemonia de alguns discursos e a exclusdo de outros.
Analisar a luta em torno dos significados e a disputa dos sujeitos pode nos ser muito Gtil
para examinarmos a construgdo das politicas hoje, nos afastando da ideia de que politica
e democracia significam estabilidade, e nos aproximando do entendimento de que na
luta entre os sujeitos em diferentes espacos, esse processo € constituido.

Para Laclau, as demandas constituem-se como importantes unidades de analise no
processo de articulacdo e producdo de politicas. Tais demandas representam, nesse
contexto, diferentes expectativas pelas quais sujeitos lutam no processo politico e com
que negociam, tencionando dessa maneira produzir um projeto que alcance a
legitimidade tornando-o hegeménico (LACLAU, 2011, 2013). O que mais interessa
nessa analise € observar como as demandas se constituem a partir das aproximagoes e

dos distanciamentos que estejam presentes nas tematicas que as organizam e quais 0S
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sentidos expressos nelas. Com a operagdo no registro da TD parece-me importante
discutir como, no contexto de uma pesquisa sobre as TICs nas politicas de curriculo, a
introducdo dos referenciais pos-estruturais laclaunianos nos possibilita analisar as
relacbes politicas a partir da presenca de tensionamentos de seus limites e
possibilidades.

Focalizar nas demandas contribui para entendermos as formas de atuagdo dos
sujeitos na politica e os processos articulatorios que eles desenvolvem a partir da
incorporacdo ou tentativa de incorporacdo de suas demandas em proposicdes mais
amplas. Quando ndo atendidas essas expectativas podem se tornar reivindicacdes onde
as diferencas podem se unir em torno de uma luta. Como Lopes (2011) entendemos que
é a partir da definicdo das demandas na politica em torno de processos de articulacdes
que 0s grupos sdo constituidos. Assim, antes da luta ndo é possivel definir seus
participantes, por isso o entendimento essencialista das identidades ndo responderia as
questdes propostas. Dessa maneira, podemos, como Lopes (2011) colocar as demandas
como meio de compreensdo da constituicdo das subjetividades tecidas na politica
curricular. Seria a partir das articulacbes das demandas que tais subjetividades se
constituem.

Busco dessa forma a ndo essencializacdo dos sujeitos atuantes nas politicas e
assim tentar compreender as articulagdes que se fazem em torno de demandas
constituidas na luta politica (LOPES, 2011). Na tentativa de alcancar tais objetivos,
aponto para a discussdo sobre a subjetividade, proposta por Ernesto Laclau através de
sua teoria do discurso, entendendo-a como possivel estratégia na compreensdo das
equivaléncias produzidas na luta em que se constitui a politica curricular sobre o uso das
TICs.

Ao entendermos contexto como um sistema de significagdo provisorio produzido
por antagonismos e excluses (LACLAU, 2011), consideramos que a producdo da
politica esta circunscrita a negociagdo de sentidos com o significante (LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013). Nesse sentido, ndo podemos afirmar a existéncia de uma
esséncia ou origem, alcanca-las é tarefa impossivel. Assim, me afasto da concepcéo do
contexto como algo dado, aproximando-me do seu entendimento como um sistema de
significacdo provisério que nos permite questionar a ideia de que exista uma
representacdo plena entre as demandas e 0 que esta escrito. Dentro da perspectiva pds-

fundacionalista ndo existe a possibilidade de totalizaces e fundamentos fixos, mas sim
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a possibilidade de trabalharmos com fundamentos contingentes em fixa¢Ges provisoérias
(LOPES, 2013).

Proponho aqui a necessidade de uma fixacéo parcial nesse processo de circulacao
para que exista a possibilidade da analise, mesmo sabendo da relacdo precaria e
contingencial de tal agdo. Da mesma forma acontece quando observamos uma aparente
fixacdo de sentido. Por isso, interessa-me analisar ndo apenas quais sdo esses sentidos,
mas sim as contingéncias em torno deles que produzem uma estabilizacdo aparente
desse sentido, fazendo com que essa estabilizacdo seja entendida como algo natural,
permanente e hegemonico. Para entendermos tal processo trabalhamos com a
construcdo dos discursos politicos observando 0s processos articulatérios de grupos
sociais que estdo negociando sentidos particulares na arena politica através de diferentes
demandas. Assim, esse trabalho se apropria da TD para entender como os sentidos que
ndo sdo fixos se tornam hegemonicos no terreno da politica, na tentativa de estabilizar
um determinado “caos” e esconder as diferengas.

Dentro de um contexto de drasticas mudancas tecnoldgicas que impactaram a
organizagdo econdmica, cultural e social, os textos analisados buscam estabelecer metas
e alternativas para que as escolas ibero-americanas se aproximem do que convencionam
chamar de sociedade do conhecimento. E nesse cenario de expectativas de mudancas
que as demandas se apresentam nos discursos analisados expondo algumas perspectivas
sobre o sentido de producdo de politicas curriculares sobre as TICs. Identifico nos
textos analisados expressdes que demarcam que as atuais condi¢fes da educacdo ibero-
americana ainda estdo longe de se tornarem ideais e que é necessario um estimulo a
melhora. Palavras como “alcancar”, “melhorar”, “ajustar”, “universalizar”, “definir”,
“ampliar”, “assegurar” e “eliminar” tendem a caracterizar um discurso que tem por
objetivo propor um determinado projeto de mudancga capaz de aproximar os contextos
educacionais ibero-americanos de um ideal.

Os textos analisados trabalham com propostas e metas que podem vir a
influenciar a producdo das politicas curriculares na esfera regional e podem estar
representando um projeto hegemoénico no que diz respeito a relagdo entre as TICs e as
melhorias que se pretende alcancar no campo curricular. O processo de significacdo do
que vem a ser a insercdo das TICs nas escolas institui sentidos politicos, mas a0 mesmo
tempo, esta aberto a possibilidade de serem traduzidos em diferentes contextos. A

producdo desses documentos curriculares séo tentativas de fechamento de sentidos na
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politica de significacdo que asseguram a articulagdo discursiva (LOPES, 2014), mas que
vao ser lidos e ressignificados em diferentes contextos.

Identifico e analiso articulagdes em torno de demandas que buscam significar e
hegemonizar sentidos no processo de insercdo das TICs na educacgdo, que emergem dos
textos politicos analisados. Nessa analise existem discursos que ganham destaque por
aglutinarem uma pluralidade de sentidos em torno de uma demanda, como é o caso, por

exemplo, da defesa da qualidade atraves do uso das TICs.

TIC, Formacao de Professores e a Qualidade

Os discursos difundidos pelos textos politicos ibero-americanos buscam
incorporar 0 uso das TICs a docéncia tencionando um projeto de ensino no qual os
artefatos tecnoldgicos sejam mais utilizados na educacdo. A partir de andlises das
demandas identifico alguns sentidos apontados na defesa do uso das TICs, entre eles a
necessidade da escola estar preparada para formar alunos mais aptos a se adaptarem a
um mundo onde dos trabalhadores s&o exigidos novos requisitos de capacitagdo voltado
para o uso das tecnologias. Nesse cenario o professor tem papel central na transmissao
de tais habilidades para os alunos.

Observa-se que os discursos ndo expressam apenas a necessidade iminente da
insercdo das TICs nas escolas, mas, principalmente, que essa demanda esteja atrelada ao
preparo do professor para lidar com as mudancas explicitadas. Assim, a insercao
ocorreria de modo “eficaz” se acompanhada, principalmente, de um padrao de
habilidade e competéncias que o docente deve possuir para que seja capaz de
potencializar os beneficios do uso dessas novas tecnologias no espaco escolar (FARIAS
& DIAS, 2013).

Para conquistar essas novas habilidades o docente deve estar melhor preparado,
por isso, tal demanda esta estreitamente vinculada a defesa da necessidade de melhora
na capacitacdo e formacdo do professor. Para alem disso, tal melhoria na formacdo,
supostamente, possibilitaria o alcance de um padrdo de maior qualidade na educacao.
Essa concepcdo se assenta em discursos ligados a defesa do protagonismo docente que
colocam o professor como o principal agente dentro da sala de aula, entendendo que ao
melhorar a formacdo do professor a consequéncia, de um modo geral, seria o éxito do

desempenho escolar do aluno.
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Nos documentos da OEI (2010; 2014) a centralidade do professor tem um
alcance ainda maior, pois nao se restringe ao espaco escolar, mas é vinculada a todos os
outros setores da sociedade. Assim, a formacdo de qualidade é fundamental para a
resolucdo das questbes sociais como um todo.

Ao mesmo tempo em que o docente aparece como principal agente, ndo apenas
no processo de melhoria da educagdo, mas de uma gama de questBes sociais ele é
destituido da agéncia no processo de producdo de recursos que podem ser utilizados
pelas TICs. Nos documentos analisados ha predominancia de demandas que colocam o
professor como usuério das TICs e apenas receptor dessas tecnologias. Observa-se entdo
uma oposicdo de sentidos no papel do docente, pois ao mesmo tempo que é considerado
agente fundamental no alcance da igualdade social é destituido de autonomia em tal
processo na medida em que visto como desatualizado, precisa da “ajuda” de fora para
estar preparado para sua funcéo. Isso pode refletir em um movimento de fortalecimento
da ideia do fracasso do professor em busca de um objetivo final que, de antemao, é
impossivel ele realizar sozinho.

Interessa-me também, nessa secdo, focalizar outro aspecto dessa discussao, que
aparece mais explicitamente em novos documentos analisados, o papel do docente e da
sua formacdo na alfabetizacdo digital. Dentro das discussdes sobre a insercdo das
tecnologias nas escolas o termo Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI) tem
aparecido como uma nova demanda em torno do uso das TICs. Nesse contexto, “ela
proporcionaria aos cidaddos as competéncias necessarias para buscar e usufruir
plenamente dos beneficios desse direito humano fundamental (UNESCO, 2013, p.16).”
! Tal texto, se posiciona como um complemento do documento anterior, publicado pela
mesma agéncia, “Padrdes de competéncia em TICs para professores: UNESCO” (2008).

Tal discussdo estd relacionada as criticas que apontam para o fracasso da
introducdo dos artefatos tecnolégicos nas escolas em consequéncia da falta de
conhecimento de professores e alunos no uso instrumental de tais materiais. Assim,
identifico a demanda que aponta para a necessidade de alfabetizar os alunos e os
professores para tais usos. Como podemos observar em:

O fortalecimento da AMI entre os alunos requer que 0s proprios
professores sejam alfabetizados em midia e informacdo. O trabalho
inicial com professores é a estratégia central para se alcancar um efeito

A citagdo se refere ao O Artigo 19 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos estabelece que “Todo
ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressdo; esse direito inclui a liberdade de opinar
livremente e de procurar, receber e transmitir informacfes e ideias por quaisquer meios,
independentemente de fronteiras”.
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multiplicador: de professores alfabetizados em termos informacionais
para seus alunos e, eventualmente, para a sociedade em geral. Os
professores alfabetizados em conhecimentos e habilidades midiaticas e
informacionais terdo capacidades aprimoradas de empoderar os alunos
em relacdo a aprender a aprender, a aprender de maneira autbnoma e a
buscar a educacgéo continuada. (UNESCO, 2013, p. 17)

Mais uma vez aponto para o papel central que o docente detém no processo de insercao
das TICs nas escolas. A AMI fomentaria mudancas no setor educacional e melhoraria o
desenvolvimento profissional dos professores, apontando novas diretrizes que
complementariam a formacdo dos docentes para 0 uso das tecnologias. A discusséo
sobre a questdo da formacdo de professores em uma conjuntura modificada pelo uso
intenso das TICs ndo estd presente apenas em documentos curriculares que pensam a
tecnologia na escola, mas se faz presente intensamente nas politicas curriculares para a
formacéo de professores no espaco ibero-americano.

Assim, a defesa da necessidade da presenca das tecnologias em todos 0s momentos
da formacdo do professor, esta atrelada ao discurso que defende a formacdo dos
professores em um processo continuo. Tal processo esta articulado ao discurso
hegemonico da defesa de uma educacdo ao longo da vida que permita ao professor se
aprimorar como docente. Observa-se novos sentidos para a concepcao sobre a formacéo
continuada, que nesse momento aparece diretamente relacionada ao uso das tecnologias,
seja na educacdo a distancia ou em desenvolvimento profissional continuado, como
exposto no trecho acima. Pode-se inferir a partir de tais leituras que a necessidade do
aprimoramento do professor estd vinculada a uma ideia de permanente reciclagem que
permita ao docente acompanhar as constantes mudancas tecnologicas.

Dessa maneira, observo que a ideia de uma insuficiéncia continua (fracasso) desse
docente esta presente nessas politicas, na medida em que indicam que o professor esta
sempre um passo atras das transformacdes e por isso nunca consegue acompanhar as
mudancas tecnologicas, ficando, assim, sempre em desvantagem. Nesse sentido, o
espaco da escola aparece sempre como aquele mais atrasado ante as mudancgas de um
mundo exterior.

Quando se analisa a defesa do uso das TICs nas escolas em favor de uma educacéo
propria da sociedade do conhecimento a formacdo docente aparece como demanda
fundamental. Nesse sentido, observamos articulacbes de demandas que indicam a
imprescindibilidade de um preparo melhor do docente para o uso das TICs, bem como a

possibilidade deste professor se tornar capaz de potencializar os beneficios do uso
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dessas novas tecnologias no espaco escolar através dessas novas habilidades e
competéncias. A necessidade de “equipar” os docentes com tais habilidades e introduzir
0 uso das TICs nos processos didatico-pedagogicos sao lembradas como essenciais para
a concretizacdo do preparo de uma escola de qualidade para essa nova sociedade do
conhecimento almejado pelas metas estipuladas para o espaco ibero-americano.
Entende-se, a partir de tais discursos, a formacdo dos professores como uma
necessidade de instrumentalizacdo dos docentes, enquanto pouco se discute o papel dos
mesmos na elaboracdo dessas tecnologias. No entanto, a0 mesmo tempo que esse
docente estd destituido dessa agéncia ele € considerado o grande responsavel pelo
alcance dessa escola de qualidade a partir do uso das TICs indicando uma disputa de

sentidos em relacao ao papel desse professor.

As T1C como Superacédo de uma Escola Tradicional

A defesa de uma nova escola que responda aos desafios do século XXI esta
presente nos discursos, pois ela é entendida como elemento fundamental para que 0s
sistemas escolares se adequem a sociedade do conhecimento, como pude interpretar nas
demandas apresentadas nos textos analisados. Os discursos da sociedade do
conhecimento atravessam 0s textos e aparecem como um pano de fundo que representa
tudo aquilo que se deve alcancgar nas escolas atuais.

A presenca das tecnologias na sociedade contemporanea nao se limita apenas
aos aparatos e ferramentas tecnoldgicos que sdo usados em tarefas diarias. As
transformacdes econdmicas, sociais e culturais a partir de tal uso formam um conjunto
de mudangas mais profundo. Boa parte dessas mudancas esta relacionada a producao,
distribuicdo, circulacdo e consumo de diversas informacbes através das redes
tecnoldgicas (CASTELLS, 2001). Hoje, exigéncias necessarias para nos inserirmos
nessas novas relaces vao sendo transformadas. Essas alteracGes acabaram por trazer
para o centro das discussfes a importancia do conhecimento e das informagdes nesse
processo ao ponto dos diversos meios midiaticos e da prépria academia nos definirem
como a sociedade do conhecimento.

Tal sintetizagdo da sociedade atual surge nos diferentes documentos analisados
como uma caracteristica irreversivel da atualidade, que se contrapde ao entendimento de
uma sociedade sem a presenca das tecnologias informacionais. Esse carater de
irreversibilidade pode ser entendido como um antagonismo a algo que se quer

ultrapassar nas escolas, e que nos documentos aparece como algo que ja foi alcancado
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nas relagcdes econdmicas e culturais. Pode-se perceber nos documentos uma concepcao
de sociedade onde a presenca das tecnologias modificou profundamente as formas de
organizacdo econdmicas e de circulacdo de informacbes. Tais transformacgdes, como

apontado anteriormente sdo utilizadas como justificativas para se repensar a escola.

E necessario apontar, contudo, que além desses fatores existe outro,
também importante, relacionado com a manutencdo de um curriculo
tradicional, no qual a norma é a aprendizagem de memoria, a falta de
conexdo das aprendizagens com a realidade vivida, a auséncia dos
elementos basicos da cultura jovem: — musica, computadores, redes de
informacdo, esporte - entre 0s contetdos da aprendizagem, e a percep¢éo,
em suma, de que o que foi aprendido carece de sentido e ndo merece 0
esforco requerido (OEI, 2010, p. 61).

Tais preocupacfes se estendem as andlises que foram feitas aos sistemas
escolares. Isto porque um dos grandes questionamentos do periodo diz respeito a
insuficiéncia da educacdo tradicional em responder aos desafios postos por essas
transformacdes. Destaco a preocupacdo crescente dos sujeitos com as transformacdes
impostas pela “revolucdo informacional” nao s6 no mercado de trabalho, mas também
com as mudancas na propria concepg¢do do que é conhecimento. Nesse aspecto, as TICs
ganham relevancia quando aparecem como uma possivel potencialidade para alcancar a
melhoria da educagdo e adequacdo da escola na “sociedade da informagdo”.

Os discursos sobre as TICs enfatizam a ideia de que seu uso abre novas
possibilidades para repensar e melhorar a educacdo e para a criagdo de situacOes
pedagdgicas que levem a formacédo de alunos capazes de viver e trabalhar na sociedade
do conhecimento e para além disso, diminuir as desigualdades sociais. Dessa maneira,
um dos sentidos atribuidos as TICs ndo esta relacionado apenas ao seu impacto nas
préaticas pedagogicas e na sua qualidade, mas na possibilidade de através do acesso e
uso dessas ferramentas alcangarmos uma sociedade menos desigual. Observo, entéo,
gue nos documentos os discursos que apontam a escola como o principal l6cus das
grandes transformacdes sociais sao repetidos em diferentes trechos.

Como desenvolvido na sec¢do anterior, 0 docente aparece como protagonista no
projeto de insercdo das tecnologias nas escolas. Vale atentarmos para o0 uso constante da
palavra “capacitar” em diferentes trechos dos documentos, quando faz referéncia ao
propdsito para o emprego das novas habilidades do professor. O termo esta relacionado
a uma necessidade de a escola responder a uma formacdo que capacite o aluno ao

mercado de trabalho e que deva dar ao professor a agéncia nesse processo. Um discurso
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que busca uma forte interacdo com o mundo do trabalho, com o setor produtivo. Ao
trabalharem com a ideia de superacdo de préticas tradicionais podemos perceber uma
inclinacdo para a defesa de uma mudanga no curriculo que deve necessariamente
incorporar 0 uso das TICs. Percebe-se a presenca de um antagonismo nas demandas
defendidas para o que denominam “praticas tradicionais”, quando afirmam que as
mesmas ja ndo oferecem as habilidades necessérias aos docentes, encontrando-se
superadas.

Essa posicdo atribui as TICs elementos de avanco no desenvolvimento da
aprendizagem, mas 0s equipamentos ou mesmo softwares por si s6s ndo garantem a
substituicdo de praticas tradicionais. Para isso, o discurso difunde a necessidade de um
desenvolvimento profissional docente a partir das ferramentas tecnologicas, que venham
também a assumir o cotidiano de suas praticas pedagdgicas. Podemos perceber, mais
uma vez, um antagonismo as formas tradicionais no sentido em que esse discurso
aponta para a necessidade da sua superacdo sem, contudo, apontar criticas para 0s

aspectos que merecam ser superados.

Outra demanda de relevancia, que os documentos analisados expdem, € a
necessidade de preparar o individuo para um mundo em constante transformacéo que
requer do novo trabalhador condi¢des de adaptabilidade as mudancas e as novas formas
de trabalho. Esse sentido amplia a demanda das formulacdes politicas anteriores que
indicava a necessidade do individuo ser preparado para o mercado de trabalho. Agora, é
preciso uma escola capaz de disponibilizar meios de aprendizagem que favorecam a
formacgéo de um aluno preparado para viver na sociedade do conhecimento. Destacamos
no trecho abaixo algumas competéncias indicadas como aquelas decorrentes do uso das
TICs.

Para viver, aprender e trabalhar bem em uma sociedade cada vez mais
complexa, rica em informacdo e baseada em conhecimento, os alunos e
professores devem usar a tecnologia de forma efetiva, pois em um
ambiente educacional qualificado, a tecnologia pode permitir que os
alunos se tornem: usuarios qualificados das tecnologias da informacéo;
pessoas que buscam, analisam e avaliam a informagéo;
solucionadores de problemas e tomadores de decisdes; usuarios
criativos e efetivos de ferramentas de produtividade; comunicadores,
colaboradores, editores e produtores; cidaddos informados,

responsaveis e que oferecem contribui¢cbes (UNESCO, 2008, p. 3)
(grifos do autor)
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Na anédlise do trecho em destaque pode-se identificar o tipo de organizacdo
curricular que estd sendo vinculada as demandas de inser¢do das TICs nas escolas.
Aponto que o discurso hegeménico quanto a organizacdo curricular nos documentos
analisados é o da defesa de um curriculo baseado em competéncias. Observamos tal
discurso ainda nos titulos dos textos, em especial o documento redigido pela UNESCO,
chamado de Padrbes e Competéncias em TIC para os professores. A defesa de um
curriculo com centralidade nas competéncias aparece vinculada a um discurso que
atribui a esse modelo de organizacéo curricular uma maior possibilidade de integracéo e
contextualizagdo desse mesmo curriculo, possibilitando inclusive um maior
envolvimento do educando (OEI, 2010; 2014; UESCO, 2013).

Na analise dos textos € possivel observar a presenca de um discurso hegeménico
defensor de um curriculo baseado nas competéncias, mas que aponta para a necessidade
de incorporagéo de novas competéncias, que estdo sendo, nesse espaco, disputadas para
fazerem parte de um curriculo melhor incorporado a sociedade do conhecimento. Indico
a presenca de um antagonismo ao que chamo de préaticas curriculares tradicionais a
partir dessas novas competéncias vinculadas as transformacgdes tecnoldgicas e as
necessidades do mercado, mas sem uma proposta de mudanca na organizagéo curricular

por competéncias.

Considerac0es Finais

Os documentos analisados buscam construir consensos possiveis sobre o
significado da incorporagdo das TICs no curriculo. E importante observar que nessa
analise fixo alguns sentidos, mas que outras articulacdes tendem a ser realizadas e
outras desfeitas, ou seja, ndo pretendo — nessa perspectiva ndo € possivel — esgotar as
articulacdes em torno das politicas curriculares em TICs. As demandas apresentadas séo
apenas algumas dentre outras possibilidades de articulagdes. Nesse espaco, defendo que
tais articulagcdes estdo sendo construidas em torno de um antagonismo que garante e
ameaca determinadas aglutinacbes em torno de projetos comuns (Laclau, 2013). No
caso das politicas curriculares em TICs, podemos identificar a concepgdo de um ensino
que incorpore competéncias ligadas as tecnologias como uma possibilidade de
antagonismo ao qual demandas se contrapdem a um ensino tradicional - no qual a critica
se faz a aprendizagem de memoria, a falta de conexdo das aprendizagens com a

realidade vivida, entre outros aspectos.
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Reconheco, a partir dessa andlise, que os discursos sobre uso das TICs as
fortalecem nos textos politicos analisados como grandes fomentadoras da melhoria do
ensino e da aproximacdo da escola com as necessidades de uma sociedade do
conhecimento, antagonizando com a concepcao de uma escola tradicional. Aponto para
a existéncia de um consenso em torno da concepg¢do de que sem as TICs nédo é possivel
ultrapassar as préaticas tradicionais e alcangar o que chamam de sociedade do
conhecimento, construindo assim uma ideia de consenso sobre essas politicas.

Os discursos difundidos pelos textos politicos ibero-americanos buscam associar
0 uso das TICs também a docéncia tendo em vista um projeto de ensino no qual os
artefatos tecnoldgicos sejam utilizados na educacdo em favor da qualidade e da
igualdade social. O professor aparece como agente fundamental nesse processo, mas ao
mesmo tempo tem sido representado nesses discursos como um profissional que lida
com um conhecimento ultrapassado, desconhecedor das tecnologias, fixando, muitas
vezes, sentidos sobre a docéncia marcada pelas praticas tradicionais do ensino.

O discurso da superacdo das praticas tradicionais esta fortemente vinculado a
uma tentativa de melhoria de qualidade da educacao na regido analisada. Nesse sentido,
a insercdo das TICs nas escolas e a sua relacdo com a qualidade aparece como um
consenso entre os discursos presentes nos textos analisados. Essa qualidade se relaciona
diretamente a novas competéncias e habilidades que o docente e 0 aluno devem possuir.
Aponto para a auséncia de estudos que comprovem beneficios do uso das TICs a
aprendizagem, como afirmado nos documentos analisados. Entendo que a dimenséo que
vem assumindo o papel das TICs na educagdo acaba por produzir um discurso
hegeménico em defesa do uso desses recursos nas politicas curriculares atuando na

producdo de sentidos sobre processos de aprendizagem escolar.
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