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Resumo

A assercdo de que a oralidade é um objeto didatico a ser ensinado e aprendido
configura-se como uma perspectiva tedrica incorporada pelos documentos que norteiam
0 ensino de Lingua Portuguesa, mas serd que os livros didaticos asseguram a
sistematizacdo desse eixo de ensino? Este artigo discute as propostas didaticas para o
ensino do oral presente em 5 (cinco) colecBes de livros didaticos de Lingua Portuguesa
(4° e 5° anos) do Ensino Fundamental em uso nas escolas publicas da Mata Norte
Pernambucana. Os dados foram tratados sob o prisma prevalentemente qualitativo, com
emprego de elementos da técnica da analise de contetdo categorial (BARDIN, 1997). O
aporte tedrico de sustentagdo estruturou-se em Marcuschi e Dionizio (2005); Schneuwly
e Dolz (2004), dentre outros autores que compreendem a oralidade enquanto objeto de
ensino-aprendizagem. As colecOes efetivam uma proposta de ensino que possibilita ao
sujeito praticas de linguagem para a formacao cidadd, desenvolvendo a expressdo oral e,
por consequéncia, a utilizacdo da linguagem formal nas mais diversas préaticas sociais.
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AFINAL, A ORALIDADE PODE SER ENSINADA? O QUE PROPOEM OS
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA?

1. Introducéo

No cenario das discussdes a respeito do ensino de Lingua Portuguesa, o trato com a
oralidade apresenta-se como um dos eixos obrigatorios a ser vivenciado nas praticas
docentes e nos contetidos programaticos dos manuais de ensino (BRASIL, 1997; PNLD,
2013). No campo do curriculo essa exigéncia evidencia o ensino do oral como estratégia

fundamental para o dominio da fala pablica e o fortalecimento do exercicio da cidadania
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(BRASIL, 1997), articula-se também como um dos principios e fins da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/1996), que compreende 0 ensino de
lingua essencial para a formacéo do cidadao pleno.

E o que representa 0 ensino da fala publica? Com base no campo tedrico dos
géneros, implica o ensino de géneros textuais orais (inseridos tanto na modalidade oral
quanto na interface entre oralidade e escrita) que ndo fazem parte, de modo sistematico,
do convivio privado dos alunos, ou seja, de géneros mais complexos, que necessitam ser
aprendidos em um contexto de aproximacdo com as praticas sociais, nas quais eles se
realizam (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Os géneros formais constituem-se como eventos discursivos que precedem de um
controle mais consciente do comportamento linguistico, por serem regidos por
convencgdes pré-estabelecidas; exigindo, assim, uma antecipacdo e um planejamento
pedagogico direcionado e sistematico. (BRASIL, 1997). Focar o ensino da oralidade no
estudo desses géneros possibilita aos individuos desenvolver competéncias que, em
geral, ndo sdo apreendidas no cotidiano, por ndo fazerem parte das instancias privadas
de producéo e demandarem um maior grau de planejamento no uso da fala publica.

Os géneros orais publicos que servem a aprendizagem escolar (seminario, discussdo
em grupo, exposicao etc.), assim como 0s géneros orais tradicionais da vida publica
(entrevista, debate, negociacao etc.) devem ser priorizados no ambiente escolar, tanto no
planejamento dos docentes, como nos conteldos de ensino ofertados pelos livros
didaticos, pois, em algum momento, na escola ou fora dela, os alunos poderdo sentir
necessidade de utiliza-los (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Enquanto ferramenta de ensino, o livro didatico de Lingua Portuguesa constitui-se
como um dos principais instrumentos mediadores do processo de ensino-aprendizagem
e que, em “situagdes didaticas, tém como objetivo levar os alunos a pensarem sobre a
linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la adequadamente”. (BRASIL, 1997,
p.21). O livro configura-se como um dos principais recursos didaticos disponibilizados
pelo Ministério da Educacdo (MEC) para cada aluno brasileiro. O MEC, em sua Gltima
compra, investiu mais de R$ 700.000.000,00 (setecentos milhdes de reais) para a
aquisicdo de mais de 90.000.000 (noventa milhdes) de exemplares de livros didaticos
destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram beneficiados em torno de

24.000.000 (vinte e quatro milhdes) de estudantes distribuidos em aproximadamente
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97.000 (noventa e sete mil) escolas localizadas em todo o pais’. Dados que mostram a
abrangéncia desse instrumento didatico, que ressaltam a importancia deles proporem um
trabalho sério, comprometido com a melhoria da Educacdo Béasica em nosso pais e que
destacam a necessidade de serem, sistematicamente, tomados como objeto de
investigacdo, a fim de que seja observado, dentre outras dimensdes, como a oralidade -
objeto que busca se consolidar nas propostas de ensino - esta sendo didatizada.

Nessa direcdo, o nosso trabalho ressalta a sua relevancia, pois analisa o tratamento
dado aos géneros orais formais, presentes em 5 (cinco) colec6es de livros didaticos de
Lingua Portuguesa destinados ao 4% e 5° anos do Ensino Fundamental®, aprovadas pelo
PNLD (2013) e adotadas, majoritariamente, nas escolas dos 17 municipios que
compdem a Zona da Mata de Pernambuco. Os dados coletados foram submetidos a um
tratamento, prevalentemente, qualitativo. Para o tratamento das informacoes,
empregaremos a técnica da andlise de contetdo (BARDIN, 1997), em busca de observar
as estratégias didaticas para o ensino do oral formal.

Inicialmente, tecemos algumas consideracfes a respeito do que dizem os tedricos e
os documentos oficiais sobre a importancia e a possibilidade de promover um trabalho
com 0s géneros orais na escola e refletimos sobre quais competéncias discursivas devem
ser desenvolvidas nesse ambiente. Em seguida, exemplificamos a andlise com
proposicdes didaticas ofertadas pelos manuais, direcionadas ao estudo e a producdo de
géneros orais formais publicos.

Nessa dindmica, lancamos o olhar investigativo e sistematico sobre o que esta sendo
proposto para a formacdo do cidaddo e da cidada, através do ensino dos géneros orais

formais nos livros didaticos e, por consequéncia, nas escolas publicas brasileiras.
2. Afinal, a oralidade se ensina? RelacGes entre oralidade e ensino
Para investigar a oralidade, partimos do pressuposto de que estariamos tratando de

uma pratica social interativa com fins comunicativos que se apresenta através de

variados géneros textuais materializados na realidade sonora (MARCUSCHI, 2010).

' Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE, 2013). Disponivel no endereco
eletrénico: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos.

’No PNLD 2013 foram aprovadas 22 colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa destinadas aos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para a realizacdo desta pesquisa, selecionamos cinco cole¢des (4° e
5° anos), a saber: Apis-Lingua Portuguesa, Editora Atica (C1); Porta Aberta, Editora FTD (C2); Projeto
Buriti, Editora Moderna (C3); Viraver, Editora Scipione (C4) e Projeto Prosa, Editora Saraiva (C5); em
virtude de serem as mais adotadas pelas escolas dos 17 (dezessete) municipios da Zona da Mata de
Pernambuco.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



Os géneros textuais, sejam eles orais ou escritos, sdo definidos por Marcuschi
(2007) e Schneuwly e Dolz (2004), como padrdes comunicativos utilizados pelos
sujeitos em comunidades de préaticas e em dominios discursivos especificos, elaborados
e “validados” historicamente ao longo do desenvolvimento da sociedade, sendo assim,
resultado de um trabalho coletivo construido culturalmente, os quais contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas dos sujeitos em seu dia a dia, na
medida em que definem o que € dizivel, apresentam um tipo de estruturacdo e
acabamento e sdo caracterizados por configuracdes especificas das unidades de
linguagem.

De acordo com Marcuschi (2007), mesmo o0s géneros textuais ndo sendo entidades
naturais, mas sim artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano, eles
nos sdo dados a partir das interacdes que estabelecemos com o outro e do contato direto
com suas enunciacfes, textos concretos que ouvimos e reproduzimos ao longo da
comunicagdo discursiva com as pessoas, pois “a experiéncia discursiva individual de
qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua com
os enunciados individuais dos outros” (BAKTHIN, 2011, p. 294). Sendo, a concepcao
que adquirimos sobre determinados géneros ao longo de nossa vida, elaborada através
do uso interativo e situado da lingua e, constantemente, relacionada aos usos cotidianos
da linguagem.

A atribui¢do desse carater exclusivamente “natural” e “espontaneo” a aquisi¢cao dos
conhecimentos relativos aos géneros textuais, especialmente aos géneros orais, € um dos
principais fatores que contribui para que os sujeitos acreditem que é impossivel e
desnecessario o desenvolvimento de competéncias e habilidades proprias do uso da
oralidade. Visto que, enquanto falantes, dominamos a modalidade oral da lingua, em
situacOes cotidianas, com bastante habilidade e seguranca.

No entanto, esse posicionamento ndo da conta da complexidade que envolve essas
praticas discursivas. Isso porque, por mais que as enuncia¢bes ocorram de maneira
aparentemente instintiva, “elas possuem como unidades da comunicagdo discursiva
peculiaridades estruturais comuns e especificas, e antes de tudo limites absolutamente
precisos.” (BAKHTIN, 2011, p.274/275, grifos nossos) que precisam ser estudados e
apreendidos pelos individuos para que assim, possam orientar-se e estabelecer uma
relacdo consciente e voluntaria com seu proprio comportamento linguistico, “agindo de

forma mais eficaz e precisa, com uma nog¢ao mais articulada do que estd acontecendo.”
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(BAZERMAN, 2009, p.37). O que é corroborado por Bakhtin (2011, p.285, grifos

nossos), segundo o qual

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade — autonomia-, refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de

discurso.

Com essa perspectiva, que engloba o estudo sistematico tanto da oralidade como da
escrita por meio do trabalho com os géneros textuais, dentro do processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna, impde-se a necessidade de um estudo direcionado
desses eventos comunicativos que consiga “alimentar” o repertorio discursivo dos
sujeitos, especialmente em dominios discursivos menos familiares, possibilitando aos
mesmos

saber qual forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do
contexto de comunicagdo [..], saber planejar e coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e
por que se diz determinada coisa. Sabendo, portanto, quais variedades
e registros da lingua oral sdo pertinentes em fungdo da intencéo
comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige. (BRASIL, 1997, p.26, grifos nossos).

Assim, acreditando que a apropriacdo das competéncias relacionadas ao uso da
oralidade nas mais diversas situagBes sociais constitui-se como “um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas” (BRONCKART, 1999, p.103), diversos tedricos apresentam analises que
mostram a possibilidade e a importancia da realizacdo de um trabalho efetivo com os
géneros orais no ambiente escolar, com o objetivo de formar sujeitos capazes de
“enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autdbnomo, conhecedor
de seus direitos e deveres” (BRASIL,1997, p.8).

Dentre esses autores, estdo Schneuwly e Dolz (2004) que consideram a oralidade
como realidade multiforme, englobando ndo apenas aspectos fonicos, fonolégicos, de
entoacdo, mas também explorando lugares mais amplos do oral, como a prépria

materialidade do texto oral, seu enunciador, seu lugar de enunciacgdo social. Cavalcante
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e Melo (2006) reforcam que o ensino da oralidade deve ocorrer através do trato com
géneros orais especificos, sobretudo géneros da esfera publica formal, pontuando que,
nesse processo, a reflexdo sobre os critérios extralinguisticos, paralinguisicos/cinésicos
e linguisticos, inerentes a esses géneros, pode contribuir decisivamente para a sua
andlise, avaliacdo e producdo. Costa-Val e Marcuschi (2008) chamam a atengdo para
que as propostas didaticas priorizem as praticas de uso da linguagem nas diversas
esferas sociais, por meio da proposicdo de atividades contextualizadas de compreenséo
e producdo de textos orais e escritos. Marcuschi e Dionisio (2005) propdem que a
organizacao didatica do oral, como objeto de ensino-aprendizagem, deve partir do
estudo das caracteristicas (multimodais) que envolvem a producéo e a compreensao de
géneros orais especificos (publicos formais), tendo em vista a insuperavel
interdependéncia entre oralidade e letramento.

No Brasil, além de diversos teoricos, existem documentos norteadores da educacao
no pais que ressaltam a importancia e a necessidade de desenvolver um ensino
sistematico da oralidade no espaco escolar. Entre os principais, temos 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, documento que insere a
linguagem oral como um dos eixos basicos de ensino de lingua materna e orienta para
que essa modalidade seja tomada como objeto de ensino-aprendizagem. Posicionamento
que propde uma abordagem da oralidade como objeto autdnomo, o que possibilita aos
individuos ter acesso aos “conhecimentos de que necessitam para crescerem como
cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade”.
(BRASIL, 1997, p.8)

Nessa direcdo, os PCN de Lingua Portuguesa apontam a escola como instituicdo
responsavel pela promocao da apropriacdo das habilidades voltadas ao uso do oral nas
diversas esferas sociais, especialmente a formal pablica. Sendo seu dever:

e Promover situacbes didaticas que levem os alunos a pensar sobre a linguagem
(oral) para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e aos
propésitos definidos;

e Planejar atividades sistematizadas de interacao - fala, escuta, reflexao - nas quais
as competéncias comunicativas sejam construidas e/ou tematizadas, garantindo
uma aprendizagem efetiva;

e Trabalhar varios géneros (principalmente os formais publicos) que desenvolvam

as diversas capacidades e favoregam a reflex&o critica, o exercicio de formas de
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pensamento mais elaboradas e a construgdo de modelos apropriados ao uso da
linguagem em situagdes previstas.

Além de influenciar as reformulacGes curriculares das redes de educacdo e 0s
avancos nas discussGes académicas a respeito do ensino de lingua no pais, os PCN
contribuiram para o surgimento de outros documentos que auxiliam o trabalho docente.
Um deles é o Guia de Livros Didaticos que, no conjunto de suas edigdes, ressalta o
dever de o livro didatico, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, colaborar de forma
significativa para a formacao do jovem cidaddo - desenvolvendo a sua proficiéncia em
usos menos cotidianos da oralidade - e para a construgdo das competéncias e das
habilidades associadas a utilizagdo da linguagem oral em situacdes formais publicas,
relacionadas a vida cotidiana e as demandas escolares.

Para subsidiar a pratica docente no desenvolvimento de praticas voltadas ao ensino-
aprendizagem dos géneros orais formais, o PNLD, em sua edi¢do 2013, por exemplo,
orienta que o livro didatico deve, dentre outras dimensdes, “propiciar o
desenvolvimento das capacidades e formas discursivas envolvidas nos usos da
linguagem oral proprios das situacdes formais e/ou publicas pertinentes aos géneros
textuais trabalhados e ao nivel de ensino em foco”. (BRASIL, 2012, p.11).

Reforca, assim, o respeito ao trabalho com os géneros orais na Educacdo Bésica
ao sugerir que “as praticas de uso da linguagem, isto ¢, as atividades de [...]
compreensdo oral devem ser prioritarias nas propostas dos livros didaticos em situacdes
contextualizadas de uso.” (BRASIL, 2012, p.11)

A seguir, analisaremos, com base nas discussfes acima apontadas, como as cinco

colecdes aprovadas pelo PNLD 2013 tratam o oral em suas estratégias didaticas.
3. Géneros orais no livro didatico: uma analise dos trabalhos propostos

De modo geral, é possivel identificar nas obras por nos analisadas, um conjunto de
géneros orais formais® que compreende: entrevista (6), jornal falado (3), noticia de radio
(1), debate (4), apresentacdo oral (7), seminario (4), exposicao oral (2). Ao levar em
conta 0s géneros apresentados e a sua frequéncia, podemos classificar o repertério
textual das colecbes em dois grupos pertencentes a instancias distintas, a saber:

jornalistica (14) e escolar (13).

30rganizamos os géneros conforme a identificagdo/nomenclatura presente nas resenhas do PNLD - 2013.
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O primeiro conjunto de géneros, embora pertenca a um contexto de producdo néao
escolar, é tomado como ferramenta didatica e, no processo de escolarizagdo, visa
proporcionar ao aluno competéncias discursivas favoraveis ao uso da fala em
circunstancias que exigem maior controle. O segundo grupo, formado por prototipos de
maior tradicdo no contexto de producgédo escolar, passa a ser tomado como objeto de
ensino, tendo em vista demandar um planejamento que transcende as préaticas informais
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Dois géneros se destacam como sendo de maior frequéncia dentre os demais, a
saber: a entrevista (6) e a apresentacdo oral (7). Analisados sob o ponto de vista da
didatica (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), ambos apresentam sequéncia tipoldgica com
maior projecdo na ordem do expor. Caracteristica que, ao ser sistematicamente
explorada, possibilita a construcdo de capacidades de linguagem necessarias a
organizacao, a difusdo e a apresentacdo textual de diferentes formas de saberes.

Um recorte que ilustra o trato com o oral pode ser observado na cole¢do Viraver -
Lingua Portuguesa, por nos analisada. O exemplo a seguir corrobora com a defesa do

oral ensinavel, aqui defendido. Vejamos a proposta:

Atividade 1 — Género Textual “Seminario”
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4. Leia a tirinha, Observe que os baldes de fala estdo incompletos

Cuplé no caderno a alternativa que responde as seguintes perguntas:
al Qual a frase mais adequada para o primeiro quadrinho?

¢ Escolhe um solvete! x

o Escolhe o solvete!

b) E para o segundo quadrinho?

* Como vocé é bobo, Cebolinha! Me deu um sorvete maior!

* Como vocé é bobo, Cebolinha! Me deu o sorvete maior! x

ORjetivo: Incontvar o4 3lunos o pesq meALares, LONSMY 0 Cuidades com 3 Maide
Que tal organizar um seminario para os colegas da classe sobre os cuidados que
devemos ter com a alimentagao? Assim, todos poderdo conhecer melhor esse assunto.

Planejamento
1. Pesquisem em jornais, revistas, sites confidveis e enciclopédias textos com infor-
magdes sobre alimentagdo e salde,
Por exemplo:
® quais sdo 0s alimentos mais saudaveis para quem estd em fase de crescimento;
® quais as consequéncias do consumo exagerado de frituras e de alimentos in-
dustrializados (enlatados, embutidos, salgadinhos, doces, chocolates, etc.).

Procurem também entrevistas com especialistas [estudiosos, médicos, nutricio-
nistas, etc.| sobre esses assu mos
2 L L}, Comnente com o8 alun )

L. Anotem as principais ideias que surgiram na conversa do grupo, elas servirdo como
roteiro para o seminario. Lembrem-se: ndo é necessario entregar um texto escrito
para o professor, 0 semindrio é 3 aprese'ﬂacao or: al das mlormacoes peSqmsadas
a respeito de um !ema' grue

3 poca 8 red 2.8 311190 80 Opunisg

Apresentacdo

4. Organizem a apresentacio do seminario, dividindo os assuntos entre vocés, para
que todos falem um pouco. Anotem em uma folha as principais informagdes que
serao apresentadas. Além da fala, apresentem cartazes, fotos, depoimentos, poe-
mas, misicas, etc.

;" ‘;“‘}Cl ﬂ, s ’: > “v‘ -

. Na apresentacdo do seminario, citem sempre a fonte das informagdes apresenta-
das. Por exemplo, "Segundo o nutricionista [nome e sobrenome)” ou "De acordo
com a reportagem do jornal [nome do jornall”. Isso torna a apresentacdo mais cla-
ra e mais confidvel

Avaliagdo

6. Depois da apresentacdo, o professor escolhera alguns alunos para avaliar os tra-
balhos. Alguns itens que podem ser avaliados:
¢ 0 grupo conseguiu expor com clareza as informagdes?

o Foram apresentados exemplos, entrevistas, imagens?

Neste capitulo, vocé leu alguns textos sobre alimentacao e salde. Agora, chegou
2 hora de refletir um pouco mais sobre esse assunto e escrever, com seu gmpo um
artigo de opinido. Vamos (47 Protlal: 0 ep e

quecimento

1. Com a pesquisa do semindrio e as vivéncias pessoais, vocés j4 tiveram a oportuni-
dade de formar algumas opinides. No artigo, vocés darao a opinido do grupo sobre
a seguinte questdo:
® Por que devemos ter uma alimentacdo saudavel?

e SR 60 ) divdas, Conversem sobre o assunto, para chegar a uma conclusdo, e pensem em argu-
2. Leiam em grupo o materia ada um consegmu e conw:rsem sobre 0 assunto. mentos para defendé-la. O artigo de opinido de vocés sera lido pelos colegas da
escola, pelas pessoas da sua familia e por toda a comunidade escolar.

% Relacionem essas leituras com as experiéncias de cada um de vocés no dia a dia.

Fonte: Viraver - Lingua Portuguesa, 4° ano, 3° unidade.

A atividade acima € proposta pela obra como aprofundamento e culminéncia do
trabalho com o tema “Cuidados com a alimenta¢do”, o qual vem sendo desenvolvido
em atividades anteriores, explicitada com o uso do género textual “tira”, como vemos
no corpo da proposta. Os alunos sdo convidados a se envolverem na tarefa cientes da
funcao do género “conhecer melhor sobre o tema”.

Guiados pelo objetivo da proposta, “Viraver” sinaliza 0 passo a passo de um
planejamento, cujas orienta¢des evidenciam a reflexdo sobre o género textual seminério,
destacando questfes relativas a situacdo de producdo, a saber: o qué? Por qué? Para
qué? Para quem? Como? Estas questdes sdo tratadas de modo que o sujeito compreenda
0 que € necessario fazer para que o seminario seja realizado.

Vejamos o caminho pensado pela atividade no sentido de refletir a respeito da
construcdo e da realizacdo do género seminério.

Em um primeiro momento, ocorre a definigdo do publico ouvinte: “Que tal

organizar um seminario para os colegas da classe sobre os cuidados que devemos ter
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com a alimentacdo? Assim todos poderdo conhecer melhor esse assunto” (Viraver,
p.64). A referéncia ao publico alvo contribui para que o aluno perceba que existirdo
outros interlocutores, alvo de sua producdo, para além do professor (a) e compreenda
que a producdo textual demandara um maior planejamento no sentido de aprofundar o
tema e explicita-lo, com maior aprofundamento, para o grupo-sala.

No caminho da producdo textual, “Viraver” explicita um roteiro de apresentagdo,
esquematizado em trés etapas distintas: a) planejamento, b) apresentacéo e c) avaliacao.

Na etapa de planejamento, o aluno devera cerca-se de todas as informacdes, as quais
deverdo ser obtidas através de uma pesquisa em diferentes suportes de informagéo:
jornais; revistas; sites e enciclopédias. A obra amplia o leque de suportes a pesquisa e
inclui a internet como fonte de informacédo que, cada vez mais, se torna corriqueira no
dia a dia dos alunos. Adverte, porém, sobre a confiabilidade do site, tendo em vista que
0 repertério de dados pode ndo garantir a ampliacdo do tema, se contiver inverdades.

Além dos possiveis suportes de pesquisa, a atividade chama a atencdo para a
possibilidade da coleta de dados ser realizada através de entrevistas com “médicos,
nutricionistas ou especialistas”. No conjunto das indicagdes, “Viraver” objetiva garantir
e despertar no aluno a responsabilidade pela consulta de fontes fidedignas e
contributivas para as demandas de um género formal, o seminario.

Ao prosseguir com os comandos, “Viraver” conduz os alunos a lapidarem os dados,
selecionando as principais informacbes que serdo necessarias para a realizacdo do
género. Nesse processo, é oportunizado aos alunos compreenderem a fase de coleta de
dados; a selecdo das informacdes; e os critérios de seletividade desses dados, uma vez
que, nem tudo que se coleta é pertinente para ser apresentado. Esse esquema garantira
que, durante a apresentacdo, as ideias importantes ndo possam ser esquecidas. Logo,
todos os participantes precisam estar em sintonia com tudo aquilo que devera ser
apresentado, sendo o debate entre o0 grupo, um espaco de construcdo e estruturagao do
essencial.

O passo a passo das informacdes garante aos alunos pensar sobre o processo e
refletir sobre as estratégias de constru¢cdo de um texto oral mediado pela escrita.
Oralidade e letramento se entrelacam nesse processo (MARCUSCHI, 2010). Vejamos
que € apos todos os encaminhamentos que a “Viraver” faz a definicido do género
seminario para os alunos: “o seminario ¢ a apresentagdo das informagdes pesquisadas a
respeito de um tema” (p.65). Portanto, hd uma construgdo conceitual e em seguida uma

definicdo do conceito. A estratégia poderia ser feita na direcdo de construir essa
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sistematizacdo pelo préprio aluno, visto que este ja vivenciou vérias etapas do género.
Contudo, a definicdo, nesse momento do planejamento, ndo minimiza o esforgo da
“Viraver” em direcdo a reflexao a respeito do género textual seminario.

Na continuidade da preparacdo, ocorre a divisdo das falas entre os alunos e o
chamamento para os outros géneros textuais e suportes que apoiam o seminario “Além
da fala, apresentem cartazes, fotos, depoimentos, poemas, musicas, etc.” (p.65). Vemos,
portanto, que o ensino da construcdo de um género pode vir aportado por uma variedade
de outros géneros que servem de apoio a efetivacdo do objetivo pretendido. O dialogo
evidencia as relagdes entre géneros na base da dimenséo textual, ou seja, do contetdo
por eles abordado (MENDONCA e FERRAZ, 2007).

Outra observacao relevante diz respeito a citagdo da fonte dos dados coletados: “Na
apresentacdo (...), citem sempre a fonte das informacdes apresentadas. Por exemplo,
“Segundo o nutricionista (nome e sobrenome)” ou “de acordo com a reportagem do
jornal (nome do jornal)” (Viraver, p.65). Citar 0 nome da fonte de onde a informacéo foi
retirada implica em ressaltar a importancia e a veracidade das informacdes. E uma ag&o
que possibilita ao aluno se familiarizar com uma pratica comum no universo académico
que, sendo iniciada nos anos inicias do Ensino Fundamental, prepara-o para agir em seu
espaco extraescolar.

O objetivo da proposta também € reforcado para o professor. Em seu manual,
observa-se: “Prof.(a): Deixe claro para os alunos que o seminario, assim como a
reportagem, tem uma func¢édo informativa. Eles ndo devem expor a opinido deles sobre o
assunto, mas sim o conteudo das informagdes que pesquisaram”. (Viraver, p. 64). Nessa
observacao é explicitada ao docente a fungdo social informativa, identitaria do género
seminario, e, por consequéncia, a dimensdo que predomina em sua estrutura, a ordem do
expor. Além disso, orienta para que a exposi¢do do tema seja clara e auténtica, visto que
ndo se trata de um evento informal, mas de uma exposi¢édo de informacdes coletadas em
base cientifica, conforme adverte a atividade.

A culminéncia da atividade € seguida do momento de avaliagdo (Viraver, p. 65)
“Depois da apresentacdo, o professor escolhera alguns alunos para avaliar os trabalhos.
Alguns itens que podem ser avaliados: o grupo conseguiu expor com clareza as
informacdes? Foram apresentados exemplos, entrevistas, imagens?”. Notemos que,
nesta etapa, um grupo de alunos serd encarregado de julgar dois elementos distintos:
primeiro avalia-se a clareza na exploracdo dos contetdos, portanto, julga-se o dominio

textual e o dominio da tipologia textual, o expor. Segundo, avalia-se 0 bom uso dos
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recursos de apoio a realizacdo do género. Observemos que, embora sejam dimensoes
diferentes, € a sua articulacdo na acdo que promove a efetivacdo do género seminario.

Talvez fosse mais produtivo ao professor definir com antecedéncia o grupo de
avaliacdo, visto que a atividade em tela sugere essa formacéo posterior a apresentacao, a
partir do que é apresentado como pontos de avaliacdo. A antecipacdo do grupo de
avaliacdo prepararia 0 aluno para assumir o papel de avaliador, tarefa importante na
acao pedagogica, mas nem sempre recorrente nos relatos de experiéncias de praticas
docentes.

Em sintese, a realizacdo e avaliacdo do género ndo parece se resumir a propésitos
estritamente escolares, mas abrange todo um contexto de uso da fala que transcende aos
muros da referida instituicdo, valorizando a realidade circundante. O seminario exige do
aluno uma maior preparacdo no uso da fala, ou seja, uma fala planejada, préxima a
posturas exigidas em algumas instancias publicas. Portanto, a atividade possibilita ao
sujeito praticas de linguagens para a formacéo da cidadania, desenvolvendo a expressao
oral e, por consequéncia, a utilizacdo da linguagem formal nas mais diversas praticas
sociais.

No repertdrio de géneros formais observados nas obras analisadas, encontramos o
género textual entrevista. Este que, por sua vez, esta presente em aproximadamente 60%
das obras avaliadas pelo PNLD (2013).

Prossigamos a discussao, pondo em analise o género textual entrevista.

Atividade 2 — Género Textual Entrevista

A entrevista € caracterizada como um género realizado para obter informacdes
acerca de um determinado tema. Ela normalmente é representada através do
entrevistado e do entrevistador, cujo objetivo € o relato de experiéncias e conhecimentos
sobre um determinado assunto, a partir de questionamentos previamente elaborados
pelo entrevistador.

A atividade a seguir, selecionada da colegdo “Porta Aberta”, tem como objetivo a
realizacdo de uma entrevista, aportada em um projeto didatico que caracteriza a
proposta pedagdgica do livro em analise. Vejamos como se da o processo de didatizacdo

do género entrevista.
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*0 ) PROJETO '

ENTREVISTA, EXPOSICAO DE FOTOS,
BRINQUEDOS E OBJETOS ANTIGOS

(1¢ parte)

Vocé e seus colegas vao pesquisar como era a vida de seus avés ou de outras

¢ pessoas mais velhas quando tinham a idade de vocés.

Neste projeto véo realizar varias atividades, entre elas:

* entrevistar o avd, a avd ou uma pessoa idosa que conhecam;

* recolher fotos, brinquedos, moedas e outros objetos da época em que o
entrevistado era crianca;

* apresentar a entrevista para os seus colegas de turma e mostrar o material
coletado;

* convidar os homenageados, familiares, amigos e alunos do 4¢ano de outra
escola para visitar a exposigao;

* expor fora da sala de aula a entrevista, as fotos e os objetos.

*  Além de homenagear os avés & outras pessoas idosas, a exposicéo daré opor-
{unidace a vocés de conhecer melhor como era a infancia no passado, quais eram &

? 0s brinquedcs que faziam sucesso entre as criangas, enfim, descobrir um mundo

* bem diferente do atual. A

e,
/’ Partedas %\
etapas deste projeto “z
serd apresentadaa |
sequir. As demais vocés |
encontrardo na proxima
unidade.

I. ENTREVISTA

.
+ Etapas
: 1. Escolha do entrevistado

¥ Para escolher ¢ entrevistade, pense nas pessoas que conhece e que, pela

dade, podem dar informacdes curiosas sobre a escola em que estudava,
as brincadeiras, as roupas que as ciangas vestiam na época.

.

® % Defina quem vocé enlrevistara e combine o dia e o horério ca entrevista. §

.

.
¢ 2. Preparagdo para a entrevista

Nessa etapa, vocé val se preparar para a enlrevista e, oortanto, deveré pensar
: no que guer saber e Come val perguniar,

s

. ] N 4
o = o Wil "
. L el Y P . i Lembre-se de \\
. 2 3 { 2 que o entrevistado vai
. avés usavam uniforme 4 ceder parte do tempo dele

.

: /[ parairaescola? O que para conversar com vocé. Por
. | ascrianges fazm:!\ para se isso, € preciso elaborar o roteiro
¢ \ o o o ey
el curiospz . ¢ 4 exatamente o que vai
o po 3 . perguntar,
saber...

Fonte: Porta Aberta - Lingua Portuguesa, 4° ano, 22 unidade.

Conforme ressaltamos, a atividade com o género entrevista é utilizada como
estratégia para que o aluno se envolva no Projeto Didatico que estrutura toda a obra.
Nessa direcdo, a proposta indica um caminho que desenha todo o percurso de partida e
de chegada, sinalizando que as producbes dos alunos devem ser publicizadas fora da
sala de aula, valorizando as suas criagdes.

As orientagfes caminham para que 0 aluno observe quem serdo os sujeitos de sua
investigacdo, atentando para o fato de que, nesse processo, participardo apenas pessoas
que possam ofertar informacdes relevantes para o propdésito do trabalho. Nessa etapa de
observacgdes, o aluno € alertado sobre a necessidade do agendamento de um horario
adequado para a realizacdo da entrevista, de modo a evitar possiveis aborrecimentos
tanto para o entrevistado quanto para o entrevistador. Vemos que o planejamento
também abarca a questdo do respeito ao outro e a comodidade dos participantes desse

evento discursivo.
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O contexto de preparacdo ganha forcas na medida em que a atividade alerta para a
necessidade de confeccionar o roteiro de perguntas interessantes e para que haja

socializacdo das questdes. Como podemos observar na sequéncia da atividade.

. ; 3. A enfrevista
» % Elabore perguntas para descobrir, por exemplo: 4 Koo 2

: e P P : ll . Realizacdo da entrevista

® como eram as roupas gue se usava ou os tipos de penteado; .

* se era obrigatério usar uniforme na escola, como ele era e se cs 9 : Com o roteiro de perguntas, lapis ou caneta na méo, ¢ hora de ir a

alunos costavam dele * campo para entrevisiar a pessoa escolhida.
g ; . 4

® guais eram os brinquedos da época;
* se era mais comum brincar em casa ou na nua; X
* se ¢ entrevistaco costumava brincar em turma, com os irmécs ou 9 3 L 5 J Vocé poderd
sozinho; . N ¢ gravar a entfrevista, mas,
se ndo for possivel, peca ao
entrevistado que fale devagar
para que possa anotar

.
» % Formule outras perguntas, se quiser, de acordo com as suas curiosidades Sl * s 0s respostas,
sobre o tema. ! f

* que objetcs se tornaram inesqueciveis para ¢ entrevistado.

e — M
" Voct jd sabe e ... il ¢ * Faca uma pergunta de cada vez e néo interrompa o entrevistado. Espere que
/ que as enirevistas i ele acabe de falar e, se necessario, peca que repita algo gue vacé n&o tenha
/ comegam com um pequeno texto . ouvido ou entendide bem.
apresentanda o entrevistado. 7 M
| Por isso, pense em perguntas que:
% ajudem a escrever esse texto:
N 5 . . .
\, idade do enfrevvqado, oque ! s ‘- Eéé..., ahn.., hum. .
\ faz, onde vive, V.4 i . Seu entrevistado pode
~—— = o . falar isso enquanto pensa
4 . na resposta, mas vocé ndo
= % Anole as perguntas para ndo esquecer. O professor vai abrir espago para que i 4 deve escrever, td?
.
aturma socialize a5 perguntas criadas. Se desejar, modificue alguma questze il 1®
ou acrescente outras a sua lista.

®

Releia sua lista
.
qlr:’;”ﬂi:"t:“d:g:’:u # % No final da entrevista, verifique a possibiidade de o entrevistado emprestar
ard X . : o
seja, qual v};m%‘:'imeiro objetos ou fotos da época para apresentar & turma na proxima etapa do tra-
i ; | ) ; ) 5
qual vem depois... . balho. Anote informages sobre o objeto cedido: o que &, para que serve, em
que ano era usado.

Lembre-se de agradecer a contribuicio do entrevistado.

v
45 )
=

Fonte: Porta Aberta - Lingua Portuguesa, 4° ano, 22 unidade.

As orientacOes dadas nessa etapa favorecem a interacao entre os alunos ao longo do
planejamento, o que possibilita fazer ajustes nas questdes, de modo que ndo haja
perguntas repetidas, sem fundamento, e inserir novos questionamentos, como afirma a
proposta: “Se desejar, modifique alguma questdo ou acrescente outras & sua lista.”
(Projeto Prosa, p.44). Nao podemos esquecer que esse roteiro de questdes norteia todo o
processo oral de desenvolvimento da entrevista, portanto, as praticas de letramento e as
praticas de oralidade caminham de modo harmonioso, fortalecendo-se mutuamente.

Para a realizacdo da entrevista, a atividade oferta ao aluno dicas para registro do
oral: gravador, por exemplo; observancia para aspectos paralinguistico, tais como: pedir
ao entrevistado que fale devagar para que possa anotar a resposta; a organizacdo dos
turnos ‘“as perguntas devem ser feitas uma de cada vez, esperando o entrevistado
concluir sua fala”. Outros recursos também sao explorados pela atividade, dentre eles,

os marcadores conversacionais, chamados pela proposta de “marcas da oralidade”, tais
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como: “Eé¢...,ahn...hum. Seu entrevistado pode falar isso enquanto pensa na resposta,
mas vocé ndo deve escrever, ta?” (Projeto Prosa, p.45)

Destacamos a relevancia do ensino desses elementos, tendo em vistas que
contribuem diretamente para a analise, producdo e avaliacdo dos géneros orais,
orientando os alunos a refletirem acerca dos diversos recursos linguisticos necessarios a
realizacdo do oral. (CAVALCANTE e MELO, 2006).

Na mesma atividade, vemos orientacbes que, embora ndo estejam diretamente
relacionadas a modalidade oral, sdo significativas para atribuir veracidade ao género. Os
alunos sdo orientados a pedirem ao entrevistado objetos ou fotos de suas lembrancas de
infancia, para que, no momento de socializagdo da entrevista, 0S materiais
disponibilizados sejam expostos. A funcéo desses outros elementos € ajudar a relatar os
dados coletados, uma vez que as historias também sdo contadas através de imagens, e
complementar o texto escrito.

A atividade prossegue orientando acerca do processo de transcricdo e de

apresentacdo das informac@es coletadas.

.
+ Producdo do texto que infroduz a enfrevista . «  * ponto de interrogagao para indicar as perguntas;

’
o = 2 * as palavias por que nas perguntas e porque nas respostas;

1 .
4 * corretamente todas as palavras, Se tiver divida, consulte o diciondro.

. 5
» % Tudo pronto, entregue sua produgdo para o professor. Ele a devolvera com
s dicas de como forné-la zinda melror,

M
o % Passea produgio alimpo, em letra legivel, sequinde as orientagdes de revisdo
dadas pelo professor,

: Apresentagio da entrevista e do material
+ recolhido

» % No dia combnada com o professor, apresente o resultaco da entrevista a0s
colegas. Conte 0 que vocé achou mais interessante e as descobertas que fez,

— . Vocé e os colegas vo comparar o material recalhido, as informagdes que
Além dos homenageados, muitas pessoas da escola irdo ler a : ootiveram e concluir sobre as semelnangas e as diferencas entre a época

* enirevista feita por vocé, Assim, é oreciso elaborar um peguenc texio atual e 2 época em que os entrevistados eram criangas.

B

+ para apresentar o entrevistado e o assunto da entrevista.

»

* % Nao se esquega de informar:

» )
* o nome do entrevistado: 4 4 Na préxima unidade
* a sua relagdo com ele (parente. amigo, vizinho) g 3 L~ [ serdo apresentados os passos

para a exposigio da entrevista

. tivo que levou vocé a enirevisid-lo; 5,
o ¢ dos materiais coletados.

* o tema da enirevista.

* Transcrigdo da entrevista alk
. s

E % Revise os registros que fez durante & entrevista. Ao produzir o texto. figque s t’oses -a‘ao: s

sfento para eliminar: efinir a data e o local da exoosicéo;
* escolher a esco'a que convidardo para visitar a exposicio;
* pedir autorizacdo a Diregdo para expor os trabalhos e para fazer o
convite aos alunos do 4° ano da escola escohida;

* elaborar convites;

* expor 05 trabahos;

* recigir coletivamente uma carta aos alunos da escola convidada;

¢ avaliar o projeto.

* palavras repetidas desnecessariamente;
* oalavras e expressdes comuns da linguagem oral come: ai, e dal, né.
entéo, olha.
¢ % Verf que se vocé usou:
* letra inicial maidscula no inicio das frases;
* lgira inicial mailscula nos substantivos oroprios:

Fonte: Porta Aberta - Lingua Portuguesa, 4° ano, 22 unidade.
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E importante ressaltar, nessa etapa da atividade, que a proposta de transcri¢do da
fala € uma estratégia didatica relevante no trato com a oralidade e na exploracdo de sua
relacdo com a escrita. Embora proponha a transcri¢do, a atividade orienta que o aluno
apague, na hora da escrita, os elementos linguisticos. Acreditamos que essa seria uma
oportunidade de a colecdo explorar os marcadores da oralidade e refletir de que forma
um texto escrito, em suas versdes iniciais, se aproxima dos recursos orais. Vemos que a
atividade da um comando de revisdo automatica, sem que seja observada a funcgéo
desses marcadores dentro do texto (MARCUSCHI, 2007).

O trato com o género entrevista dialoga com o ensino de outros eixos didaticos.
Vemos, por exemplo, que ha toda uma condugdo da proposta voltada para a dimenséao
ortografica, vocabular, organizativa da escrita. Ou seja, ha um cuidado para que 0s
textos, que serdo divulgados, sejam revisados de acordo com as ordens apontadas.
Mobiliza-se diferentes saberes na producdo de um género misto, que embora se apoie
prevalentemente na oralidade, estabelece dialogos sistematicos com a escrita. No campo
da revisdo, vemos que a figura do professor aparece na Ultima etapa da tarefa, buscando,
certamente, a promocdo da autonomia do aluno frente aos desafios da producao.

Conforme combinado no inicio do trabalho, a atividade retoma a questdo da
apresentacdo do género para outros colegas. Nesse momento, a intengdo é orientar os
alunos a fazerem um pequeno texto de introducdo para a entrevista que foi transcrita
anteriormente, relatando os fatos que mais Ihe chamaram a atencéo na coleta dos dados
e comparando informacGes quanto as semelhancas e as diferencas vivenciadas pelos
entrevistados na época em que eram criancas e na época atual. Serd uma socializacéo
envolta em um momento sintese das informac6es: analise dos dados. Nessa direcao,
busca-se desenvolver no aluno a capacidade de comparar os dados, competéncia que
sera demandada ao longo de sua vida escolar e para além dela, bem como a capacidade
de selecionar o que é mais relevante dentro de uma diversidade de informagdes que ele
teve acesso.

Notemos que a atividade né&o oferece dicas que contribuam para ajudar os alunos a
se expressarem bem durante a apresentacdo dos dados, visto que a preocupacao esta
centrada na producdo do género em si, em suas particularidades e ndo em sua
realizacdo. Fica a cargo do professor ofertar essas orientacGes, no sentido de ajudar o
aluno a refletir sobre o contexto de realizacdo do género, que envolve reflexdes
extralinguistica, paralinguistica e cinésicas (CAVALCANTE e MELO, 2006), sem
perder o foco, sobretudo em sua funcéo social (MARCUSCHI, 2008).
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Em geral, vemos a preocupacao da atividade em articular a proposta com situacgoes
reais de uso da lingua, nos episédios em que o aluno assume o papel de entrevistador,
observando os papéis sociais assumidos por ele e pelo seu entrevistado. A observagédo
para 0 uso de uma linguagem clara e objetiva podera contribuir com o desempenho do
aluno na producdo e na realizacdo de outros géneros textuais que demandam maior nivel

de preparacéo e consideracao sobre a sua realizacao.

4 — Consideracdes Finais

Nesta pesquisa, buscou-se investigar se os livros didaticos, destinados ao 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental e utilizados nas salas de aula das escolas da Mata Norte
Pernambucana, trazem em seu repertério estratégias de ensino que favorecam a
apropriacdo do dominio do oral formal.

A partir dos exemplos de atividades por nds analisados de forma qualitativa, os
quais se encontram inseridos na ordem do expor, é possivel observar que ocorre uma
preocupacdo em seguir, em seu passo a passo metodoldgico e didatico, um
planejamento; cujas orientacdes evidenciam a reflexdo sobre o género textual formal,
por meio da observacdo de todas as questdes relativas a situacao de producgdo, a saber: o
qué? Por qué? Para qué? Para quem? Como?

As propostas didaticas apresentadas, assim como algumas outras identificadas nas
coleces, além de abordar etapas fundamentais que precisam ser percorridas para que o
aluno domine o género ensinado, promove momentos de avaliacdo para que ele julgue o
desenvolvimento da proposta com o género textual oral formal e assuma a funcdo de
avaliador. Esse papel, quando ressaltado nas estratégias didaticas, ajuda o sujeito a
pensar e a rever as suas atitudes, a modificar o que ndo ocorreu conforme desejado e a
refletir sobre os papéis sociais que podem ser por ele desenvolvidos em sua vida
extraescolar.

Estratégias como estas, ao explorar 0s géneros textuais orais formais, possibilitam
uma organizacdo didatica direcionada e se preocupam com o desenvolvimento de
competéncias necessarias ao uso da fala em diversas instancias de producédo, que ndo se
resumem a sala de aula, mas que abrangem e demandam novos investimentos em outros
dominios discursivos. Sendo assim, promovem situacfes didaticas em que o aluno é
levado a confrontar e explicar suas ideias de forma organizada, levando em conta as

diferentes esferas de uso da palavra publica. Ou seja, propiciam agdes que possibilitam
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ao sujeito apropriar-se do oral formal enquanto objeto de aprendizagem e desenvolver
autonomia para realizar as multiplas praticas de linguagem que ocorrem em sua vida
social.

Dessa maneira, podemos afirmar que os livros didaticos sd@o contribuintes muito
importantes para o estudo sistematico da oralidade e, consequentemente, para a
formacéo social do aluno (BATISTA e COSTA VAL, 2004). Visto que, as estratégias
didaticas direcionadas ao trato com os géneros orais formais, presentes nas colecdes
analisadas, possibilitam ao sujeito praticas de linguagem para a formacdo da cidadania.
Isso por desenvolverem a expressdo oral e a utilizagdo da linguagem formal nas mais
diversas esferas sociais. Contribuindo, assim, para o desenvolvimento de cidaddos com
maiores chances participativas na sociedade letrada, a medida que proporciona a crianga
0 contato com uma ampla diversidade textual e 0 dominio dos variados usos da lingua
tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita.

Por meio da analise das atividades relacionadas aos géneros textuais orais formais,
pudemos observar que as colecGes assumem o oral do ponto de vista tedrico-didatico,
efetivando uma proposta de ensino que promove a reflexdo sobre uma diversidade de
géneros textuais orais e na interface entre a oralidade e o letramento. Portanto, o
panorama tracado responde a provocacdo que da titulo ao nosso trabalho: sim, a
oralidade pode e dever ser ensinada! Pois, as colecdes revelam alguns elementos que

podem ser ensinados ao se tomar o oral como objeto didatico.
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