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Resumo

Neste artigo sdo apresentados 0s processos educativos decorrentes da pratica da
extensdo popular desenvolvida por quatro alunas de Engenharia Ambiental de uma
Universidade em Uberaba/MG, junto as criangas de uma escola publica do mesmo
municipio. E resultado de uma insercdo em campo, exigida por uma disciplina cursada
no Doutorado, que esta em andamento, que tinha como objetivo permitir a compreensédo
dos modos de educar-se, seja em espacgos escolares ou ndo. A extensdo popular, objeto
da pesquisa e espaco da insercdo, € aqui entendida como processo que coloca em
didlogo os conhecimentos académicos, escolares e os populares, com o objetivo de
promover a transformacdo social, tendo como pano de fundo a educagdo ambiental
popular, pensada para as terras latino-americanas. Por meio dessa préatica, as alunas
socializam o conhecimento académico por elas apreendido e questionam e ressignificam
o0s sentidos da aula, do ser professor, e propdem o fazer e o pensar diferente e com, na
tentativa de buscar a transformacéo da realidade que é percebida como ecologicamente
inadequada para sobrevivéncia das pessoas e de outras formas de vida.
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PERCEPCOES E PROCESSOS EDUCATIVOS DECORRENTES DA PRATICA
DA EXTENSAO POPULAR

Introducéo

Este artigo foi elaborado com base nos resultados de uma inser¢cdo em campo,
proposta como instrumento avaliativo de uma disciplina de Doutorado, em andamento.
A proposta da disciplina estava atrelada & investigacdo dos processos educativos
consolidados em uma pratica social determinada, com vistas a possibilitar ao corpo

discente em curso, melhor compreensdo dos modos de educar-se ao longo de toda
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trajetdria da vida, seja em espacos escolares ou ndo. Tinha ainda a expectativa de buscar
apreender de que forma se d& a influéncia de processos educativos consolidados em
ambientes fora da escola, na apropriagdo do que se ensina e aprende dentro dela.

Nesse sentido, a disciplina encaminhou os/as discentes para o trabalho de
pesquisa, ou seja, para a formacgdo de pessoas-pesquisadores/as. Formacgdo que aqui é
entendida como processo continuo, de constante partilha de experiéncias de vida,
pautada no aprender a fazer junto, no respeito as diversidades e diferencas, na tentativa
de colocar em dialogo diferentes leituras de mundo e de superar as diferentes formas de
opressao e colonizacgdo historicamente instaladas na América Latina.

Como sugestdo para a coleta de dados, foi proposta a construcdo de diarios/notas
de campo, que entendo como o “relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&,
experencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (BODGAN; BIKLEIN, 1994, p.150), o que pressupBe construcdes
detalhadas, precisas e extensivas.

Pesquisadores/as envolvidos com a elaboracdo das notas devem ter coragem
para ndo desistir antes de tentar fazé-las. A disciplina académica é fundamental para o
éxito do registro das observacfes, uma vez que até a memoria pode ser disciplinada. E
interessante lembrar que as notas de campo ndo “requerem tantas exigéncias como a
generalidade dos textos escritos” (BODGAN; BIKLEIN, 1994, p.151). E possivel
exprimir um jeito muito particular de elaborar as notas de campo, e, por isso, justifica-se
sua feitura até mesmo na primeira pessoa.

E interessante também que o/a pesquisador/a tenha, ao descrever, cuidado e
delicadeza, citando as pessoas envolvidas no espago observado em vez de “resumir o
que elas dizem” (BODGAN; BIKLEIN, 1994, p.163). Os autores afirmam que o maior
objetivo ¢ propositadamente “tomar em conta quem sdo € como pensam, O que
aconteceu no curso do estudo, e de onde é que as suas ideias surgiram. Eles dedicam-se
a registrar estes aspectos de modo a conseguirem um melhor estudo” (BODGAN;
BIKLEIN, 1994, p.167).

A pratica social investigada é a da extensdo popular, realizada por um grupo de
quatro alunas estudantes de Engenharia Ambiental de uma universidade do municipio
de Uberaba, regularmente matriculadas no sétimo periodo do curso/semestre letivo. O
aporte tedrico de que se serve 0 grupo para orientar suas acfes educativas é o da
Educacdo Ambiental Popular. Aqui, a extensdo universitaria ¢ entendida como “um

processo de transformacdo social, que liga a universidade a sociedade” (SERRANO,

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



2011, p.33) e que ainda interliga saberes, o popular, o escolar/cientifico, por meio de
reunibes, que consistem da elaboracdo de planos, acfes e estratégias de educacgdo
ambiental popular, para, em seguida, junto aos alunos da educacdo basica da escola
municipal, da cidade de Uberaba/MG, criar, propor e executar outras, com vistas de
colocar em didlogo os conhecimentos apreendidos na universidade com aqueles
oriundos das experiéncias de vida, do cotidiano dos alunos da escola e das alunas
universitarias em extensao.

Por meio da extensdo popular as alunas conseguem socializar o conhecimento
académico por elas apreendido e, mais que isso, vdo questionar e ressignificar os
sentidos da aula, do ser professor, e propor o fazer e o pensar diferente e com, na
tentativa de buscar a transformacdo da realidade que é percebida ecologicamente

inaceitavel para sobrevivéncia dos seres, humanos ou nao.

1. Por que Extenséo Popular e Educacdo Ambiental?

A ldgica colonial se expressa pela distribuicdo desigual da riqueza, mas de
maneira igual pelo dominio geopolitico da epistemologia. Esta radicalizada desde o
estabelecimento do sistema de classificacdo hierarquica em todas as esferas sociais até a
supressdo de economias e culturas existentes antes da chegada dos colonizadores
(DUSSEL, 2000). Diante o que coloca Dussel (2000), faz-se necessario pensar uma
educacdo ambiental voltada para a critica e para a formacdo de homens e mulheres mais
compreensivos e entendedores da realidade em que vivem.

Segundo Isabel Cristina de Moura Carvalho (2001, p.3)

uma primeira questdo diz respeito ao significado do ambiental como
qualificador da educagdo”. Outras correntes pedagdgicas antes das EAs
também se preocuparam em contextualizar os sujeitos no seu entorno
histérico, social e natural. Trabalhos de campo, estudos do meio, temas
geradores, aulas ao ar livre, ndo sdo atividades inéditas na educagdo. Estes
recursos educativos, tomados cada um por si, ndo sdo estranhos as
metodologias consagradas na educacdo como aquelas inspiradas em Paulo
Freire e Piaget, entre outras. Assim, qual seria o diferencial da educacéo
ambiental? O que ela nos traz de novo que justifique identifica-la como uma
nova préatica educativa?

Nessa perspectiva de buscar o novo, a Educacdo Ambiental Popular propde-se

como
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uma educacdo que se nutre das grandes utopias educativas que assumem e
promovem a funcdo social e politica da educacdo. A EPA! forma parte da
pedagogia ambiental e pode ser também considerada em outras classes de
pedagogia (do trabalho, cultural, politica, etc.) (PERALTA e RUIZ, 2010,
p.242).

Como se sabe, toda acdo tem uma intencdo educativa, principios pedagdgicos e
metodologicos. Aprender a aprender a complexidade ambiental como nucleo da
educacdo ambiental tem se tornado um desafio especifico com dois componentes, que
de acordo com Peralta e Ruiz (2010) sdo: em primeiro lugar, as estratégias de ensino-
aprendizagem e préaticas educativas e; em segundo lugar, a questdo da complexidade
ambiental, dimensdo que € explorada somente apds os anos 80 do século XX, na
educacéo.

A educacdo ambiental compreende hoje em dia marcos ontolégicos,
epistemoldgicos, estratégias tedricas e praticas e métodos, técnicas e instrumentos.
Pretendeu localizar as tendéncias educativas em funcdo de sua posicao ideolégica e
cientifica ante a natureza e a sociedade humana, encontrando distintas maneiras de
definir os objetivos e modos de realizar a educacdo ambiental. Em relacdo a
aprendizagem da complexidade ambiental pode-se afirmar que h& mais certezas sobre
como ndo consegui-la que respostas claras e precisas sobre 0 método e os instrumentos
para alcanca-la (PERALTA e RUIZ, 2010).

A histéria da Educacdo Popular permite reconstruir seu processo cujo marco no
Brasil se apoia nas propostas de Paulo Freire, que na década de 1960 se dirigiu ao
desenvolvimento do método psicossocial das palavras geradoras em programas de
alfabetizacdo de adultos. Nesse periodo, definiram-se o0s condicionantes
socioeconémicos e culturais aos quais responde a Educacdo Popular, empregando as
categorias de opressdo e marginalidade para valorizar, explicar e interpretar a situagdo
dos oprimidos, os quais recebiam uma educacdo de méa qualidade e util principalmente
para reproduzir as condigdes sociais imperantes (PERALTA e RUIZ, 2010).

De acordo com Oliveira (2008, p.1), por meio do que aponta Loureiro (2004)

uma vertente conhecida como

Educacdo Ambiental transformadora comecou a se configurar nos anos 80,
pela aproximagdo entre pessoas envolvidas com a Educa¢do Popular e
institui¢des publicas do setor educacional, com militantes dos movimentos
sociais e ambientalistas em especial, cuja atuacdo tinha como foco a

1 O autor refere-se & Educacio Popular Ambiental. Coloca o adjetivo Popular antecedendo ao Ambiental
porque considera esse Ultimo de origem em movimentos sociais ambientais que sucedem aos movimentos
da Educacéo Popular. Muito embora eu perceba que Educagdo Ambiental Popular esta diretamente ligada
a educadores ambientais que incorporam, em sua pratica, a praxis Educacdo Popular, e ndo o contrario.
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transformacéo societaria e o questionamento radical dos padrdes industriais e
de consumo consolidados no capitalismo.

A Educacdo Ambiental Popular nasceu, entdo, como resposta a uma
problematica ambiental identificada em realidades locais e regionais, fruto de
educadores que contestavam a relacdo opressor/oprimido e a dominacao social.

Paulo Freire, em “Pedagogia do Oprimido” (2005), permite o entendimento de
que o ser humano nio esta fadado a relagdo entre opressor/oprimido. E o contexto
socioeconémico e cultural que a determina, e é possivel transforma-lo, mas somente
com a condicédo de que cada ser humano e cada grupo social se transformem em sujeitos
historicos e livres para pensar por si mesmos. A énfase nas relagdes com a natureza e o
desenvolvimento de préaticas ndo depredadoras fica desde entdo assentada nas propostas
do desenvolvimento alternativo. Dessa maneira, de acordo com Peralta e Ruiz (2010)
foram sendo incorporadas experiéncias de Educacdo Popular, instaurando um novo
paradigma das relagOes sociedade-natureza, que se expressaria com maior forca a partir
da década de 1990, quando foi assumido o ambientalismo politico como referéncia geral

para experiéncias de Educacdo Ambiental Popular.

Poderiamos dizer, numa primeira consideracdo, que o novo de uma EA
realmente transformadora, ou seja, daquela EA que va além da reedi¢do pura
e simples daquelas praticas ja utilizadas tradicionalmente na educacéo, tem a
ver com o modo como esta EA revisita esse conjunto de atividades
pedagogicas, reatualizando- as dentro de um novo horizonte epistemoldgico
onde o ambiental é pensado como sistema complexo de relagdes e interacdes
da base natural e social e, sobretudo, definido pelos modos de sua
apropriacdo pelos diversos grupos, populagdes e interesses sociais, politicos
e culturais que ai se estabelecem. O foco de uma educacdo dentro do novo
paradigma ambiental, portanto, tenderia a compreender, para além de um
ecossistema natural, um espaco de relagdes socio-ambientais historicamente
configurado e dinamicamente movido pelas tensdes e conflitos sociais
(CARVALHO, 2001, p.3).

A Educacéo Popular e a Educagdo Ambiental se encontram, fundamentalmente,
ao redor de temas como: a relagdo entre o conhecimento e o poder, a dimensdo ética, o
reconhecimento e a valorizacdo de outros saberes diferentes da racionalidade cientifica
convencional e a énfase na democracia e na construgdo cidadd. Com esse encontro
fortalece-se a perspectiva da Educacdo Ambiental Popular.

De acordo com Carvalho (2001, p.6), a Educacdo Ambiental estd associada com
a “tradicdo da educacgdo popular que compreende 0 processo educativo como um ato
politico no sentido amplo, isto €, como prética social de formagdo de cidadania”. A
Educacdo Ambiental Popular compartilha com essa visdo a ideia de que a vocacao da

educacdo é a formacéo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade.
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O destinatario da educacdo nesta perspectiva sdo 0s sujeitos historicos, inseridos numa
conjuntura sécio-politica determinada cuja acdo, sempre intrinsecamente politica,
resulta de um universo de valores construido social e historicamente. Nesta perspectiva
ndo se apaga a dimensdo individual e subjetiva, mas esta € vista desde sua intercessao
com a cultura e a historia, ou seja, o individuo é sempre um ser social.

A Educacdo Ambiental Popular, entdo, configura-se como um processo de
formacdo continuo, permanente e possivel. Carvalho (2001) aponta que existem muitas
experiéncias nesse campo que situam como sujeitos prioritarios de uma acao educativa
ambiental grupos e organizacfes populares. Nessa perspectiva, pode-se pensar a pratica
da extensdo popular com os alunos de Engenharia Ambiental, a fim de reconhecer e
identificar os processos educativos inerentes a essa pratica, uma vez que prima pelo
“enfrentamento da dicotomia educagao/trabalho, pelo rompimento da dicotomia saber
cientifico/popular, estabelecendo um novo patamar de construcdo do conhecimento
envolvendo a universidade e a cultura da comunidade local” (SERRANO, 2011, p.38), ¢

se configurando como instrumento metodolégico para a transformacao social.

2. A Extensdo Popular e seus processos educativos

De acordo com Rosa (2011) existe duas formas de entendimento e compreenséo
do papel da extensdo universitaria: uma como uma via de mado Unica, na qual a
universidade, ou seja, a academia, prestaria um servico a sociedade; e a outra como via
de mé&o dupla, em que se estabelece a partilha de conhecimentos e saberes populares e
académicos, desprezando ainda a pluralidade dessa relacdo existente. Uma terceira
vertente, mais atual, vai na contraméo dessas duas anteriores, ao propor gue a extensao
universitéria se configura como alternativa para a construcdo plural das relagGes entre a
academia e as classes populares, uma vez que permite repensar a relagdo entre a
construcdo do conhecimento e suas finalidades sociais, ou seja, pensar no como €
produzido e a quem serve.

A extensdo universitaria, aqui entdo adjetivada de extensdo popular, ganha outro
sentido, uma vez que ¢ “mediada por sujeitos comprometidos com as transformacgdes
sociais e implicados na conquista de uma formacdo universitaria e uma producdo de
conhecimentos mais proximos aos setores populares” (ROSA, 2011, p.49).

A extensdo popular alimenta-se da critica para o exercicio de agdes
educativas. Nesse sentido, tem papel determinante, pois além de
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superagdo do “senso comum”, também ¢é propositiva. A extensdo
popular assume um ideério transformador, constituindo uma dimenséo
que vai além de um trabalho simples. Assumindo a critica como
pressuposto, envolvendo os setores populares e desenvolvendo
atividades coletivas, a extensdo popular, na &area rural ou na area
urbana, adquire a dimensdo metodoldgica exposta, podendo ser
caracterizada como trabalho social atil. Isso possibilita um avango
para além de varios receitudrios sobre a extensdo, superando, por
exemplo, as perspectivas de “mao unica” e “mao dupla”. Extensdo
como trabalho social € criadora de produtos culturais. Tem origem na
realidade humana e abre possibilidade de se criar um mundo, também,
mais humano. E o trabalho social que transforma a natureza, criando
cultura. Um trabalho social e Gtil, com explicita intencionalidade de
transformagéo (MELO NETO, 2005, s/p).

A Extensdo Popular, dessa forma, se constituiu e constitui como um espaco em
que alunas de Engenharia Ambiental podem expressar, de maneira autbnoma, o que
estdo aprendendo ao longo da jornada académica, externando seus posicionamentos
com relagcdo as préaticas docentes por elas percebidas e confrontando-os com o que
pensam sobre elas, no como pode ser. Sendo profissionais em formacdo da &rea
ambiental, e de engenharia, colocam-se nessa pratica com a responsabilidade de
colaborar para a mudanca de habitos que muitas vezes degradam o ambiente.
Assumiram o compromisso social de trabalhar com criancas de uma escola por
acreditarem e esperancarem, estar a partir delas, a construcdo de uma nova histéria, de
um mundo mais equilibrado ambientalmente.

Essa consciéncia do fazer junto se aproxima a concepcdo popular de educacédo
popular, que demonstra a emergéncia de uma concep¢do de educacdo comprometida
com a construcdo de uma sociedade vinculada aos interesses das classes populares, no
interior das experiéncias de organizacdo e lutas populares, na convivéncia. Para a Maria
Waldenez Oliveira (2009), o processo de afirmacdo da Educacdo Popular como uma
pratica educativa que se propde a ser diferenciada, isto €, compromissada com 0s
interesses e a emancipacao das classes subalternas, foi um processo lento e gradativo.
Partindo das proprias bandeiras colocadas pelo pensamento liberal e das reflexdes sobre
0s muitos episodios envolvidos nas diferentes lutas, foi, aos poucos, elucidando os
limites das proposi¢Oes do pensamento liberal em relacdo a educagéo e estabelecendo
uma diferenciagdo teodrica e politica com as mesmas, tanto no ambito das politicas
educacionais, quanto no &mbito pedagdgico, condenando a educacao bancaria.

Para Maria Waldenez de Oliveira (2009, p.312),

Na relacdo opressora da educacdo bancéria, o elemento béasico é a
prescri¢do, ou seja, falar da realidade como algo alheio a experiéncia
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existencial das pessoas, onde a sonoridade da palavra e o discurso
domesticador ddo o tom. Palavra quase sempre acompanhada de uma
falsa generosidade, e que nunca a ultrapassa. Palavra alienada, pois
reconhece a ignorancia apenas no outro. Palavra alienante, pois nega a
vocagdo para a humanizacdo de todos os seres humanos e absolutiza a
ignorancia do outro, vendo nela a razdo da existéncia do educador.
Nessa educacio, “o sujeito ndo se encontra mais no mundo que ajuda a
reconstruir; nele, nesse mundo desumanizado, fica retido como objeto
de outro sujeito: aliena-se” (Fiori, 1986, p. 7). A contradi¢do educador-
educando sequer esta posta, pois se trata de relacdo entre ser e nao-ser
(Dussel, s/d), entre sujeito e objeto (Fiori, 1986), entre “ser mais” e “ser
menos” (Freire, 1987).

Freire (2008) propde abandonar a educacdo bancaria, a qual transforma os
homens e mulheres em “vasilhas”, em “recipientes”, a serem “preenchidos” pelos que
julgam educar, pois acredita que essa educacdo defende os interesses do opressor, que
trata homens e mulheres como seres vazios, dependentes.

Nesse sentido € que Freire (2008) sugere a defesa de uma educacdo por meio da
conscientizacao, da desalienacdo e da problematizacdo. Para Freire (idem), a Educacgéo
Popular e verdadeiramente libertadora, se constrdéi a partir de uma educacdo
problematizadora, alicercada em perguntas provocadoras de novas respostas, no diadlogo
critico, libertador, na tomada de consciéncia de sua condicdo existencial. O grupo
mostrou-se engajado a essa proposta de educacdo. Como ressalta Oliveira (2009)

A razdo de ser da educacdo popular, da educagdo libertadora, diz Freire
(1987), esta no seu impulso inicial conciliador, na superacdo dessa
contradicdo educador-educando. Na relagdo dialdgica opde-se a
convivéncia auténtica a gregarizacdo, a criadora a adaptacao, atores a
espectadores; busca-se ter opgcdes ao inves de seguir prescrigdes (Freire,
1987). Ja ¢é notoria a seguinte frase desse autor: “ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam em
comunhdo” (idem, ibid., p. 52). N&o se justifica numa relacdo
pedagogica que nos aproximemos do outro como “quase coisas”, na
pretensdo de transforma-lo em ser humano, numa educacdo para eles e
ndo com eles. Ndo ha um a posteriori libertador que justifique um meio
opressor ou uma visdo do outro como objeto, ainda que inicial. Ambos
sdo sujeitos do conhecimento da realidade e de sua recriacio
(OLIVEIRA, 2009, p.312).

Nesse mesmo sentido, Fiori (2014) afirma que o homem sé se realiza enquanto
sujeito a partir do momento em que ele assume a responsabilidade de seu proprio
destino. Para ele 0 mundo é um grande teatro no qual o homem deve ser o protagonista
de si mesmo. Sé através da autonomia 0 homem se hominiza, do contrario sempre sera
um mero reprodutor do eu de outros homens e mulheres e um objeto das consciéncias

dominadoras, europeias e distantes das nossas raizes latino-americanas.

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis



Fazer histéria é para Fiori (2014) o proprio ato de autonomia e liberdade. SO
uma educacdo realmente libertadora pode devolver ao sujeito sua autonomia de atuar
ativamente no mundo. Mas a educacdo libertadora ndo pode ser uma educagéo
formatada e entregue ao sujeito como um saber que se da engquanto o outro apenas
recebe passivamente, seria alienacdo do mesmo jeito. A verdadeira educacdo da
condicBes de o sujeito ser no mundo e produzir seu proprio conhecimento.

Para Fiori (2014), a consciéncia do mundo €é autoconsciéncia historica de si
mesmo, é um saber-se fruto de uma cultura, de uma época e de um mundo. Toda
consciéncia do mundo implica na autoconsciéncia da propria personalidade. A esse
respeito, o autor ainda ressalta que no processo de tomada de consciéncia do mundo, é
primordial que o sujeito se distancie de si mesmo para se ver enquanto ser atuante desse
mundo, latino-americano. Nesse momento de distanciamento, ele serd capaz de ver o
mundo pelo seu reverso, em suas raizes e em sua verdade.

Mas ndo basta conhecer o mundo ou se apropriar da cultura. Isso seria téo
somente a reproducdo do mesmo. Aprender ndo deve ser apenas receber, repetir e
ajustar-se. Pelo contrario, Fiori (2014) defende o oposto; para o autor, a verdadeira
aprendizagem deve promover no sujeito a capacidade de recriar e desadaptar-se dos
padrdes. O processo cultural deve ser dindmico, em um constante fazer-se e refazer-se,
caso contrario é reproducdo de cultura morta.

A bravura de dizer a propria palavra reflete a coragem de se impor e de se fazer
presente no mundo. A grande aventura do homem e da mulher ndo € ser uma cépia do
mundo, mas um sujeito capaz de atuar no mundo, transformando-o e contribuindo
ativamente para a continuacdo de sua historia. Nisso consiste o grande desafio do
oprimido: deixar de viver a verdade que lhe foi imposta para tomar posse de si mesmo
enquanto sujeito capaz de autoproduzir-se.

No entanto, Fiori (2014) adverte que a cultura popular ndo deve ser extensdo da
cultura erudita, a auténtica educacdo popular deve ser feita pelo povo, e ndo para o
povo. Isso por que a dominagdo também se disfarca em cultura erudita que, desde sua
eminéncia, pretende dizer a palavra libertadora do povo e orientadora de sua cultura. A
cultura popular € um processo global, no qual os intelectuais devem renunciar ao seu
mandarinato para serem, tdo-s0, os participantes de uma ac¢do cultural comum.

Fiori (2014) ainda comenta que o saber nunca devia ter sido institucionalizado
nas escolas e nas universidades, pois isso foi um mecanismo de alienacdo; defende o

ideal de uma sociedade que por si s6 fosse uma grande escola. Ele convida o povo
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através da colaboracdo participativa e intersubjetiva, a lutar pela transformacdo da
realidade onde o saber popular vigore sobre os saberes mistificadores.

Freire (2008) aprofunda a questdo afirmando que o medo da liberdade, impresso
nos oprimidos ao longo de sua vida, os leva a assumir mecanismos de defesa ¢, “através
de racionalizacdes, escondem o fundamental, enfatizam o acidental e negam a realidade
concreta” (FREIRE, 2008, p. 112). Assim, sua tendéncia € ficar na periferia dos
problemas evitando o confronto com ele. O grupo de alunas que faz a extenséo popular
elege os problemas ambientais como pano de fundo para discussdo e promocao de
mudancas da realidade de criancas de uma escola publica, da cidade de Uberaba. Nao
porque 0 grupo se coloca como mais competente para tratar do assunto, mas como
possibilidade de colaborar para a construcdo da diferenca. Por isso, de acordo com
Oliveira (2009, p.313), é necessario buscar por postura que dé condi¢bes ao dialogo,
que

[...] pressupde a visdo do outro como sujeito, a compreensao de que 0s
saberes da populacao “sdo elaborados sobre experiéncia concreta, sobre
vivéncias distintas daquelas do profissional”, sendo, portanto, saberes
apenas diferentes, mas ndo inferiores (VALLA, 1998, p. 14). Este
reconhecimento do outro como sujeito e da acdo que ele conduz implica
um respeito pelos saberes de experiéncia.

Dessa forma, existe a necessidade de ndo subestimar ou negar os saberes de
experiéncia feitos. Negar o saber popular é tdo contestavel quanto sua mitificacéo,
guanto sua exaltacdo, natureza (OLIVEIRA, 2009, p.313).

E importante destacar que, como coloca Freire (2007), o ato de estudar esta
atrelado a essa pratica. Ndo esquecendo de que, estudar, é também um trabalho, que
demanda de quem estuda, um olhar aprofundado sobre o que trata o autor, de modo a
estabelecer com ele um dialogo que permita o pleno entendimento do que é abordado. E
um processo que pode ser “duro”, “penoso” e dificil. Que demanda tempo. E para esse
entendimento, € necessario humildade e exercicio critico, de modo a questionar (refletir)
e a relacionar (refletindo) o que se estuda a realidade em que vive. Desse modo, se €
possivel recriar, reinventar e reescrever, transformar, aprender. A disciplina, a
curiosidade, 0 compromisso e a recorréncia a outras fontes bibliograficas que ajudam o
estudante no entendimento de um texto também se fazem necessérias para o bom
desempenho do ato de educar.

Para Dussel (2001) faz-se necessario resgatar o ser dos comportamentos

assumidos pelos povos latino-americanos em suas lutas de resisténcia e libertacdo: as
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lutas dos indios, dos negros, dos operarios e dos lavradores, das mulheres e de todos os
grupos discriminados. Todas essas lutas ensinam importantes licbes de fraternidade, de
pratica da justica, de exercicio do poder, de cooperacdo, de educacdo comunitéria e de
sabedoria compartilnada. O problema ambiental, ndo é entdo, por exemplo, a
“sacolinha” ou o “copinho de plastico”, mas reside no campo da educagdo das pessoas,
na forma como historicamente construiram a sua realidade, saiu em busca de atividades
e interagbes que incitavam a reflexdo, o aprendizado coletivo, a valorizagdo dos
diferentes saberes e a do dialogo possivel entre esses.

Enrique Leff (2010a) corrobora com esse pensamento, quando aponta que a
problemética ambiental é de carater eminentemente social, gerada e atravessada por um
conjunto de processos sociais. Segundo esse mesmo autor e Santos (2010), os estilos de
desenvolvimento e a ordem econdmica mundial hegemdnica, reforcam préaticas
opressoras gque tem como pano de fundo uma ciéncia racionalizada. A conexdo entre o
social e o natural limitou-se ao “proposito de internalizar normas ecoldgicas e
tecnoldgicas as teorias e as politicas econdémicas, deixando a margem a anélise do
conflito social e o terreno estratégico do politico” (LEFF, 2010a, p.111) que permeiam
0 campo ambiental.

A crise da modernidade, entdo, econémica e epistemoldgica, exige profundas
reflexBes sobre as praticas pedagdgicas vigentes de modo a questionar a validade e as
bases conceituais e operativas que propdem um desenvolvimento que desconsidera
ainda diferentes cosmovisdes e modos de vida (LEFF, 2010b). E necessario, para isso,
elaborar estratégias educativas em favor da promocdo “de movimentos cidaddos e
populares, com o proposito de transformar as atuais tendéncias do desenvolvimento ndo
sustentavel” (PERALTA e RUIZ, 2010, p.241).

E esses movimentos incitam o ato de educar, que é inerente a convivéncia
humana. As pessoas se educam ou “deseducam” a partir da convivéncia que tem umas
com as outras e com o0 proprio espaco onde vive. Se conviver é compartilhar
experiéncias, como coloca a professora Maria Waldenez Oliveira (2009), é por meio
dessa convivéncia que se vai “ensinando e aprendendo”. E nesses espagos, estdo as
criangas, e com elas se convive. Uma convivéncia que, muitas vezes, invisibiliza,
oprime e exclui.

Seria interessante que as criangas ja nascessem “sujeito contextualizado”, ou
seja, que nas relagdes entre seus pares e com os adultos, houvesse o dialogo para a
horizontalidade, o respeito as diferentes experiéncias, para que, de fato, o protagonismo
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seja mutuo. As criancas ndo poderiam se tornar depositos de desejos dos adultos, muito
embora pareca ser cultural e historico os desejos dos pais se manifestarem na e para a
criangca. Uma vez que o olhar sobre elas é o de inferioridade, parece tornar-se natural
que as criancas sejam depositarias desses desejos paternais e maternais. E como o ser
humano é inacabado e na convivéncia existe a partilha de experiéncias, a partilha da
vida, néo justifica esse olhar desumanizador.

Esse fato permite questionar se realmente a escola educa e se nos educamos. Se
esses espacos, escolares, ndo desumanizam ou deseducam. A proposta da educacgédo
ambiental popular, por exemplo, aparece na tentativa de humanizar, de retomar o
didlogo, de dar vez e voz aqueles que sdo historicamente oprimidos. A formacdo da
crianga, a partir da amorosidade, da afetividade, do respeito, da partilha de vida, de
saberes, pode garantir, evidentemente, a saida da situacdo de opressao (DUARTE et al.,
2013).

Por meio do didlogo se constr6i novos conhecimentos, aprende-se a ver o
cotidiano de uma maneira diferente. Existem, dessa forma, diferentes maneiras de tornar
o dialogo multicultural presente também em outros momentos da vida.

Assim, pode se dar a préatica social da extensdo popular, uma vez que o sujeito,
na luta pelo vir a ser homem e mulher, deve “agora” conquistar a propriedade sobre si
mesmo e sobre sua historia: O ser do homem s € verdadeiramente pessoa enquanto
dono do seu destino, enquanto capaz de consciente e livre auto-determinacdo. N&o se
trata, apenas, de escolher; trata-se de dominar-se e realizar-se — nao so de liberdade
inicial, mas liberdade de autonomia.

Autonomia essa que pode ser conquista a partir do momento em que a relagéo
entre opressdo/oprimido se vé enfraquecida diante o entendimento e a compreensédo da
realidade em que vive. Realidade latino-americana. Pois,

em outras palavras, a ideia de que 0 mundo europeu conteria o que de
mais perfeitamente humano existe, imperava e impera. Por isso, todos
que estivessem fora dele, deveriam se converter 0 mais préximo
possivel a seus ideais e ideias, para serem admitidos e reconhecidos
entre as elites, hoje, constituidas, pelos descendentes ou representantes
daqueles invasores e colonizadores de territorios e mentes
(OLIVEIRA; GONCALVES e SILVA, 2014, p.50).

Distanciando-se do objeto, o sujeito tem a oportunidade de ver como ele vive e
como o mundo atua sobre sua consciéncia, e ao observar o mundo que Ihe constituiu, o
sujeito vai se re-descobrindo enquanto presenga significante desse mundo. E “para

reconhecer as raizes e valores latino-americanos, € preciso fazé-lo como alguém que faz
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parte da América Latina e ndo como um curioso que olha de fora” (OLIVEIRA;
GONCALVES e SILVA, 2014, p.51). Para isso, precisa-se abandonar a postura
historicamente construida no individualismo para se colocar na “perspectiva das
comunidades a que se pertence ¢ que fecundam nossas identidades” diversas.

A comunidade, nessa perspectiva assim como na dos povos
originarios da América Latina, é constituida pelo encontro das pessoas
umas com as outras e também pelo seu encontro com o ambiente que
as circunda, ou seja, a natureza, as sociedades com as diferentes
culturas e histérias daqueles que as compdem (OLIVEIRA;
GONGCALVES e SILVA, 2014, p.51-52).

A Extensdo Popular entdo, traz a tentativa de reconhecer na vida e nos
pensamentos desses povos originrios, formas outras de viver e de bem-vive?r, de vida
boa. Esse é o pano de fundo que sustenta a pratica social da extensdo popular, que
também esta atrelada ao perfil de formacdo do Engenheiro Ambiental, que é o de
identificar e resolver problemas de planejamento e de gerenciamento ambiental,
considerando os aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais, apto a assimilar e
desenvolver novas tecnologias em atendimento as demandas da sociedade.

O grupo que constituiu a pratica estava no movimento de questionar e
ressignificar os sentidos da aula, do papel e da identidade® do ser professor. Papel que o
grupo entende como o de colaborar para a mudanca, para enxergar a realidade
utilizando-se de outras lentes, que superam o que o cotidiano esconde e oprime. Quanto
a identidade, esta € forjada a partir do didlogo entre diferentes leituras de mundo,
enraizadas em solos latino-americanos. E, quanto a aula, entendem o momento de
encontro para fazer, ser e estar juntos, construindo conhecimento, partilhando a vida.

A prética social da extensdo popular exigia também um esforco quanto ao
estudar. O grupo, para propor e pensar atividades para o projeto, sentiu por muitas
vezes, necessidade de aprofundamento tedrico com relagdo ao que propunha
desenvolver. E possivel perceber entdo, como coloca Freire (2007), que 0 grupo pensa o
ato de estudar como também um trabalho, que demanda de quem estuda, um olhar
aprofundado sobre o que trata o autor, de modo a estabelecer com ele um dialogo que

permita o pleno entendimento do que é abordado. E um processo que pode ser “duro”,

2 0 bem viver andino visa uma ética da suficiéncia para a toda a comunidade e ndo apenas para o
individuo. Pressupfe uma viséo holistica e integradora do ser humano inserido numa grande comunidade
terrenal que inclui, além do ser humano, o ar, a gua, 0s solos, as montanhas, as arvores e 0s animais, 0
Sol, a Lua e as estrelas; é buscar um caminho de equilibrio e estar em profunda comunh&o com a energia
universal, que se encontra na Terra, com as energias do universo e com Deus (BOFF, 2012, p.62).

* Identidade e papel docente que estdo compreendidos no que entendemos por ser professor.
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“penoso” ¢ dificil. Que demanda tempo. E para esse entendimento, é necessario
humildade e exercicio critico, de modo a questionar (refletir) e a relacionar (refletindo)
0 que se estuda a realidade em que vive. Desse modo, se é possivel recriar, reinventar e
reescrever, transformar, aprender. A disciplina, a curiosidade, o compromisso e a
recorréncia a outras fontes bibliograficas que ajudam o/a estudante no entendimento de

um texto também se fazem necessarias para 0 bom desempenho do ato de educar.
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