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Resumo

Este texto questiona como ocorre parte das praticas para o ensino da Didatica em
ambitos representativos de cursos considerados como de boa qualidade a formacéo
docente. Pretendeu buscar possibilidades de compreensdo dessa qualidade ao focalizar
relagdes entre discursos no ensino do referido componente curricular. Trabalha com a
intradisciplinaridade e interdisciplinaridade por possibilitarem a andlise dos
mecanismos subjacentes as praticas pedagdgicas a explicacdo da formacdo da
consciéncia profissional docente. Focaliza o conceito de classificagdo entre
componentes curriculares, de Bernstein, por se referir ao estabelecimento de relagdes
entre discursos na atuacdo didatica. As informac6es discutidas foram coletadas por meio
de entrevistas com professoras de instancias universitarias publicas do Estado de S&o
Paulo. Nessas circunstancias, destacam-se alternativas encontradas ao estabelecimento
de relagbes entre os conteddos da disciplina e entre 0s componentes curriculares do
curso e a Didatica para a contextualizacdo do trabalho com os modos de agir para
ensinar.
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RELACOES INTRADISCIPLINARES E INTERDISCIPLINARES NO ENSINO
DA DIDATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA

Este artigo dedica-se a Didatica na licenciatura que promove a formacdo do
professor para o trabalho com os anos iniciais da escolarizacéo.

Nesse contexto, estudos diversos desenvolvidos no pais a respeito da area da
Didatica nas licenciaturas revelam informacdes que se referem a fragilidades de seu

ensino conforme amplo levantamento e anéalise realizados por Marin, Penna e Rodrigues
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(2012); Franco e Guarnieri (2011). Entretanto, a disciplina tem sido constantemente,
também, reforcada quanto ao papel fundamental no que tange as possibilidades de
formagdo aventadas no preparo para o exercicio do magistério vivido nas licenciaturas,
devendo voltar-se a algo que Ihe é peculiar, qual seja, 0 ensino situado tanto no ambito
dos cursos quanto considerando a cultura escolar em particular, portanto articulada a
todo ambiente organizativo e pedagdgico que lhe da contexto, conforme vem sendo
fortalecido anos a fio na produgdo académica, nos eventos especificos da area — 0s
ENDIPEs — quanto nos eventos da area educacional incluindo o GT de Didatica da
ANPEd.

A Didatica, portanto, é considerada com fun¢des fundamentais no trabalho com
0 ensino, que deve ser entendido como trabalho didatico gerado socialmente pelo
homem, possuindo sua expressao central na sala de aula nos processos de escolariza¢ao
(OLIVEIRA, 1993).

Considerando o nucleo dos estudos didaticos — o ensino — com intencdo de
produzir aprendizagem e de desenvolver a capacidade de aprender e compreender, ha
décadas identifica-se a ideia de que suas fronteiras devem ser fluidas, permitindo sua
aproximacdo com conhecimentos psicoldgicos, socioldgicos, politicos, antropolégicos,
filosoficos ou outros (CASTRO, 1991).

No estudo de Marin (2005), a atividade didatica foi considerada proposta nuclear
para 0s estudos sobre o ensino, considerando-a um foco para o qual convergem
questdes, problemas, temas e praticas do processo de educacdo. O trabalho técnico foi
iluminado ao ser relacionado com o conjunto mais amplo que Ihe confere sentido. E
possivel localizar o nucleo teméatico da Didatica abordando as unidades didaticas
(contetdos e seu desdobramento/sequéncia) ao lado do ciclo docente (planejar, executar
e avaliar) articulado ainda aos recursos que séo passiveis de mobilizacdo nas aulas e as
informagdes sobre o alunado de modo a constantemente aciona-los internamente na
area. Como exemplo, o tema procedimentos didaticos foi considerado tema aglutinador
de inumeros estudos gque constituam seus subtemas, tais como: a questdo do uso de
certos procedimentos e sua transmissdo, ao longo de varias geracGes, ou a questdo da
eficiéncia e eficacia dos procedimentos. Os procedimentos didaticos sdo focalizados na
relagdo com as unidades didaticas, a classe, os recursos didaticos, o ciclo docente,

subsidiando uma forma mais rica de focaliza-los. O estudo do tema procedimentos
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didaticos, ganha, ainda, amplitude ao ser relacionado a temas como curriculo entendido
como uma das matrizes de ensino, permitindo identificar, por exemplo, aspectos
generalizados ou especificos dos procedimentos no que tange as matérias do curriculo
escolar, no que refere-se aos padrbes de pensamento intrinsecos a cada area de
conhecimento que dao base aos componentes curriculares. Nesse esquema analitico a
dimensdo mais ampla em relagdo a qual os elementos do trabalho docente podem ser
estudados € a dimensdo representada por temas que espelham aspectos da dimenséao
social, relacionando a sala de aula ao contexto social e, no &mbito intermediario estdo os
temas da organizacdo das escolas, 0 que nos leva a consideracdo dos niveis

diferenciados de desenvolvimento dos alunos.

As perspectivas de analise apontadas propiciam reflexdes e encaminhamentos
para se pensar na qualificacdo e relevancia do trabalho com o ensino da disciplina
subsidiado pelo estabelecimento de relagdes intradisciplinares e interdisciplinares, além
disso, enfatizam a relevancia de producdes que estabelecam a relacdo entre 0 macro e o
microcontexto do fendmeno didatico. Embora utilizando tais referéncias citadas, elas
séo reflexivas/propositivas e nem um trabalho sobre a realidade foi obtido nessa direcéo
no levantamento bibliogréfico realizado, fato que revela a originalidade deste estudo.
Evidentemente ndo se trata de perspectivas simples, porém apresentam possibilidades
diferenciadas diante do que vem sendo detectado nos estudos sobre a disciplina. E com
esta preocupacdo que este texto focaliza parte de dados de uma pesquisa abrangendo
algumas dessas relacdes.

Base tedrica de analise

Considerando as necessidades de relacGes entre discursos preconizadas por
alguns pesquisadores da area (CASTRO, 1991; OLIVEIRA, 1993; MARIN, 2005) para
gue o ensino da Didatica ndo ocorra numa perspectiva meramente técnica e
supostamente neutra do ensino, para a realizagcdo do presente trabalho optou-se pelo
referencial de Bernstein (1988, 1996) em decorréncia de que o autor aborda o poder, a
educacdo e a consciéncia a partir da no¢do de que caracteristicas do ensino podem ser

traduzidas em principios de comunicagdo que geram relacfes desiguais entre grupos,
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formam grupos dentro de sua classe e regulam as relacbes de oposicdo entre 0s
participantes. Assim, auxilia na compreensdo de como tais relagbes possibilitam
entender a distribuicdo de poder e os principios de controle de uma sociedade, em
diferentes circunstancias, que sdo traduzidos em principios de comunicacao,
desigualmente distribuidos entre os sujeitos, do mesmo modo que entre as classes
sociais. Tem-se, entdo, o entendimento essencial de que a andlise de uma disciplina
como a Didética, a qual se conferem expectativas em relacdo aos modos de agir para
ensinar, aqui analisada como de fundamental relevancia no estudo e analise do exercicio
do magistério pelos graduandos, pode permitir, subjacentemente, transmitir o codigo de
restricdo ou amplitude de conhecimentos relativos aos modos de pensar sobre 0 mundo

das diferentes classes sociais.

Os conceitos da teoria possibilitam, assim, analisar a integracdo entre os niveis
macro e micro focalizados e a recuperacdo do macro a partir do micro, tratando de
regras, praticas e agéncias que regulam a criacdo, distribuicdo, reproducdo e mudanca
de consciéncia, mediante principios de comunicacdo por meio dos quais uma
distribuicdo de poder e categorias culturais dominantes sdo legitimadas e reproduzidas.
Assim, os conceitos permitem compreender a formacdo fornecida, ou seja, pode-se
pensar em como 0 ensino da Didatica pode ocorrer no sentido de evidenciar
mecanismos integradores entre todos os conhecimentos no ambito da prépria disciplina
(intradisciplinaridade) e das disciplinas da formacéo (interdisciplinares) permitindo
articular tais conhecimentos com relacdo as rotinas das escolas de educacdo bésica e que
sdo constituidos pelos modos de agir para ensinar dos professores nessa disciplina. Com

tal perspectiva é que se considera, aqui, ser um ensino de boa qualidade.

Ha conceitos do autor com significativo potencial analitico e explicativo para o
estudo desses varios aspectos das praticas pedagogicas. A classificacdo, que diz respeito
a poder, e 0 enquadramento, que se refere a controle, definem o que ser4 comunicado e
a forma de comunicagdo legitima em determinado agrupamento social, perfazendo o
cddigo (BERNSTEIN, 1988, 1996; SANTOS, 2003; GALLIAN, 2008), que representa
a mensagem subjacente a logica da formacdo da consciéncia profissional, mais, ou

menos, ampla do futuro professor.

Em decorréncia da limitacdo da extensdo desejada a este texto, serdo focalizados

aqui apenas exemplos de analise com o conceito de classificacdo. Ele é usado para

372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Floriandpolis



analisar as relacOes entre as categorias, sejam elas sujeitos, discursos ou praticas. A
expressdo, neste estudo, se refere as relagbes de disciplinas do curriculo do curso de
Pedagogia com a Didatica (interdisciplinares) e as rela¢fes entre os contetdos internos

da propria disciplina (intradisciplinares).

No que se refere as relagcbes interdisciplinares, considerando as categorias de
discursos, como o discurso da Didatica, ou da Psicologia da Educacdo, o espago que
cria a especializagdo destes discursos ndo € interno a eles, € um espaco entre estes
discursos e entre varios outros que qualquer escola veicula. As fronteiras entre estes
discursos sdo elementos essenciais na especializacao de cada um deles, mas o sentido de
um discurso s6 pode ser entendido no interior das relacdes com outras categorias do
grupo (SANTOS, 2003), o que parece bastante crucial quando se pensa no ensino dos
temas da Didatica, os quais, para ndo serem trabalhados numa perspectiva meramente
técnica e reduzida, demandam a articulacdo a outros conhecimentos que Ihe conferem
sentido ampliado. Isso significa a necessidade de, por exemplo, discutir temas da
didatica em sua relagdo com conhecimentos de Psicologia da Aprendizagem ou do
Desenvolvimento. As relagdes intradisciplinares, por sua vez, dizem respeito ao maior
ou menor grau de integracdo dos diferentes assuntos abordados na disciplina, refletindo
o nivel de exigéncia conceitual e de completude requerido na formacdo. A disciplina
precisa de uma logica de organizacdo para que o professor possa gradativamente ir
construindo, com o alunado, o conhecimento todo articulado trazendo os temas

anteriores para juntar aos novos dos quais sdo dependentes.

No trabalho com esse referencial, em escalas analiticas elaboradas por
pesquisadores contando com o subsidio do conceito em questdo para a focalizacdo das
relagdes aqui discutidas, o grau de classificacdo (C) varia em sua intensidade (C++, C+,
C-, C--). Neste estudo, essa variacdo de intensidade da classificacdo diz respeito ao
estabelecimento de fronteiras mais marcadas ou mais débeis entre os discursos das
disciplinas e no @mbito da proépria disciplina no trabalho de um professor. Ou seja, um
excerto de discurso caracterizado com C++, ou classificagdo muito forte, fronteiras bem
marcadas, significa rigidez maxima de fronteira em que temas da Didatica sdo
tecnicamente abordados, por exemplo, sem relagdo com a faixa etaria do alunado; C --,
classificacdo fraca, fronteiras esbatidas entre discursos, é exatamente o contrario. No

ambito das relacgdes intradisciplinares, C++, representativo de fronteiras bem marcadas
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entre discursos, significa que nao se estabelecem relagcbes entre temas como o estudo de

procedimentos e planejamento; C -- é 0 oposto.

Por exemplo, ao se tratar das relagdes intradisciplinares, quando se atribui a um
excerto de discurso analisado C++ significa classificacdo forte, em que os assuntos ja
tratados na disciplina ndo séo retomados na discussdo de um assunto novo, as relagdes
entre os assuntos ndo sao contempladas; C+ representa uma classificacdo, mas néo
muito rigida; diz respeito ao fato de que os conteldos ja tratados sdo relembrados
apenas se for imprescindivel para a compreensdo de um novo tema; C- se refere a baixa
classificacdo, significando que os temas em estudo sdo explicados de maneira que 0s
conteddos ja trabalhados sejam mencionados e se relacionem com o novo assunto; e C--
revela auséncia de classificacdo, auséncia de fronteiras marcadas, em que o0s conteddos
ja ensinados séo a base para o comeco da explicacdo de um novo tema, encadeando 0s
conhecimentos e estabelecendo as relacBes entre os assuntos discutidos na disciplina
(AFONSO; MORAIIS; NEVES, 2002; SANTOS, 2010).

Pesquisa, questdo e procedimentos

Contando com o referido referencial, este estudo questiona: ocorrem relacdes
interdisciplinares e intradisciplinares no ensino da Didética?’ De que modo elas se

apresentam?

O foco do artigo incide na deteccdo de como ocorrem as relagdes entre discursos
no ensino da disciplina na 6tica de docentes. Foram obtidos depoimentos por meio de
entrevistas com professoras universitarias de duas instituicGes publicas do Estado de
Sao Paulo, visando gerar informagdes exemplificadoras referentes as possibilidades
encontradas ao estabelecimento de fronteiras mais débeis entre discursos veiculados na
disciplina. As professoras foram questionadas quanto a esses focos: se retomam

discuss0es ja realizadas ao iniciar um novo tema, se sdo relembradas sempre ou apenas

1 ~ s . . . ~ T . .

A questdo é oriunda da necessidade da caracterizagcdo de possibilidades de fluidas fronteiras que
possam ser estabelecidas entre os discursos no trabalho com o ensino do componente curricular,
conforme as necessidades da area apontadas.
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quando for imprescindivel, ou se ndo sdo retomadas.Também foram questionadas para
se manifestarem sobre relagdes com outras disciplinas ou temas de outras disciplinas
apenas para o que for necessario para compreensdao do que vdo abordar, se for
fundamental para isso ou se nunca fazem tais relacdes e nem pedem para os alunos
fazerem as mesmas. Foram solicitados exemplos para melhor explicitacdo do que se

pretendia coletar de informacé&o.

O conceito de classificagdo foi balizador deste foco por seu potencial para
auxiliar ao entendimento das possibilidades de formacdo aventadas em instituicOes
consideradas como de exceléncia. Sendo assim, caracterizar as relagcdes estabelecidas
entre os discursos contribui ao entendimento dos mecanismos componentes do cédigo

subjacente as préaticas formativas na area em debate.

Os dados apresentados a seguir sdo representativos de situacdes de ensino em
que as classificagdes sofreram analises balizadas pelos graus negativos, ou seja, por

estabelecerem relagdes, por ndo possuirem fronteiras rigidas.

O que as professoras revelam sobre as relagdes estabelecidas entre

discursos? Alguns resultados

Professora A

No que se refere as relagBes intradisciplinares, a professora evidencia que
procura pensar em uma ordem que fortaleca textos anteriores. Considera que o tempo
todo, nos textos, as discussdes se articulam, ndo no sentido de pré-requisito, mas para ir

fortalecendo e dando complexidade a questdo em debate. Segue um exemplo:

[...] disciplina intelectual que discuto com o Guimarées, quando
eu passo pra discussdo da avaliacéo, [...] retomo essa discussao
pra eles perceberem a importancia de uma avaliacdo que chame

a atencdo pra aprendizagem e pra pensar na natureza dos
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erros.[...]. Entdo, em que medida eu fago correcdes e eu avalio
ndo o comportamento; volto a uma discussdo histérica da
avaliacdo de comportamento que eu fiz nessa aula, isso acontece
mesmo quando a gente discute a aprendizagem. Esse texto do
Guimardes é importante porque ele abre essas frentes. Também
no texto do Meirieu, ele fala que as pessoas muitas vezes
associam o aprender com o comportamento exterior, que é uma
ideia central ai, que a gente desenvolve e que eu volto ao texto
do Guimarées, e quando discuto avaliacdo volto a concepg¢éo de
aprendizagem para discutir, entdo vou amarrando algumas ideias

desenvolvidas. [....]

No trecho acima a professora se refere as articulages entre no¢Bes contidas no
artigo intitulado A disciplina no processo ensino-aprendizagem, de Guimaraes (1982); e

a producao de Meirieu (1998), Aprender sim..., mas como?.

Noutro contexto, tratando da apresentacao de grupos de alunos:

[...] Na explicagdo, na hora das discussdes, a gente retoma,
como que o Froebel e o Pestalozzi pensam isso? Falando do
Froebel vocé relaciona com o Pestalozzi, traz essa configuracao
da educagéo infantil, entdo o grupo que apresentou o Froebel
fala do Pestalozzi; as vezes eles mesmos trazem os exemplos.

As vezes eu provoco essa identificaciol...].

Ao discutir tendéncias pedagogicas, revelou os seguintes aspectos:

[...]JQuando eu trabalho um texto sobre escola tradicional e

escola nova, 0 que estava sendo discutido pela escola nova.]...]
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Eu retomo uma discussdo das aulas anteriores, que é mais da
organizacéo das escolas de massa, pra entender esse movimento,
e volto também, pra ir fazendo esse dialogo; sempre falo que um
texto nunca acaba na aula X ou Y, uma questao vai dependendo

da outra.[...]

No trecho exposto, também se identifica a relacdo interdisciplinar estabelecida,

além da intradisciplinar.

Na sequéncia, sobre o estabelecimento de relacbes interdisciplinares, ao
manifestar-se sobre as suas praticas, a professora comentou-as com as relacbes que
precisa estabelecer com conteudos da disciplina Psicologia da Aprendizagem e

Desenvolvimento em suas aulas de Didatica:

[...] sobre a aprendizagem tem muitos conceitos da Psicologia,
termos da Psicologia do Desenvolvimento. Entdo teve situacdes
que eu percebi que néo ia pra frente porque precisava voltar,
assim o texto exploraria uma dindmica de aprendizagem, as
representacdes da aprendizagem, mas eu precisava de uma
maior explicacdo, ndo dava pra continuar discutindo sem um
nivel que era de informacdo e isso vem com essa discussao, o
debate, e, ai, estava previsto uma aula, e eu fragmentei esse
texto em duas aulas e meia e até dividi uma atividade mais
pontual, por conta disso, de ver que uma discussdo poderia

demorar mais, principalmente quando discuto aprendizagem.|...]

Nesses depoimentos, para tratar das relacdes interdisciplinares, a professora
mencionou que, no caso do trabalho com o tema avaliacdo, trabalha com partes de
textos de Bourdieu, incluindo sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar uma discusséo
da sociologia, enfatizando tal necessidade para compreender algo que a area da didatica

ndo abrange, mas que é essencial na relacdo a ser estabelecida.
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Nessas aulas sobre a avaliacdo, a professora faz uso de questdes veiculadas nos
textos do autor mencionado, tais como As categorias do juizo professoral
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2004) e Os excluidos do interior (BOURDIEU; SAINT-
MARTIN, 2004). Nesse contexto, ressalta-se a importancia de conceitos que subsidiam
a compreensdo e o cuidado a se atentar a respeito de temas da area numa sociedade

marcada por profundas desigualdades socioecondmicas e culturais.

A professora revela também que referencia textos da Histéria da Educacdo
quando percebe que os alunos ndo estudaram a difusdo da escola de massas, para

entender a forma escolar, uma referéncia sobre o espaco, que foi estudado pela Historia.

Nos seus depoimentos ficou ressaltado que quando se deseja que os alunos
olhem a escola e o ensino de uma forma menos naturalizada e fragmentada, é preciso
trazer outras disciplinas para compreendé-los de forma relacional, mais ampla e com

suas consequéncias.

Professora B

Sobre o estabelecimento de relagdes interdisciplinares, ao explicar como
trabalha com os seus alunos a partir do plano de aula elaborado no ensino da Didética, a
professora ressaltou o estabelecimento de relagBes entre as metodologias das areas e a
busca aos materiais nelas veiculados. Para a elaboracdo do plano de aula os alunos
escolnem um tema, verificam os Parametros Curriculares Nacionais para 0s anos
iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 1998a) ou o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998b), para ver a inser¢do dele no material

selecionado, e assim é escolhida a bibliografia basica para o trabalho. VVejamos:

[...] Se eles escolhem alfabetizacéo, eu vou e seleciono com eles
a bibliografia de alfabetizacéo [...] e eles montam e executam
uma aula. [...] E como uma simulagio, pois estéo trabalhando na
perspectiva de trazer uma aula que desenvolveriam [...] e aqui é

mais no sentido de aprenderem o que é, como se da essa aula,
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como vai se desenvolver o tema, que atividades serdo

realizadas.]...]

Sobre a articulagdo da Didatica com questdes da disciplina estagio curricular:

[...] Eu acho que questiono bastante os alunos, provoco com
questdes, no sentido de que tentem trazer inquietacdes que eles
tém, lendo trechos de pesquisa, pedindo para que relatem o que
estdo vivenciando nos estdgios, por exemplo, e eles trazem
muitos dados de estagio, ou da prética, no caso daqueles que ja

séo professores. [...]

Para a professora, seus questionamentos aos alunos provocam a discussao sobre
os desafios do trabalho docente, sendo destacada a relevancia de trabalhar com cada
manifestacdo dos alunos, pois muitas vezes as respostas deles trazem elementos que ja
estdo percebendo sobre o trabalho do professor estudado no estagio. Por exemplo, no
atendimento as criancas, a professora observada pelo licenciando deixa o grupo muito
disperso, ou ndo agrupa as criangas, ou ela ndo circula pelos grupos; ela deixa as
criangas fazendo desenho, mas néo vai orientar, entre outras situagdes. Entéo os alunos
vao analisando as circunstancias focalizando alternativas para as praticas em discussdo

na aula, dentro de um contetido que estéo trabalhando, de uma maneira que o ilustre.

Segundo os seus depoimentos, a Didatica € uma disciplina que precisa fazer a
articulacdo com as outras disciplinas, tais como Filosofia, Historia, Sociologia e
Psicologia, com as do campo pratico, que séo as Praticas; ela é a articuladora, e pode
fazer isso. Assim, revelou priorizar estudos pondo uma perspectiva ampliada da visdo

social até a visdo da sala de aula, articulando essas dimensoes.

Esclareceu trabalhar na perspectiva de mostrar que o ensino na escola ocorre em
um conjunto de relagGes, desde a sociedade mais geral de onde vém os alunos até as
questdes de dentro da sala de aula, mas que ndo estdo desligadas de questbes mais

gerais. Dessa forma, alertou que é preciso tomar cuidado com a Didatica porque sendo
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facilmente se passa a ministrar aula de Histéria da Educacdo, Psicologia, Sociologia,
porque quando se situa a questdo do ensino, ndo se fala de algo solto, pois 0 ensino

acontece numa determinada realidade, situada.

Quanto ao estabelecimento de relagdes que na teoria de Bernstein (1998, 1996)

se denomina de interdisciplinares, foi acrescentado:

Na Sociologia quando a gente trabalha a questéo das relagdes da
profissdo docente que tem a ver, por exemplo, com a
socializacdo na profissdo, a Sociologia pode dar uma base
interessante voltada mais pra essa questdo das relagcbes do
ambito socioldgico na escola e na profissdo [...]. Quando a gente
aborda as questdes politicas, sociais, as condi¢bes de trabalho,
penso que o campo da sociologia traz um enriquecimento dessa
discussdo mais geral. E possivel relacionar questdes da cultura
da escola, da violéncia. [...] A questdo politica, quando eu
trabalho na organizacdo da escola da sociedade atual, a questdo
do ensino, como estd organizado. Eu sinto falta também e
preciso trazer o se ensina na antiga Estrutura e Funcionamento,
articulo elementos dessa disciplina pra que possam entender a
organizacdo do ensino, da escola, as mudancas que tiveram na
escola, as mudancas sociais, entdo retomo isso o tempo inteiro.
Da Psicologia, tem a influéncia de abordagens psicoldgicas na
construcdo dos conteudos escolares, em especial aos destinados
a alfabetizar, que é a questdo da inser¢do do construtivismo na
organizacao da escola, na organizagdo dos conteudos escolares,
entdo ponho aspectos da Psicologia, ha uma base psicoldgica na
construcdo dos Parametros, entdo por tudo isSO eu passo.
Pergunto o que estdo vendo sobre o desenvolvimento da crianga,

quem ¢é essa crianca hoje. [...]
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No trecho apresentado, ressaltam-se as relagdes com a sociologia, a politica e
organizacdo da educacdo bésica e a psicologia. Na sequéncia, foi enfatizado que o
ensino foi se modificando ao longo do tempo e isso é contemplado, muitas vezes o texto
ja traz essas questdes e isso € historia, mas a professora vai pedindo exemplos do que os
alunos ja estudaram e vai acrescentando outras informacges que ainda forem necessarias
para compreensdo das diversas interferéncias sobre o que esta em foco nos temas da
didatica.

No que se refere as relag@es intradisciplinares, ficou ressaltado que a professora

prioriza as relacdes entre os assuntos ja trabalhados, mencionando, por exemplo:

[...] desde a primeira aula até com o tema da Ultima aula, nds
vamos retomando o que foi tratado. Quando estou inserindo um
novo contetido, por exemplo, eu estava trabalhando com o que
eles ja conhecem sobre escola, sobre professora, parte da
memoria, isso vai servir pra discutir 14 depois a questdo dos
saberes docentes, das condicdes de trabalho, componentes do
trabalho do professor, o trabalho com o texto da Rockewell, que
é sobre o trabalho do professor dentro da sala de aula, fora da
sala de aula, num contexto mais amplo. Conforme a gente vai
avancando nos conteudos mostro como eles estavam desde as
respostas iniciais que eles me deram no primeiro dia de aula
sobre quais expectativas que teriam da disciplina, 0 que €
didatica. Quando chegamos no estudo do trabalho docente, eles
ja vao se organizando pra comecar as capacidades, n6s vamos
relacionando com aquilo que a gente verificou que eram
capacidades importantes do professor, que ele precisa
desenvolver a flexibilidade, trabalhar de uma maneira articulada.
Eu falo que nas habilidades aparece separadamente, porque é
uma outra abordagem, mas a gente ja viu l& nos saberes
docentes; nas habilidades n6és vemos de um jeito que sdo
diferentes capacidades, que numa dindmica aparecem la nos

saberes docentes; entdo vou retomando desde os textos iniciais
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até o final. Com aquilo que eles se manifestam, relembro e
articulo com o que me escreveram sobre a memodria da
escolarizacdo deles no inicio do curso, quais sdo as
caracteristicas do professor, o0 que estamos vendo nas
habilidades. Eu vou retomando, fazendo esse movimento. Isso
de agora acabou 0 assunto, virou a pagina, ndo acontece. Tudo

sempre € retomado e articulado.

Nessas circunstancias, em termos de referéncias bibliogréficas, a professora
tratava especialmente de relacbes entre contetdos discutidos a partir das obras de
Rockwell (1995), Tardif (2002) e Sant’ Anna (1979).

Dessa forma, a partir desses relatos das duas professoras, verificam-se exemplos
diversos que revelam préaticas pedagdgicas que tendem a ser caracterizadas por fluidas
fronteiras entre os discursos veiculados em areas de formacdo docente e os temas de que

a Didética trata e entre os assuntos veiculados no &mbito da propria disciplina.

O estabelecimento de relagdes entre os contetdos da disciplina estudada tende a
favorecer o aumento da exigéncia conceitual dos assuntos em estudo, favorecendo a
constituicdo de uma visdo integradora do conhecimento. Além disso, pesquisas
baseadas no mesmo referencial balizador do presente estudo demonstram que as fortes
relagOes intradisciplinares ou o estabelecimento de fracas fronteiras entre os assuntos
estudados que compdem o curriculo de uma disciplina tendem a compor préaticas

pedagdgicas favoraveis a aprendizagem de todos os alunos (MORAIS; NEVES, 2009).

As relacgdes interdisciplinares a compreensdo dos modos de agir para ensinar sdo
importantes a serem focalizadas pelas docentes porque a area aqui em estudo tem, ou
pelo menos deveria ter, 0 foco em questdes técnicas, que s6 sdo dotadas de sentido
quando entranhadas nas caracteristicas das condi¢des que configuram os processos de
escolarizagdo propiciados aos discentes nos niveis de atuacdo do pedagogo,
demandando, portanto, relagdes com conhecimentos das outras disciplinas. No trabalho
com a Didatica, as relacBGes interdisciplinares estabelecidas entre os conteudos
veiculados na disciplina no contexto instrucional potencializam discussfes com niveis

mais elevados de compreensdo dos modos de agir para ensinar, conforme importancia
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evidenciada nos estudos da area aqui adotados enquanto referéncias bibliograficas
fundamentais a discussdo da disciplina e que advogam por um trabalho em sala de aula
na contraméo da perspectiva meramente instrumental e que suscitam a (re)organizacao

do curriculo em pauta.

Fortes fronteiras entre os assuntos internos a disciplina e entre as areas que
compdem a formacdo para a docéncia e que necessitam de intensa articulacdo no
sentido de ampliar as possibilidades para formacdo do docente tendem a impedir uma
maior abstracdo dos contetdos da formacéo e limitar o entendimento contextualizado
dos temas que compdem o curriculo do curso. Ao contrario, a compreensao relacional
dos modos de agir para ensinar ¢ fundamental a ser priorizada quando se trata de uma
area que pode e deve ter o foco em questdes técnicas, que s6 sdo dotadas de sentido
quando entranhadas das dimensfes mais amplas e niveis de abstracdo para compreensdo
do trabalho pedagogico, de dimensdes sociopoliticas dos processos de escolarizacdo
propiciados aos discentes nos niveis de atuacdo dos alunos egressos do curso de

Pedagogia.

Mais algumas consideracdes

Mediante a preocupacdo com as precarias condi¢cdes a que o curso de Pedagogia
estd submetido, em relacdo as possibilidades de formacao nele aventadas a certificacdo
do perfil esperado de seu egresso, no contexto em que 0s seus curriculos foram
reorganizados em atendimento a legislacdo em vigor (BRASIL, 2005, 2006a, 2006b); e
mais especificamente, com os resultados de pesquisas diversas desenvolvidas no pais
gue caracterizam o ensino da Didatica no que tange ao papel que a disciplina vem
cumprindo e que deveria cumprir nos cursos de licenciatura, conforme apontado na
introducdo, este trabalho almejou caracterizar alternativas para o ensino da Didatica
detectando algumas estabelecidas por professoras que vivenciam condig¢oes
privilegiadas de trabalho com a licenciatura aqui em questdo em universidades publicas

reconhecidas pela sociedade pelo seu compromisso académico a formacao do alunado.

Nessas circunstancias, especialmente em face a todo o aligeiramento e a

fragmentacdo que balizam o curso de Pedagogia na legislacdo atual (BRASIL, 2005,
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2006a, 2006b), a Didatica pode e deve ter a incumbéncia, ainda mais urgente do que em
décadas anteriores, de articular contribuicdes dos conhecimentos de outras areas e
internos a propria disciplina para que ndo seja trabalhada numa perspectiva meramente
instrumental e sem qualidade, limitando assim, ainda mais, as possibilidades de
formacgdo dos alunos. Precisa estabelecer relacdes intra e interdisciplinares a fim de
ampliar as possibilidades de abstracdo sobre o ensino, a viséo de conjunto dos modos de
agir para ensinar nas escolas de educagao basica.

O referencial balizador das discussbes aqui focalizadas fornece conceitos
poderosos, rigorosos e adequados por possibilitarem a deteccdo dos mecanismos
intrinsecos as praticas pedagdgicas constituintes a formacdo ampliada da consciéncia
profissional do egresso de qualquer curso de formacdo, em particular, aqui, do curso de
Pedagogia. A analise da situacdo de ensino deste estudo, focalizando a categoria
discurso, segundo essa teoria, foi feita a partir das relacbes que se estabeleceram no
ensino Didatica com as demais areas do curso e entre os temas tratados na propria
disciplina exemplificando o destaque do uso do conceito de classificacdo por se referir

as fronteiras entre discursos, inexistentes nesta pesquisa.

Conforme os estudos da area da Didatica aqui adotados, e que subsidiam a
organizacao de um curriculo a disciplina, enfatiza-se a necessidade do trabalho com o
ensino dos temas caracterizado por classificacdo fraca, ou seja, do estabelecimento de
débeis fronteiras entre os discursos no trabalho com a disciplina. Tais relacbes se
referem ao como do trabalho desenvolvido na articulagdo entre os conhecimentos e
temas da Didatica e outros necessarios a contextualizacdo de suas especificidades e a
valorizacdo das fluidas fronteiras entre os discursos no ensino da Didatica. Assim, é
preciso considerar que os relatos obtidos sdo possibilidades de avango detectadas em
relacdo ao que as pesquisas sobre o ensino da area costumam evidenciar, porém ha que
se ter presente o infimo namero de alunos atendidos por instancias publicas nos cursos
presenciais, além do fato de que os alunos, nelas formados, buscam muitas vezes outros

nichos de trabalho em lugar de ir, de fato, para as escolas publicas.

Nesta obtencéo e andlise de informacg0es a respeito de relagdes estabelecidas sob
a Otica das docentes, ao refletir sobre o ensino da disciplina e as possibilidades
manifestadas pelas professoras, vale ainda destacar outras questdes que emergem das

discussbes sobre os temas da Didatica. As relacdes intra e interdisciplinares, quando
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estabelecidas no ensino dos temas da area, podem auxiliar a formacdo da necessaria
visdo de conjunto conforme o conceito que ja € bem veiculado e aceito na &rea de que o
ensino seja situado, ou seja, ensinar num contexto de entendimento relacional no que
tange as atribuicdes pedagogicas escolares e sociopoliticas do exercicio do magistério

na educacdo basica.

O cddigo veiculado no ensino com tais caracteristicas € o de um texto que
expressa uma maneira de pensar a formacao que amplia ao invés de fragmentar, dotando
os estudantes do poder analitico e de uma real compreensdo da &rea pedagdgica sem
afetar a autonomia de cada disciplina, mas ofertando aos alunos condic¢des cognitivas

ampliadas com poder que numa sociedade estratificada apenas alguns grupos possuem.

Por fim, vale salientar ainda que um trabalho como esse na area néo ¢ facil, pelo
contrario, exige formacdo adequada e superacdo das precarias expectativas que se tem a
respeito das possibilidades aventadas em cursos de formacéo estudados e considerados
como reveladores da inocuidade dos trabalhos muitas vezes desempenhados por

professores no ensino da disciplina em questao.
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