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Resumo

O presente trabalho se localiza nas discussfes relativas a relacdo estabelecida entre
juventude e educacdo escolar. A partir de dados extraidos de uma pesquisa de mestrado
em que tomou-se como objeto de estudo dez estudantes egressos de uma experiéncia de
ampliacdo da jornada escolar e das dimensdes educativas, busca-se evidenciar 0s
distintos significados atribuidos por eles ao, de um lado, chamado ‘turno regular’ e, de
outro, as suas vivencias no contexto da educacgdo integral. As analises das percepg¢des
dos estudantes, embasadas nas abordagens da sociologia da juventude, apontam para a
centralidade do estabelecimento de relagcdes pessoais significativas na significacdo das
vivéncias, inclusive escolares, por parte desses sujeitos.
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EDUCACAO INTEGRAL, JOVENS-ADOLESCENTES E A DIMENSAO DO
ENCONTRO: O ESTABELECIMENTO DE RELACOES INTERPESSOAIS
SIGNIFICATIVAS NO AMBIENTE ESCOLAR

O presente artigo parte da tensionada relagdo estabelecida entre juventude e escola,
tematica que tem se feito cada vez mais presente na agenda educacional brasileira.
Pesquisas, eventos cientificos, professores, estudantes ou mesmo a grande midia,

recorrentemente, tém nos lembrado que hé algo que precisa ser repensado nessa relagéo.
Consideramos que a pesquisa realizada em ambito de mestrado da qual derivam os

dados que serdo aqui apresentados oferece subsidios para se (re)pensar a relacéo entre

juventude e escola. Trata-se dos relatos de um grupo de estudantes aqui denominados
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por ‘jovens-adolescente™, dez no total, egressos de um programa de Educagéo Integral
a respeito de suas vivéncias em contextos de ampliacdo da jornada escolar e das
dimensGes educativas e dos, majoritariamente, paralelismos por eles estabelecidos entre

esta experiéncia e aquela que vivenciam no chamado “turno regular”.

Considerando-se que as agdes de Educacdo Integral podem assumir formatos distintos
de acordo com o contexto em que se desenvolvem, inclusive no que tange aos projetos
de educacdo em disputa (Cavaliere, 2011; Coelho, 1996, 2009; Resende, 2010) e que
para a discussdo aqui pretendia, o formato assumido tem centralidade, iniciamos a
discussdo com uma breve caracterizagdo do Programa Escola Integrada (PEI), do qual

0s estudantes eram egressos.

O Programa Escola Integrada

A educacdo integral, apesar de compreendida sob perspectivas diversas ao longo da
historia, ja se faz presente no debate educacional brasileiro desde a década de 20 do
século passado (Coelho, 2009) . Contudo, uma re-efervecéncia do debate é verificada
nos anos 2000, se estendendo aos dias atuais.Presente se faz no artigo 205 da
Constituicdo Federal sob a perspectiva do pleno desenvolvimento do cidaddo “a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade , visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Também a Lei de Diretrizes e bases, que, entre outros aspectos, prevé a
ampliacdo progressiva da jornada escolar diaria dos estudantes (Brasil, 1996), dialoga

com a Educagédo Integral.

E, contudo, com medidas tomadas a partir de 2007, como a constituicdo do Fundo de

Desenvolvimento da Educacdo Basica e da Valorizagdo dos profissionais da Educacéao

! Termo utilizado por compreender que oferece uma maior amplitude de compreensao
da condig&o juvenil do grupo investigados, ndo se detendo, por um lado, & concepgéo
de adolescente ou, por outro, de jovem.
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(FUNDEB)? e a emergéncia do Programa Mais Educagdo®, que a Educacdo Integral

comeca a ganhar corpo e a disseminar-se no territorio brasileiro.

Ocorre que mesmo anteriormente as iniciativas federais, experiéncias localizadas de
Educacdo Integral vinham se desenvolvendo no pais, como o Programa Escola
Integrada (PEI).

O PEI constitui-se numa politica publica, de carater optativo tanto para as instituicoes
quanto para os estudantes, que objetiva a formacdo integral dos(as) alunos(as) — de 6 a
14/15 anos de idade — do Ensino Fundamental. Trata-se de uma proposta gestada a
partir de 2006 e que, a partir de 2008, ganha maior visibilidade no cenario educativo do
municipio de Belo Horizonte. Se, naquela época, cerca de 50 escolas e 15 mil alunos
eram atendidos, hoje, esse nimero saltou, em média, para 128 instituicbes e 33 mil

estudantes®.

O PEI propde a ampliacdo das dimens6es educativas, a incorporacao de novos saberes e
de novos perfis profissionais no contexto escolar, além de adotar as concepcdes de

cidade educadora, isto é

“a compreensdo da cidade como uma grande rede ou malha de espagos
pedagdgicos formais [...] e informais [...] que, pela intencionalidade das
acOes desenvolvidas, pode converter a cidade em territério educativo,
pode fazer da cidade uma pedagogia” (MOLL, 2004, p. 42).

Nesse sentido, as atividades ofertadas no &mbito do Programa ndo se restringem as de
natureza tradicionalmente escolar. As oficinas ministradas no “contra-turno escolar” sdo

também de natureza cultural, esportiva e artistica.

2 Destina um percentual superior de verbas aos estudantes em jornada escolar ampliada.
% Uma politica federal de inducdo ao desenvolvimento de experiéncias de Educacdo
Integral no Pais

* Essa informacdo ndo esta disponivel nos documentos da Secretaria Municipal de
Educagdo. Esses numeros sdo informados a partir da noticia: Numero de escolas
integradas cresce 156% em Belo Horizonte. Disponivel em:
<http://www.correiodemocratico.com.br/2011/01/05/numero-de-escolas-integradas-
cresce-156-em-belo-horizonte/>. Acesso em: 30 jun. 2012.
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Dialogando com a perspectiva da ampliacdo dos saberes e, portanto, da valorizacdo da
experiéncia vivida enquanto produtora de conhecimento, novos perfis profissionais sao
incorporados as escolas por meio do PEI. E esse o caso do Professor Comunitario, um
docente escolhido pela escola para coordenar as atividades do Programa na instituicéo.
Os estagiarios, estudantes universitarios que oferecem oficinas nas escolas, também sao
novos sujeitos que passam a integrar o contexto escolar a partir do PEI. H& ainda a
incorporagdo dos chamados “agentes culturais”: em sua maioria, jovens pertencentes a
comunidade local, com rica experiéncia cultural, que passam a ministrar as oficinas nas

escolas.

O trabalho educativo no &mbito do Programa ndo se restringe & instituicdo escolar,
compreendendo o potencial educativo da cidade e, portanto, realizando atividades em
equipamentos publicos e privados (ruas, pracas, centros culturais, etc.). Além disso, nele
sdo privilegiadas acdes de carater intersetorial — quer entre secretarias municipais e/ou

sociedade civil e iniciativa privada.

Por fim, especificamente no que tange a organizacdo curricular, as atividades do PEI
sdao localizadas em quatro areas do desenvolvimento: “Conhecimentos especificos”,
“Acompanhamento pedagogico/dever de casa”, “Formagao pessoal e social” e “Cultura,
arte, lazer e esportes”. Desse conjunto, 60% da carga hordria semanal devem ser
destinadas as oficinas que tratem dos conhecimentos especificos e do acompanhamento
pedagogico/dever de casa. Os outros 40% sédo distribuidos em atividades de formacéo
pessoal e social, cultura, arte, lazer e esportes.

Percursos metodoldgicos

Os dados que serdo aqui apresentados derivam de uma investigagdo que apoiou-se,
sobretudo, na metodologia da Histdria Oral, mais especificamente em uma de suas
vertentes, a Histdria Temaética. Opgdo feita, considerando ser ela a abordagem
metodoldgica que reuniu maior potencial de alcance do objetivo deste estudo, que é o de

ouvir os jovens-adolescentes egressos do Programa Escola Integrada.

Um primeiro elemento que justifica o uso da Historia Oral neste estudo é o fato de,

conforme adianta Alberti (1989, p. 1), ndo se tratar de uma metodologia que “pertenca
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mais a Historia do que a Antropologia ou as Ciéncias Sociais, nem tampouco que ela
seja uma disciplina especifica das Ciéncias Humanas”, mas, ao contrario, de ser
independente e pluridisciplinar, servindo, assim, a areas diversas do conhecimento. O

que caracteriza, entretanto, a Historia Oral?

Conforme apontam Amado e Ferreira (1996), ndo ha um consenso quanto a concepgdo
de Historia Oral. No entanto, neste estudo, serd adotada aquela proposta por Alberti
(1989, p. 2), a saber:

[...] um método de pesquisa (histérica, antropoldgica,
socioldgica, etc.) que privilegia a realizagdo de entrevistas com
pessoas que participam de, ou testemunham acontecimentos,
conjunturas, visdes de mundo, como forma de se aproximar do

objeto de estudo.

Sédo especificidades do método, segundo a autora: o estudo de acontecimentos recentes,
isto é, 0s que ocorreram ha, no maximo, cinquenta anos; recuperacao da histéria a partir
da visdo de quem a vivenciou; compreensdo da historia vivida por um determinado
grupo. A essas, acrescentam-se as caracteristicas apresentadas por Meihy e Holanda
(2007), a saber: relacdo direta do estudo com uma area de conhecimento de interesses
sociais; presenca de meios eletronicos (gravadores, filmadoras, etc.); realizacdo de

entrevistas pessoalmente.

Apresentado esse quadro, a perspectiva metodoldgica da Historia Oral mostrou-se
relevante para o estudo, uma vez que nele se trabalha com um grupo social especifico,
interessando-se por suas representacdes a respeito de uma determinada experiéncia
vivenciada ha cerca de dois ou trés anos, além de ter lancado mao da entrevista pessoal,

gravada em gravador de voz, enquanto métodos de coleta de dados.

Meihy e Holanda (2007) propdem ainda haver géneros de Histdria Oral: Histdria Oral
de Vida, Tradicédo Oral e Historia Oral Tematica. Diferentemente dos dois primeiros que
tém carater mais abrangente — quer por se preocupar em alcancar um periodo maior, ou
por interessar-se por abordar aspectos diversos da vida do sujeito —, a Historia Oral
Tematica ocupa-se de eventos ou experiéncias pontuais do pesquisado:
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O objeto de uma entrevista temética, tal qual considerada aqui,
ndo constitui a trajetéria de vida do entrevistado, e sim uma
parte de sua vida: aquela estreitamente vinculada ao tema
estudado. Seu depoimento € solicitado na medida em que possa
contribuir para o estudo do tema, e assim as perguntas que lhe
serdo dirigidas terdo o objetivo de esclarecer e conhecer a
atuacdo, as idéias e a experiéncia do entrevistado enquanto
marcadas por seu envolvimento com o tema. (MEIHY e
HOLANDA, 2007, p. 61).

Uma caracteristica marcante da Historia Oral Tematica € o uso de roteiros, 0 que
também a diferencia das duas primeiras. Informacbes prévias a respeito dos

entrevistados também séo desejaveis, contudo, ndo obrigatdrias.

Assim, entre as varias modalidades possiveis, a Historia Oral Tematica € aquela que se
mostrou mais propicia a pesquisa aqui apresentada, isso porque interessava ao estudo,
as impressdes dos sujeitos a respeito da vivéncia de uma experiéncia pontual, isto é,

uma espécie de “recorte” de sua trajetoria de vida mais ampla.

Além disso, considerando-se o perfil dos sujeitos entrevistados — um grupo de jovens-
adolescentes, majoritariamente masculino (n=8), com idades entre 15 e 18 anos, que
haviam experienciado o Programa Escola Integrada por, no minimo 2 anos e que a
época da pesquisa, eram estudantes do Ensino Médio — sujeitos que eventualmente
poderiam ter maior dificuldade em se constituirem “informantes” de suas proprias
experiéncias de uma maneira mais pormenorizada, sem que houvesse um
direcionamento, a proposicao de um roteiro minimamente estruturado, como previsto na
Historia Oral Tematica, também apresentou-se como uma “vantagem” para a realizagdo
do estudo.

Os paralelismos entre o “Turno Regular” e a Educac¢io Integral

Um primeiro aspecto a se destacar é que os estudantes entrevistados, ao relatarem sua
experiéncia de ampliacdo da jornada escolar, constroem um paralelismo entre essa

vivéncia e aquela que ocorria nas pouco mais de quatro horas obrigatérias.
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E como se, para esses jovens, cada um — PEI e Turno Regular — cumprisse uma funcio
distinta. O Turno Regular representa a “escola” e assume, para esses estudantes, outra

funcdo, quando comparada ao PEI: trata-se do papel académico da instituicéo.

Bernardo®: A escola pode me ajudar a conseguir um emprego bom, muito
bom. E a Integrada pode me ajudar a ser mais descontraido, né?! (Excerto

da entrevista com ex-estudante do PEI, maio de 2013).

Rodrigo: Oh, a escola regular ensina que vocé tem que ser disciplinado na
escola pra aprender os negocios da escola assim, pra vocé ter um bom

futuro. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI, maio de 2013).

A partir dos dados referentes as percepcbes dos estudantes quanto ao Turno Regular,
pode-se afirmar que, para eles, a escola assume uma fungdo somente académica. Além
disso, 0 que se percebe é a construcdo do argumento de que, nesse contexto, 0 sujeito,
suas individualidades e suas demandas “extraescolares” tém pouca ou nenhuma

visibilidade nessa instituicéo.

A mesma dualidade verificada entre o Programa e o Turno Regular é observada pelos
estudantes quanto aos professores do Turno Regular e aos demais educadores
envolvidos com o Programa Escola Integrada. Também, nesse caso, a existéncia ou
auséncia do lugar do sujeito, de suas especificidades e, por consequéncia, da promoc¢éo
da socializacdo apresentam-se como elementos centrais no estabelecimento do

antagonismo.

A fala de Marcela, apresentada a seguir, pode ser considerada emblematica dessa
dualidade. O que se nota, de maneira geral, € que esses sujeitos compreendem ser 0s
educadores do PEI mais comprometidos com suas (dos jovens-adolescentes)

especificidades do que os professores do Turno Regular.

> A fim de resguardar o anonimato dos entrevistados, os nomes aqui utilizados t&m
carater ficticio.
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Marcela: 1sso. Do qué escola normal, escola normal é... os professores dao
aula. Eles faziam o que deve fazer. Se vocé aprende bem, se ndo aprende,
pronto. Ai ja na Integrada era um pouco diferente: eles faziam muito mais
forca para tentar ajudar. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEl,
maio de 2013).

E curioso perceber que a distingdo entre esses dois profissionais da educagio esta tio
presente no imaginario desses estudantes que as agdes de um professor do Turno
Regular as quais sejam signos de uma maior atencdo do estudante inserem-no em outra
“categoria”: professores mais proéximos a eles s3o, na percep¢ao de Marcos, quase um

“educador do PEI”.

Marcos: Hum... [nome da colega]... todos... esses mais antigos, 0s que
sairam em 2011, todos vdo falar... [nome da professora]. [nome da
professora de Matematica] e [nome do professor] que € o professor de Artes
também, porque ele, ele sempre foi mais... digamos que dava pra ver ele
como instrutor de Escola Integrada do que professor, que ele tinha mais
contato com os alunos assim. Ele se soltava, tipo dava mais liberdade pros
alunos assim. Isso é uma coisa que até ajuda um pouco. (Excerto da

entrevista com ex-estudante do PEI, maio de 2013).

Os estudantes entrevistados fazem a leitura de que as relacfes (possiveis) estabelecidas
com os educadores vinculados ao Programa — em oposi¢do a estabelecida com os

professores — eram favorecedoras dos processos de aprendizagem.

Gabriel: Entende melhor. Porque é, os outros professores // tem uns
professor que é muito fechado, ensina a mateéria, ai ja vai passando, tem
uns alunos que num, ndo pegou a matéria, ai ele fica em ddvida e acaba
ndo aprendendo. Ai como o professor comeca a dialogar com o aluno, ele
entende melhor. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI, maio de
2013).

Marcela: E o caso da interagdo. Quando vocé se sente bem com as pessoas

e elas te ensinam a fazer as coisas brincando, até mesmo com bom humor,
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as coisas sdo muito mais faceis de aprender. (Excerto da entrevista com ex-
estudante do PEI, maio de 2013).

Ainda que ndo explicitado claramente, esses depoimentos revelam que, para esses
jovens, ha sim uma relacdo entre aprendizagem de conteddos escolares e a relacdo entre
0s sujeitos. A leitura que se faz aqui é a de que, na verdade, ha um tipo de relacdo que
possibilita a esses sujeitos construir 0 processo de aprendizagem a partir da atribui¢do
de sentido as suas experiéncias. O “bom humor” referido por Marcela é elucidativo do

significado atribuido a elas. Dai o favorecimento da aprendizagem, referido nas falas.

A dimensao do encontro: uma hipotese explicativa

Compreender o0s estudantes enquanto sujeitos, dirigindo a atencdo as suas
especificidades e mesmo abrindo espaco para que outras dimensfes da vida ocorram
com maior fluidez, parece fazer-se presente no ambito do Programa Escola Integrada,

na perspectiva dos estudantes entrevistados.

Os eventos de socializacdo do Programa sdo bons exemplos desse movimento que
consideramos que se resumem na expressdo: “‘percepc¢ao dos estudantes enquanto
sujeitos”. E importante notar, em primeiro lugar, que as suas falas apresentam sempre
uma tbnica de ineditismo desse acontecimento. Quer com seus pares, ou com 0S
educadores, o estabelecimento de uma relacdo horizontal é sempre referida por eles

como um aspecto novo dentro do ambiente escolar.

Além disso, faz-se importante assinalar que os eventos de socializagdo promovidos pelo
Programa apresentam, nas percep¢fes dos estudantes, desdobramentos em aspectos

diversos de suas vidas, entre eles, o académico.

A extensdo da jornada escolar dos sujeitos; a enturmacdo deles de acordo com a oficina,
cuja adesdo era voluntaria e ndo norteada por critérios rigidos de faixa etaria; o
desenvolvimento de atividades, preponderantemente, de carater coletivo; e o contato
com sujeitos de salas de aula/turmas diferentes permitiram ao Programa proporcionar

aos jovens-adolescentes entrevistados importantes eventos de socializacao.
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Esse favorecimento da socializacdo entre os estudantes, em funcdo do formato do

Programa, fica evidente nas seguintes declaragdes:

Marcos: Como tudo, comegou um bolinho, né? N&o, eu conhego trés
pessoas, eu vou andar com as trés pessoas o resto € resto. Ai vocé comeca,
por exemplo, capoeira. “Ndo, ele também faz”. “No, e ai e tal, como é que
faz? Vocé sabe fazer isso? Sabe fazer aquilo?” Vai criando um vinculo.
Vocé vai criando uma certa amizade. Porque tipo, vocé fazer um treino,
capoeira, por exemplo, é uma coisa que é de dupla. Ndo tem como vocé
fazer capoeira sozinho. Ai vocé vai, ai o professor sempre falava vamos
fazer uma duplinha aqui, mais sem, sem panelinha. Ai vocé com uma pessoa
gue VOCé nunca conversou, Vocé criava uma certa, dai ia surgindo uma
certa amizade. Entendeu? Ai ficava mais... €... // (Excerto da entrevista com
ex-estudante do PEI, maio de 2013).

Marcos: [...] Ai tipo nois sempre tava todo mundo junto um com outro, tipo
acontecia alguma coisa, algum problema, tanto que ja chegou de acontecer
confusdo ai a toa, sabe? (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI,
maio de 2013).

O formato do Programa também pareceu favorecer, especificamente, uma maior

sociabilidade entre os estudantes participantes do PEI e seus educadores.

Gabriel: Ajudou bastante, porque eles conversavam com a gente como
aluno também. Ai como nessas excursdo que nés fazia, tinha uns que
andava muito com os outros professor, outros andava muito com 0s outros.
Ai os professor tudo jogava bola com os alunos também, ai foi muito
interessante. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI, maio de
2013).

O Programa foi importante ainda, na percep¢do dos sujeitos, no que se refere a sua

socializagdo com seus pares.
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Ana, Lucas e Gabriel foram os estudantes que, ao longo das entrevistas, apresentaram
mais tracos de timidez. O PEI parece té-los auxiliado na superagédo da eventual
dificuldade de se socializarem.

Ana: Assim, a Ana antes era assim muito, muito, muito, muito timida, que
eu era muito timida mesmo. Ai eu ficava na minha, s6 eu com a minha
prima. Ai quando a minha prima ndo ia, ai eu falava assim: “Ah, eu ndo
vou ndo, eu vou faltar hoje que ndo sei o que”, mas era muito dificil dela
faltar. Ai eu ficava s6 na minha. Ai depois que, assim, ela [a prima] é
totalmente diferente, sabe? Ela é mais assim... ai que ndo sei 0 que, que nao
sei 0 que ela enturma com todo mundo, conversa com todo mundo. Ai nisso
eu fui e assim eu vendo o jeito dela, ai depois eu vendo na Integrada
também, ai eu comecei a ser diferente. Ai a gente chegava totalmente,
chegava nas pessoas assim normal. Ai nisso a gente comegou a fazer muita,
muita amizade mesmo. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEl,
maio de 2013).

Lucas: Ai eu fiz mais amigos na escola Integrada que eu ndo conhecia na
escola, ai eu conheci aqui. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEl,
junho/julho de 2013).

Gabriel: Eu consegui aprender a conviver mais com a pessoa // com as
pessoas, ter mais unido, que la era todo mundo unido, conversava muito.

(Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI, maio de 2013).

Bernardo, que apresentava um historico de desavencas e violéncias contra os colegas,

tambem fez referéncia a influéncia do Programa em sua socializag&o.

Pesquisadora: E vocé acha que essa convivéncia meio que te ajudou em
alguma coisa de ter mais amigos ou ndo? Vocé ja tinha // de fazer mais
amizades?

Bernardo: E... ajudou a fazer amizade, mais eu // quando eu queria
conversar com a pessoa, eu chegava perto dela e conversava. (Excerto da

entrevista com ex-estudante do PEI, maio de 2013).
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Para Rubens, o PEI fez-se importante para a sua integracdo na escola, uma vez que
havia sido transferido de outra instituig&o.

Rubens: Ah, a integrada me ajudou porque eu fiz muitos amigos, sabe?!

(Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI, junho de 2013).

Além de uma importante resposta para a conflituosa relagdo entre juventude e escola, ao
mesmo passo que da lugar as dimensdes do sujeito nesse contexto, a socializacdo
promovida pelo PEI constitui-se em um importante capital para os jovens, o social. Esse
capital torna-se importante uma vez que as juventudes carregam consigo fortes marcas
de identidade (Dayrell, 2003; Carrano e Martins, 2007; Dayrell, Gomes e Ledo, 2010;),
sendo de grande importancia o reconhecimento do “outro” — isto €, do externo ao sujeito
— na constituicio das identidades individuais (Lajonquiére, 1991). E nessa perspectiva
que os eventos de socializacdo, como o0s experimentados no PEI, ganham grande

relevancia.

E interessante observar que esses eventos de socializagcido promovidos pelo Programa
também interferiram na forma como esses jovens se situaram ‘na’ e enxergaram ‘a’
escola como um todo. E o que explicita a proposicio de Ana, quando afirma que o PEI
fez com que ela se sentisse mais a vontade para requerer a atencdo dos professores e de

seus pares para a solucdo de duvidas:

Ana: Nao, eu acho que melhorou um pouquinho. Por causa que ai eu
comecei a tirar duvidas. Porque antes eu ndo tirava. Ai eu achei que foi
melhor. Ai eu perguntava pros, assim, pros meus colegas de sala,
perguntava a essa questdo aqui que nao sei o que. O professor, a mesma
coisa: quando eu ndo entendia eu levantava a mao, ele ia e me explicava de
novo, se ndo entendesse de novo, ele explicava de novo, e, assim, eles nunca
ficaram revoltados com isso sabe?! (Excerto da entrevista com ex-estudante
do PEI, maio de 2013).

Para Rubens, socializar-se com seus pares foi importante em sua ambientagéo na nova

escola e essencial para promover seu aprendizado.
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Rubens: E ai em relacdo dos negocios da escola, porque como eu vim de
outra escola, eu ndo sabia quase nada, né! Ai os meninos vinha me ajudava,
né! Ai que nem Matematica, eu sempre gostei, tinha coisa que eu sabia que
0S meninos nao sabia, eu ia ajudar os meninos. (Excerto da entrevista com
ex-estudante do PEI, junho de 2013).

Além disso, foi também a ampliacdo de sua rede de amigos que possibilitou que o aluno

se envolvesse menos em confus@es e brigas no turno regular.

Rubens: Os meninos ver que foi a toa, os meninos // Que nem uma vez, tinha
um menino que ndo me suportava nem a pau, ai veio ne mim, trombou ne
mim. Ai, na época, 0s meninos sabia como que eu era e eles me segurava
toda vez que um menino mexia comigo. (Excerto da entrevista com ex-
estudante do PEI, junho de 2013).

O PEI, para o grupo dos estudantes entrevistados, era fortemente marcado por
possibilitar eventos de “descontragdo e liberdade”, sem, contudo, deixar de se constituir,

também, em uma “obrigagdo”.

Ana: [...] E & ndo, como se fosse uma diversdo mais tipo assim, um dever.
Ai vocé tem que fazer isso, mas ao mesmo tempo vocé esté se divertindo, ai
é legal, é isso que eu acho. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI,
maio de 2013).

Bernardo: Na integrada ja era mais descontraido. (Excerto da entrevista
com ex-estudante do PEI, maio de 2013).

Para eles, o Programa constituia-se num contexto em que outras dimensdes da vida, que

néo apenas as escolares, encontravam espaco.

Rubens: Ai podia falar de outras coisas, mulher. S6 falava de mulher, era
viciado em mulher. (Excerto da entrevista com ex-estudante do PEI, junho
de 2013).
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Junior: E ai a Escola Integrada, ela nunca foi assim. A gente chega assim,
brinca com todo mundo, é professores também a gente chegava, brincava,
abracava. Era aula a gente aprendia muito mais coisa e assim... (Excerto

da entrevista com ex-estudante do PEI, maio de 2013).

Consideracoes finais

Analisar a dimensdo do encontro remete, primeiramente, a discussdo sobre a
compreensdo dos estudantes enquanto sujeitos, conforme propdem Juarez Dayrell
(1996, p. 140):

Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam a
escola é apreendé-los como sujeitos socioculturais. Essa outra
perspectiva implica em superar a visdo homogeneizante e
estereotipada da nocdo de aluno, dando-lhe outro significado.
Trata-se de compreendé-lo na sua diferenca, enquanto individuo
que possui uma historicidade, com visées de mundo, escola de
valores, sentimentos, emocdes, desejos, projetos, com ldgicas de

comportamentos e habitos que Ihes sdo proprios.

Muitas vezes, ao chegarem a escola, esses jovens sdo vistos apenas como estudantes, e
suas vivéncias e culturas sequer sdo consideradas, ao contrario, sdo negativamente

estereotipados, conforme aponta Arroyo (2011).

Além disso, faz-se necessario lembrar que o sujeito jovem, como todo e qualquer
sujeito, se encontra em um constante movimento de construcdo de si e que tal

construcdo se relaciona diretamente com as experiéncias sociais por eles vivenciadas.

Nessa perspectiva, nenhum individuo nasce homem, mas
constitui-se e se produz como tal, dentro do projeto de
humanidade do seu grupo social, num processo continuo de

passagem da natureza para a cultura, ou seja, cada individuo ao
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nascer, vai sendo construido e vai se construindo enquanto ser
humano. (ARROYO, 2011, p. 141).

Ocorre que, ndo raramente, a instituicdo escolar, em seu formato tradicional, considera
pouco, ou mesmo desconsidera, a existéncia das especificidades dos individuos e,
sobretudo, dos jovens de camadas populares. A leitura aqui realizada é a de que também
essa agdo acaba por resultar em um significativo desgaste da relagdo entre a juventude,

sobretudo de camadas populares, e a escola.

Assim, considerando-se a concretude dos sujeitos que chegam a escola, defendemos
aqui a necessidade de essa instituicdo repensar-se, elaborando pontos de dialogos e de
identificacdo com os sujeitos jovens de camadas populares, tal qual Dayrell (2007) o
faz: “Propomos, assim, uma mudanga do eixo da reflexdo, passando das instituicdes
educativas para 0s sujeitos jovens, onde é a escola que tem de ser repensada para

responder aos desafios que a juventude nos coloca” (p. 156) .

E sabido que este é ainda um ponto nevralgico das discussdes educacionais, permeado
pelo tensionado debate das funcdes e, portanto, formato e cultura escolares. Contudo, 0s
resultados da pesquisa aqui referida acabam por indiciar que ha para a escola mais
“bonus” do que “Onus” nessa possivel redefinicdo: na percep¢do dos estudantes, o
carater académico da instituicdo ndo é comprometido, mas, ao contrario, catalisado,

neste contexto.

Compreender o0s estudantes enquanto sujeitos, dirigindo a atencdo as suas
especificidades e mesmo abrindo espaco para que outras dimensfes da vida ocorram
com maior fluidez, parece fazer-se presente no ambito do Programa Escola Integrada,
na perspectiva dos estudantes entrevistados, ainda que ndo haja duvidas de que ha muito

0 que caminhar nesse sentido mesmo nesse contexto.
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