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Introducao

O fracasso escolar durante o processo de alfabetizacdo foi sempre
um dos maiores problemas educacionais com os quais convivemos. Até a
década de oitenta pesquisas e praticas pedagdgicas nessa area orientavam-se
pela abordagem tradicional, cujo eixo central ¢ a valorizacdao do método.
Nessa abordagem, ler e escrever sdao habilidades mecanicas adquiridas
mediante o treino e a decifragdo de codigos. Para Soares (1985), na
abordagem tradicional, alfabetizar-se significa codificar lingua oral em
lingua escrita (escrita) e decodificar lingua escrita em lingua oral (leitura).

Até o final da década de oitenta a preocupag¢do com o método, a
melhor forma de ensinar ¢ tdo notoria que, segundo Soares (1989), durante
quase trinta anos, as pesquisas realizadas em alfabetizacdo no Brasil
reduziram-se, quase que exclusivamente, a enfocar o tema método. O “como
alfabetizar” era, portanto, a questdo principal na produg¢do cientifica no
campo da alfabetizagdo.

Embora o fracasso escolar durante o processo de alfabetizagdo
seja resultante de uma confluéncia de fatores, a concepg¢do tradicional de
alfabetizar tem sido amplamente contestada. A divulgagdo no meio
educacional brasileiro dos resultados das pesquisas de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, provocou uma
verdadeira “revolug¢do conceitual” na area da alfabetizagdo. De um sujeito
passivo que aprendia através de condicionamentos e associagdes, cuja unica
atividade era uma tendéncia a imitagdo e generalizacdo, as duas autoras
apontaram para um sujeito ativo que categoriza, estabelece relagdes,

constrdi hipoteses e procura por regularidades; um sujeito que reconstroi a



linguagem para que esta se torne sua. Contrariando totalmente o modo como
se pensava a alfabetizacdo, Ferreiro e Teberosky provocaram as primeiras
preocupacdes sobre o sujeito que aprende, ao invés do que comumente se
fazia nessa area: descobrir a melhor forma de alfabetizar. As duas citadas
autoras podem ser, conforme Vasconcelos (1996), consideradas precursoras
do construtivismo no Brasil.

O enfoque construtivista na alfabetizagdo, esta fundamentado em
dois principios basicos: a) entender a evolug¢do dos sistemas de idéias
construidos pelas criangas sobre a natureza da lingua enquanto objeto
social; b) confirmar os pressupostos inerentes a teoria de Piaget em relacao
ao desenvolvimento da escrita, isto é, as criang¢as sdo sujeitos que possuem
saberes e em relagdo a escrita elas agem como nos outros campos do
conhecimento. A partir desses principios pressupde-se, em relacdo as
criangas e aos aprendizes em geral, que estes possuem saberes, e em relagdo
a escrita, como em outros campos do conhecimento, tentam interpretar a seu
modo aspectos essenciais das informag¢des que lhes sdao fornecidas pelo
meio.

Convém lembrar que Ferreiro e Teberosky limitaram-se em sua
pesquisa a explicitar detalhadamente a evolugcdo da escrita sem, entretanto,
oferecer sugestdes metodoldgicas para a alfabetizacdo, ficando esta tarefa a
cargo dos especialistas e professores da area.

A difusdo das abordagens alfabetizadoras de base construtivista,
iniciaram-se naquela época e vém até hoje sendo objeto de estudo e o
fundamento tedrico para a redefinicdo e a reorganizacdo das politicas
educacionais e praticas pedagdgicas no Brasil. Ha quase duas décadas o
ideario construtivista circula no meio educacional, tendo ultrapassado o
ambito das pesquisas e textos académicos, atingindo vdarias instancias do
pensamento pedagdgico.

Além da alfabetizacdo, a partir de meados da década de oitenta,
com a redemocratizacdo do pais, as politicas publicas viabilizaram a

introdug¢do de novos estilos e propostas educacionais para educag¢do basica



como um todo e nesse contexto, intensificam-se a influéncia de orientagdes
construtivistas nas politicas estaduais e municipais. Na atualidade o
construtivismo ja se configura como corrente tedrica oficial, como afirma
Franco (1999), a divulgag¢dao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
em 1996 representa a consolidagcdo oficial da teoria no sistema educacional
brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais, a despeito de todas as
criticas que lhe sdao empreendidas estao, portanto, orientando a politica
educacional e influenciando decisivamente a formac¢do e atuacdo dos

professores, tanto de institui¢des publicas quanto particulares.

Na literatura especializada o construtivismo, enquanto abordagem que
fundamenta as politicas educacionais e praticas pedagodgicas no Brasil desde a metade
dos anos 80, tem sido objeto de estudo e andlise. Nesses estudos destacam-se duas
tendéncias: o construtivismo enquanto embasamento para os discursos e praticas dos
professores com os trabalhos de Frade (1993), Da Rosa (1994), Leite ¢ Palma (1994),
Marchiori (1996), André e Dietzsch (1997), Nucci (1997), Vieira (1998), Mamede
(2000), Miranda (2000), Chaves (2001), Silva (2001) e criticas a abordagem e sua
aplicagdo no ambito pedagodgico como os de Silva (1993), Duarte (2000; 2001), Arce
(2000), Rosseler (2000), Sawaya (2000) e Carvalho (2001). Este artigo vai um pouco
além, na medida em que discute um objeto do campo simboélico: as representagdes

sociais.

As representacdes sociais resultam da interpretacdo de
significados que as pessoas utilizam para entender o mundo; uma
construcdo mental do objeto, elaboradas através da atividade simbdlica do
sujeito, dentro do processo de comunicag¢do, na totalidade social. Elas estdo
presentes em todas as areas do sistema social, trata-se de uma atividade
cognitiva e simbolica do ser humano, que parte do individual para o social
e esta ligada a uma rede de conceitos que envolve diversos elementos do
contexto socio-cultural.

Representagdes sociais sdo verdadeiras teorias do senso comum
que se elaboram coletivamente nas interagdes sociais, sujeito-sujeito e
sujeito-institui¢do, num determinado tempo, em uma cultura e espago

proximo, na tentativa de tornar o estranho familiar e dar conta do real. No



processo de interagdo social, o sujeito elabora o conhecimento, vai se
socializando, reconstruindo valores e idéias que circulam na sociedade.
Moscovici afirrma: "toda representag¢do é de alguém tanto quanto de
alguma coisa. E uma forma de conhecimento por meio da qual aquele que

conhece se substitui no que ¢ conhecido”" (MOSCOVICI, 1969, p. 11).

Método

Fizeram parte deste estudo trinta professores que lecionavam em
turmas de primeira série de escolas da rede publica do Recife. Esses
profissionais possuem niveis de formag¢do académica diversificados, desde
aqueles nivel médio (incompleto) até professores com pds-graduagao (latu
sensu). O tempo de servigo desses profissionais é bem variado, de iniciantes
na profissdo até os que haviam solicitado a aposentadoria. O grupo
pesquisado encontra-se na faixa etaria entre dezenove e cinquenta e nove
anos, sendo que a média de idade do grupo ¢ trinta anos. Neste artigo os
participantes estdo identificados pela letra (P) seguidos pelo ntimero de
ordem do protocolo de entrevista.

Utilizou-se a técnica de entrevista exploratdria, esta deu-se na
forma de uma conversa estruturada. Apelou-se para esse recurso
considerando-se que nas conversacdes sdo veiculados valores, que permitem
ao pesquisador aproximar-se mais de objetos simboélicos, como as
representacgdes sociais. (MOSCOVICI, 1995).

Os participantes foram entrevistados individualmente e as sessdes
de entrevistas foram conduzidas seguindo os passos: 1°) apresentagcdo da
pesquisadora e do objetivo do trabalho; 2°) conversa informal com o
professor em que se procurava saber seu nome, formacdo académica,
instituicdo em que se formou e o seu tempo como professor alfabetizador e
3°) realizagdo da entrevista propriamente dita, que partia da apresentacdo

do cartdo contendo o termo construtivismo e do seguinte esclarecimento:



“fale tudo que vocé sabe ou que vem a sua mente sobre a palavra
construtivismo.”’
Resultados e Discussio

Dos depoimentos dos professores emergiram seis categorias, a
saber: 1*) o universo cultural do aluno como referéncia para o trabalho
pedagogico; 2%) manipulagao de material concreto; 3 a
construcdo/interagdo/mediacdo dos agentes educativos; 4%) o processo de
autonomia do aluno; 5%) a importancia da motivag¢ao na construg¢do do saber
e 6%) nao sabe definir ou trabalhar. Tais categorias possibilitaram o
delineamento do campo representacional de construtivismo entre os
docentes.

O universo cultural do aluno como referéncia para o trabalho
pedagégico foi o tema mais presente nas falas dos professores durante a
entrevista exploratéria. Nos seus depoimentos os professores deixam
entrever que a maior contribui¢do do construtivismo no campo pedagdgico
reside na possibilidade de se aproveitar o conhecimento do aluno tomando-
o como ponto de partida para as novas aprendizagens. Em algumas
passagens de suas falas consideram reiteradas vezes que no construtivismo
o professor ndo ¢ mais o “dono” do saber, o centro do processo ensino

aprendizagem Eles enfatizam:

[...] pelo qui eu conheco de construtivismo, que ndo é muita
coisa, né? [...] eu acho que ¢ uma linha de trabalho [...] uma
linha valida porque valoriza muito o conhecimento do aluno
[...] vai mesmo pela raiz. Ele comeca aos pouquinhos e vai
crescendo (P.2). '

[...] A gente tira mais dos alunos, né? ... Tira o que ele traz,
a bagagem dele, pra dai a gente comegar ... a ... explicar pra
eles aquilo que ele trouxe... (P 16).

Ainda que n#o seja possivel fazer generalizagdes, os depoimentos dos

professores - em que reiteradas vezes manifestam a importidncia de se considerar a



realidade e conhecimentos dos alunos na pratica pedagoégica - sinalizam que esses
profissionais, avangaram no sentido de perceber a crianga como um sujeito de cultura,
que estd no mundo, partilha dele, cria significados, desenvolve-se nas trocas ¢ busca o
conhecimento. Os professores, ao considerarem o valor da troca de experiéncias do
aluno com o adulto professor, revelam uma compreensdo mais ampla do processo de
educacdo que transcende a instrugdo ¢ se apresenta como um processo de formacgédo
humana bem mais abrangente. O aluno ¢ compreendido como sujeito ativo e interativo
no processo ensino aprendizagem.

Enfim, o professor demonstra reconhecer o aluno como alguém capaz, que
possui saberes e experiéncias acumulados na vida pratica ndo podendo, a escola, ignora-
los. O modo como esses professores lidam com a realidade e conhecimentos desses
alunos apresenta-se, pois, como um objeto propicio para investigagcdo nesse campo.

O segundo tema mais recorrente nos depoimentos dos professores foi a
utilizacdo e manipulacido de material concreto como recurso indispensavel ao
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica fundada no construtivismo. O sucesso da
pratica pedagédgica, o interesse ¢ motivacdo da crianga, bem como a facilidade na
conducgdo do processo ensino aprendizagem aparecem condicionados ao uso de material
concreto nas atividades pedagodgicas de sala de aula. O depoimento abaixo ilustra essa

necessidade:

crianga gosta muito de material, material... purque s6 com o
mecanismo de antigamente a crianca se infada, tem priguica
de escrever, tem prigui¢a de aprender, ela através do
constru... tivismo da... ... através de gravuras, material
concreto... ela vai construindo, ela vai aprendendo mais. Ela
vai tendo... ten... tendo mais vontade de aprender, purque
ela esta vendo aquele material concreto, ela estd veno aquela
image, né? (P17).

Atrelado ao tema valorizagcdo do saber e realidade do aluno aparece nos
discursos dos professores a referéncia a construcio/interacio/mediacio dos agentes
educativos. Os profissionais enfatizam a importancia de se construir conhecimentos, de
ndo se depositar contetidos e aliada a essas considera¢gdes vdo fazendo constantes
referéncias a interagdo, sobretudo entre professor e aluno e¢ seu valor para o processo

ensino aprendizagem. Alguns professores mencionam estes aspectos:

! Tendo-se optado por nio fazer corregdes nas falas dos professores, os depoimentos aparecem neste artigo tal
como foram emitidos pelos profissionais ¢ transcritos para analise.



construtivismo ¢ uma maneira de se vé a educag¢do, uma
maneira totalmente renovada. E... respeitando a bagagem
que a crianca traz de casa, das experiéncias anteriores a
escola e da capacidade que ela tem de construir o seu
proprio conhecimento, como indo buscar a informacao,
construindo ela propria e o professor servindo de mediador
nesse processo que antes é... a tendéncia era o professor
chegar o pronto para o aluno s6... é... captar aquele
conhecimento, né? ... (P10).

[...] o construtivismo diz... diz... qui o aluno, ele vai
construir o conhecimento, s6 que o educador ele vai ser um
orientador, ele vai ser uma pessoa que vai estar auxiliando
para que este... esta aprendizagem acontega ... (P23).

No conjunto das falas hd uma série de referéncias ao tema desenvolvimento
da autonomia do aluno. Ao admitir que o aluno possui um saber ¢ de assumir-se como
mediador no processo ensino aprendizagem, o professor deixa entrever que uma
proposta pedagoégica fundamentada na abordagem construtivista favorece o
desenvolvimento da autonomia do aluno.

[...] construtivismo ¢é uma forma da gente tirar isso, esse
pensamento igual. Fazer eles pensarem por si proprios. [...]
Eu sinto que ¢ uma coisa milhor [...] Hoje vocé, vocé vai
dizer... vocé num aprende, num td sabeno... mas vocé vai
aprender. Num ¢ agora, mas amanha, depois... olhando aqui,
ali se ajudano... a gente constrdi alguma coisa... (P19).

Eu acho que o construtivismo veio pra derrubar isso ai...
pra... pur.. acreditar mais na capacidade das criangas de
construir o seu proprio conhecimento. Ela ndo precisa que
ninguém venha com ele pronto, encaixotado porque ela tem
capacidade de construir (P10).

Os professores ao se referirem ao construtivismo como uma proposta
pedagdgica inovadora, dindmica e principalmente que favorece a construgdo do
conhecimento, deixam claro que, quando estdo orientando sua pratica pelo
construtivismo, o aluno tem mais motivacdo e interesse para aprender (quinta

categoria). O construtivismo é sempre associado ao ludico, ao prazer e a descoberta.

Eu acho esse método bom porque a criang¢a tem mais... Tem
mais vontade de aprender... [...] Num ¢é qui no 6to num



aprendia... aprendia... mas era com mais dificuldade, a
crianc¢a tem... tinha priguica de aprender, viu? (P17)

E... assim... eu penso em inovacgdo... [...] prazer de aprender,
uma coisa nova que vai... assim... que vai buscar o prazer do
aluno aprender... (P18)

A sexta categoria reune todas as referéncias dos professores as suas
dificuldades para definir e trabalhar com o construtivismo no campo pedagdgico.
Apesar de nenhum dos entrevistados ter afirmado desconhecer o construtivismo, em
algumas passagens de seus depoimentos eles reconhecem seus obstaculos para
compreender a teoria, seus fundamentos e aplica¢gdes educacionais. Os depoimentos

abaixo vinculam-se a essa categoria:

ao meu ver, o construtivismo na educagdo ¢é dificil, [...] pra
mim trabalhar com ele... eu teria que compreender ele na
integra e eu ndo compreendo (P1).

E uma teoria muito bonita é... Que vocé poderia, né? Fazer
muita coisa, mas, infelizmente eu ndo t6 sabendo como
trabalhar construtivismo com os meus alunos. (P11)

As categorias emergentes dos depoimentos dos professores demarcam a
representacdo social de construtivismo por esses profissionais. O tema construgido
vincula-se aos aspectos conceituais, principios e pressupostos do construtivismo; os
temas motivagcdo e universo cultural do aluno como referéncia para o trabalho
pedagdgico referem-se as expectativas que uma pratica construtivista suscita nos
professores em relagdo ao seu trabalho com os alunos. Ja os temas interagdo/mediacdo e
manipulacdo de material concreto estdo identificados com o fazer pedagodgico do
professor. Os temas emergentes das entrevistas estdo portanto relacionados a teoria
construtivista, seus principios, pressupostos ¢ aplicacio.

Além dos temas emergentes das falas dos professores foi notdria a presenca
de algumas contradi¢des e ambivaléncias sobre o construtivismo e suas aplicagdes
pedagdgicas. Embora reconhegcam e sejam favoraveis as contribui¢des do construtivismo
para a educacdo, em quase todas as falas ha referéncias a necessidade de n2o se perder
de vista o referencial tradicional como orientador de suas praticas. Nos discursos
perpassam intengdes e experiéncias explicitas de jun¢do das duas abordagens
(tradicional e construtivista) como forma de obter sucesso no campo educacional.

Alguns trechos das entrevistas ilustram tal inteng¢ao:



[...] o construtivismo ele... ele... em si, sozinho, eu ndo sou

muito de acordo que vocé siga... Entdo, o construtivismo, eu

trabalho com o construtivismo, mas também como um pouco

de... de... que se chama a linha tradicional num ¢? Mas num

¢ tradicional, eu sou mais da escola.. da escola...é...

progressista! Eu uso o construtivismo, mais atrelado a ... a
. outras informacdes, também (P7).

Eu sou uma professora méa antiga. Eu num perco, eu somo
as coisas que eu td aprendendo agora e junto com o que eu ja
sabia pra ajudar a minha turminha que eu t6 alfabetizando...
[...] nunca ... eu desprezo o que teve da... que vei da
educacdo mais antiga, qui vei do conhecimento mais antigo.
Vocé sabe disso, que antigamente a gente tinha um bucado
de coisinha boa.. (P25)

Esses discursos entendidos a partir da teoria das Representa¢cdes Sociais, sdo
indicios de ancoragem. Isto quer dizer, conforme Moscovici (1978), que os professores
estdo incorporando algo desconhecido (o construtivismo) a malha de categorias ou
saberes que ja possuiam acerca do fazer docente (o tradicional). Para o autor esse
processo de incorporagdo do objeto novo sugere confrontos, conflitos e comparagdes
com o ja estabelecido, arraigado. Para Jodelet (2001) o processo de ancoragem se
estrutura a partir de trés condi¢cdes: a atribuicdo de sentido (incorpora¢cdo da novidade
ao ja conhecido); instrumentalizacdo do saber (transformag¢do do novo em algo 1util) e
enraizamento no sistema de pensamento (amenizag¢do da oposi¢do). O novo ou estranho
¢ familiarizado.

Na perspectiva de Jodelet, estes resultados indicam que os profissionais
estdo vivenciando os dois momentos iniciais do processo de ancoragem (atribuicdo de
sentido e instrumentalizagdo do saber). O novo, os pressupostos e principios
construtivistas, estdo sendo incorporados aos pensamentos e praticas dos professores.
Nessa perspectiva justifica-se, que paralelo ao discurso de apologia ao construtivismo,
persista a necessidade de permanéncia do tradicional na pratica pedagédgica. Desse
modo, parece légico que os professores, apesar de ndo rechagarem o construtivismo,
demonstrem certa desconfiangca na teoria como unico principio norteador de suas
praticas, chegando a reconhecer que o construtivismo sozinho ndo funciona, pois para
obter algum sucesso ¢ preciso misturar ou somar métodos e/ou abordagens. O
depoimento abaixo ¢ ilustrativo dessa preocupacio:

olhe eu misturo a técnica velha com a nova, o
construtivismo, que juntando um cum o outro da uma coisa
milhor, sabe? Com... com... com... a técnica que a gente tem
com essa nova técnica, técnica... ai misturado da uma coisa
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milhor td intendeno? Ai... quem ja tem uma boa técnica do...
do... passado e com essa outra ndés misturano uma com a
outra d4 uma milhor. E isso que eu fago. Ai eu continuo...
eu consigo alfabetizar bem mesmo... (P17)

Observa-se, pois, que um novo paradigma cientifico ndo ¢
incorporado, se nao for compativel, comparado e assimilado com outros
quadros de referéncia do sujeito. O professor demonstra estar nesse
processo, pois ndo abandonou seu saber, seus principios e suas praticas - o
que esta nele mais arraigado. Seus depoimentos reiterando a necessidade de
permanéncia do tradicional ou de articulagdo entre dois paradigmas
divergentes, remetem, também, ao que Jodelet (2001) comenta acerca das
distorgdes, defasagens ou dispersdes na transmissdao das informagdes e sua
importancia na formacdo das representagdes sociais. Segundo ela, no
processo de comunicacdo ha sempre uma defasagem entre o qualitativo e o
quantitativo, ou seja, entre a informacdo disponivel e a informacgao
necessaria para a solida compreensdo de um objeto. Isso pode estar
ocorrendo em relagcdo ao modo como as informagdes/conhecimentos sobre o
construtivismo chegam aos professores através dos cursos de formacgao
inicial e continuada, normatizagdes educacionais e da propria midia. Vieira
(1998), por exemplo, chamou atencao para o modo prescritivo, doutrinario e
equivocado como uma das publicagcdes que mais circula no meio pedagdgico

- a revista "Nova Escola" - trata o construtivismo.

Em relagdo ao tema da distorcdo ou defasagem da informagdo Vala (1993)
comenta que a informagdo proveniente dos sistemas de comunicagdo nem sempre ¢ clara
podendo ser, na maioria dos casos, ambigua ¢ imprecisa. Nesse sentido, novas formas

de mediagdo precisam ser introduzidas na instrumentalizagdo dos professores.

Consideracoes Finais

Concorda-se, pois com o que foi proposto por Marchiori (1996) a respeito da
necessidade de um repensar dos processos de formagdo docente, porém, acrescenta-se
que nao se pode desconsiderar as representacdes sociais desses profissionais. Mas, ao
contrdrio, sugerem que elas sejam tomadas como ponto de partida para o
desenvolvimento do trabalho de formag¢do docente. Ndo se pode mais admitir dos

formadores uma visdo e uma pratica que desconsideram essas representagcdes. Apreender
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0 que esses profissionais pensam e sabem, analisar suas sugestdes, reflexdes e praticas
podem se configurar como possibilidades para se obter avancos mais significativos no
processo de formagdo. Se se deseja investir na teoria (descolada do fazer docente),
obtem-se uma repeticdo de discurso ideoldgico sem transformagdes da pratica docente,
como se constatou nesta pesquisa: o conflito presente na ambivaléncia dos discursos
sobre "misturas" teoricas. Por outro lado, o saber "como" sem entender os "porqués"
imobilizou aqueles professores nas praticas behavioristas. Sem delas apreender os
fundamentos, hoje repetem-nas de forma vazia (descoladas de fundamentacdo) sem

possibilidades de promover um didlogo do "velho" com o "novo".
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