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Introducao



Estudar a escola tem se constituido um desafio para educadores que buscam mudangas na
dire¢do de um ensino de melhor qualidade e neste sentido diferentes olhares tém sido
produzidos . A presente pesquisa, desenvolvida por pesquisadores em nivel de mestrado,de
doutorado, pos-doutorado pretende apresentar a contribuicdo da perspectiva psicossocial
para o estudo da escola , além de consolidar uma estratégia de ensino na formagao de
pesquisadores no pos-graduagao,

A abordagem psicossocial da educagdo tem como base a compreensdo de que a
constituicao do individual e do social se realizam de forma dindmica e conjunta, isto ¢, o
sujeito ativo se constrdi a0 mesmo tempo que constréi com os outros sujeitos os sentidos
da realidade. Assim sendo, tal abordagem nao dicotomiza o interno € o externo, ou seja,
considera a importancia de processos intrasubjetivos e intersubjetivos, e destaca a natureza
social desses processos situados em espacos e tempos determinados. Para Moscovici
(1986), as relacdes individuo e sociedade podem ser vistos como processos complexos e
conflituosos, implicando valores, crencas, ideologias, informagdes e sentimentos
diferenciados.

Estudar a escola considerando tal perspectiva, significa compreendé-la como
componente do contexto social e como espago onde interagem complexos elementos de
ordem material e simbolicos, numa dinamica de subjetividades que produzem os sentidos
desse espaco enquanto realizam e reconstroem suas praticas. Podemos entdo, entender a
escola a partir das relagdes que, segundo Moscovici (1986), se estabelecem entre o sujeito
individual , o sujeito social (professor) e o objeto (a escola), recorrendo a uma gama de
mediagdes, em espacgo e tempo determinados, que 0s sujeitos constroem a mediada que se
comunicam.

Reafirmando: o cenario de conflito, construido pelas subjetividade dos
professores, a partir de historias individuais que se articulam em espacgos de
intersubjetividades marcados pelas historias particulares de outros grupos de professores, se
situam no espaco institucional da escola que tem uma relagao dialética com o sistema de
forcas da sociedade. Significa dizer que, a escola ao se situar na tensdo real entre
reproduc@o e emancipagdo, enquanto espago publico € palco de relagdes e acdes de seus

agentes, assume e da voz aos conflitos entre o individual e o social, o institucional e a



sociedade, o que a conduz auma dindmica que envolve fatores econdmicos, politicos,
ideoldgicos e psicossociologicos,

Entdo, este espaco - escola “arena” fundado nas interagdes complexas entre o
individuo, os outros e a sociedade pode ser compreendido como elemento gerador dos
fenomenos de subjetividades e um campo de representagdes onde os individuos se
instrumentalizam para sua atuagao social.

A presente pesquisa procura compreende a analise deste espago-escola a partir
do estudos de fendmenos representacionais produzidos pelos sujeitos professores, tendo
como abordagem a Teoria das Representagdes Sociais, que se fundamenta numa
epistemologia psicossocioldgica oriunda dos estudos da Psicologia Social Européia.

As representacdes sociais tal como proposto por Moscovici (1978, p.26) se
caracteriza como uma ‘“modalidade de conhecimento particular que tem por fungdo a
elaboragdo de comportamentos € a comunicacao entre individuos” .ou como afirma Jodelet
(2001, p.22),: “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto
social”.

De forma consensual, as representagdes sociais referem-se a construgao de saberes
sociais e este processo envolve as dimensdes cognitiva, afetiva, objetiva e social, uma vez
que se evidenciam nas situacdes onde a conversacao, seja direta ou indireta, se efetua.

A aproximagdo da Teoria das Representacdes Sociais ao campo da educagdo tem
sido atribuida a busca de pesquisadores por uma abordagem tedrico-metodologica que
articule o homem concreto em sua complexidade. Essa tem sido a justificativa encontrada
por tedricos como Gilly (2001), Madeira (2001), Lins e Santiago (2001).

Assim sendo, os estudo sobre representacdes sociais no campo da educacao, mais
especificamente na dimensdo da escolarizagdo, tem possibilitado a compreensdo de “[...]
de como a escola ¢ significada e vivida por quem dela faz parte, demonstrando, pois que a
sua forma de existéncia - traduzida nas praticas por ela desenvolvidas, em suas regras, ou
nas formas como se estabelecem relagdes em seu interior, decorre dos sentidos que lhe sdo
dados” (LINS & SANTIAGO, 2001, p. 416).

De forma geral, pode-se entender que existe uma cultura escolar e de sala de aula

que ¢ mantida ¢ modificada por meio de um processo ativo de construcao de praticas e



discursos que determinam o que conta como conhecimento legitimo em diferentes
contextos escolares.

Os estudos que articulam as questdes da educacdo com a Teoria das
Representacdes Sociais tém se tornado expressivos na literatura cientifica brasileira, uma
vez que a analise do campo representacional, através do qual se compreende a dindmica e o
contetdo de se pensar a escola e a educagdo, sugere uma rica possibilidade de exploragao
da dimensao simbolica e de aspectos da cultura escolar.

A aposta nestes apontamentos motivou o grupo de pesquisa em Representagdes
Sociais da Pds-graduacdo em Educacdo: Psicologia da Educacdo, a realizar a presente

pesquisa com 856 professores de classes de aceleragdo das macro-regides brasileiras.

Sobre a pesquisa

A pesquisa abordou a relagdo entre educacdo e representagdes sociais, tomando a
escola como termo indutor ao discurso do grupo de professores.

O desenho metodologico da pesquisa objetivou analisar diferentes facetas da
escola, bem como assegurar o desenvolvimento de novas técnicas de coleta de dados nas
pesquisas em representagdes sociais, sobretudo aquelas que consigam capturar, também, o
discurso nao-verbal. Para tanto foi elaborado um instrumento, respondido por uma amostra
de 856 professores da 1.* série do ensino fundamental, todos atuando em "classes de
aceleragdo", contemplando situagdes diversificadas:

— Um desenho, solicitando ao informante que retratasse a escola e, em seguida

enumerasse a ordem em que o desenho fora executado e por fim, desse um

titulo ao desenho;

— Associagdo livre e hierarquizagdo dos itens, solicitando que ao  informante
que arrolasse as figuras desenhadas, segundo a ordem de execugdo, e

assinalasse, dentre as figura indicadas, a que melhor representava a escola;

— Questdes abertas relativas as seguintes perguntas: Por que vocé acha que tudo

isso ¢ escola? Para vocé€, o que faz uma escola ser uma boa escola?

— Um inventdrio sobre o que mais gosto e menos gosto na escola.



— Questdes abertas sobre a linha do tempo se referindo a escola do passado,

presente e futuro.

O tratamento de dados variou segundo a natureza dos dados, sendo assim
praticados, utilizando-se para tanto uma diversidade de procedimentos.

Para as questdes de desenho, procedeu-se a andlise por categorias tematicas
segundo acordo entre juizes. A partir de uma categorizagao inicial foi realizada uma nova
analise com a participagdo de “juizes” com o objetivo de se realizar uma compatibilizacao
das categorizacOes efetuadas previamente. Os juizes categorizaram os elementos dos
desenhos separados de maneira aleatéria formando dois conjuntos distintos. Em seguida,
foram elaboradas duas planilhas configuradas com auséncia (0) ou presenca (1) de
elementos constituintes do espago da escola. O acordo inter-juizes foi analisado pelo teste
de kappa' (k) com obten¢io de um valor k = 0,65. Baseado no valor do teste kappa foi
concluido que houve boa identidade quanto ao critério de decisdo dos pesquisadores, fato
evidenciado pela pouca varia¢do no julgamento das categorias.

Para a exploracdo das mensagens escritas o trabalho implicou em duas dindmicas
complementares: a constru¢cdo do dicionario (descri¢do dos significados) e a andlise de
conteudos das narrativas do desenho (descrigao dos sentidos).

Os dados obtidos pelas associagdes livres foram processados pelo software EVOC.

Para as questdes abertas, incluindo as questdes ligadas a linha do tempo, a questao
sobre a boa escola e a escola do passado, o processo de analise dos resultados foi realizado
em trés etapas. Em uma primeira etapa, a partir da amostra de 856 professores, buscou-se
analisar uma sub-amostra de 120 sujeitos, com o objetivo de permitir um estudo qualitativo
exploratério do contetido tematico das respostas. A andlise realizada nesta fase partiu dos
referenciais sobre andlise de conteudo, propostos por D’Unrug (1979), Bardin (1977) e
Popping (2000). Desses estudos obtivemos uma grade de categorias tematicas. Esta, uma

vez codificada, serviu de base para a segunda etapa, quando foi realizada uma série de

! Este indice permite verificar se as planilhas diferem devido a alguma variagio causal ou se ha uma real
concordancia. O indice KAPPA varia de 0 a 1 onde 0 indica que os resultados acontecem totalmente ao acaso
e 1 indica concordancia perfeita.



testes estatisticos. Em seguida foi aplicado um procedimento de classificagdo hierarquica
implicativa e coesitiva por meio do programa CHIC 2.3 (Classification Hiérarchique
Implicative et Cohésitive). Obteve-se, assim uma representacdo grafica das associagdes
entre as varidveis temadticas, concomitante com a avaliacio de quais variaveis
independentes eram estatisticamente significativas para os nés da arvore coesitiva (GRAS,
1997). Na terceira etapa, considerando todos os 856 sujeitos da amostra, realizamos a
aplicag@o do programa estatistico Alceste com o fim de se efetuar classificagdo derivada da
analise estatistica do discurso relativa ao corpus integral. Os resultados obtidos com o
CHIC e com o ALCESTE (REINERT, 1986) foram utilizados conjuntamente, triangulados

qualitativamente com o fim de maximizar a verossimilhan¢a das inferéncias.

Dos produtos gerados

Uma vez identificadas diferentes facetas da escola, a partir de discursos
provocados de diversas maneiras, foi possivel organizar as discussdes dos dados, levando
em conta grandes tematicas presentes na organizagdo do instrumento, sendo estas assim
reconhecidas: A boa escola; A memoria da Escola ; Escola e perspectiva de futuro; A

escola como €spacgo.

Boa escola para quem? Com a palavra os professores

Considerando que, se "toda representagdo social ¢ a representacdo de algo e de
alguém,... ndo ¢ a duplicata do real, nem a duplicata do ideal, nem a parte subjetiva do
objeto, nem a parte objetiva do sujeito,... mas constitui o processo pelo qual se estabelece
essa relagao” (Jodelet, 1986, 1989), pode-se dizer que as representagdes dos professores,
sobre a boa escola, permitem buscar as relagdes que o professor constrdi no seu cotidiano.

Assim sendo, o conhecimento das representagdes sociais dos professores sobre a
escola, enquanto um conhecimento de senso comum, desvela a forma como compreendem
e explicam a boa escola, bem como os fatores que conduzem ao bom desempenho dos
alunos.

Com base nesses pressupostos o procedimento metodoldégico, do estudo acerca da

representagao da boa escola, revelou a preocupacdo em focalizar o comportamento de



construgdo textual implicito no discurso de professores e na constituicio do objeto de

representagao aqui proposto.

Indicios de Representa¢des Sociais sobre a boa escola

Ao considerar os resultados advindos do processamento do sofiware, em especial a
dimensdo tematica do discurso, pode-se perceber que os professores falam de uma
responsabilizagdo pela escola assumida pela comunidade escolar, em especial por um
docente, comprometido e dedicado.

A andlise dos elementos semanticos ¢ morfoldgicos revela o distanciamento e
deslocamento daquele que fala, apontando para uma tendéncia a nao implicagdo do locutor
com relagdo ao objeto do discurso, no caso a escola.

O professor comprometido e dedicado, que se revela no discurso analisado, parece
ser um personagem abstrato distante do locutor que se coloca como um especialista que fala
sobre e aponta condicdes, caracteristicas e critérios para se identificar ou mesmo construir
uma escola de qualidade.

Ao considerar o indice pronominal do discurso, pode-se perceber que a utilizagao
dos pronomes marca a identificagdo do outro como sujeito de responsabilidade social da
escola.

A qualidade na escola ¢ freqiientemente apontada como sendo uma tarefa da
propria institui¢do que por sua vez produz o profissional comprometido e capacitado.

Possivelmente essa caracteristica do discurso possa ser mais bem compreendida
em funcdo do contexto de trabalho dos seus locutores. Isto é, deve-se retornar aos
questionamentos sugeridos por Jodelet: quem fala e de onde fala?

Importante se faz resgatar tais questdes para entdo sublinhar que os professores
ouvidos nesta pesquisa trabalham com classe de aceleragdo cujos alunos, advindos de
multiplas retengdes, concretizam a imagem de fracasso do sistema escolar e carregam um
estigma de impossibilidades académicas que, ao ser identificado pelo professor, pode
provocar ou uma atitude de intensa dedicacao, muitas vezes frustrada, ou um movimento de
fuga e distanciamento cuja fun¢do defensiva objetiva preservar minimamente a imagem de

professor competente.



Como se sabe, ndo € raro a sala de aceleragdo ser simbolicamente abandonada pela
escola em um movimento de esvaziamento parecido com aquele encontrado no discurso
dos locutores desta pesquisa.

A representacdo da boa escola parece estar envolvida por uma durea de
idealizacdo e absolutizacdo do bem que a torna irreal, qui¢d inalcangéavel, considerando o
cotidiano escolar.

Frente a essa imagem, o professor tende a sentir-se impotente, fracassado e
incompetente € como em um golpe, cinde o discurso e se retira de cena atribuindo o status
de protagonista ora a um personagem institucionalizado: a escola, ora a um personagem
idealizado: o professor, aquele profissional comprometido, dedicado e capacitado. Na
seqiliéncia, volta a cena no lugar de especialista da educagdo, personagem cujo status social
esta assegurado.

Neste sentido assiste-se a tentativa do professor em manter viva a sua auto-
imagem de bom professor, como se estivesse dizendo: se ndo for possivel resgatar a
escola, ao menos asseguro a dignidade de minha identidade profissional.

Nesta logica, a escola continua esvaziada, nem o poder publico a assume, muito
menos o professor que se percebe excessivamente limitado para mudar a realidade escolar.

O quadro geral da andlise dos dados revela a forte influéncia de uma légica no
discurso que o professo sustenta em relagdo a escola, que evidencia descompromissos da
propria institui¢do , diluicdo de identidades e responsabilizacdo de individuos e pais e
principalmente apresenta¢do de um discurso pouco mobilizador de mudanca de praticas.
Memoria e identidade de professores: as representacdes sociais da escola do passado

Para analisar a representagdo de professores sobre a escola do passado, partiu-se
do pressuposto de que, a pratica do magistério contribui para a constituicao da identidade
profissional, e que os professores compartilham entre si uma representagdao estruturada
sobre os acontecimentos educacionais do passado. Na perspectiva tedrica aberta por
Halbwachs (1990), compreende-se a memodria como um fendmeno psicossocial, possivel
somente enquanto constru¢do social humana, assim nossas lembrangas, sdo coletivas e
compartilhadas por outras pessoas. Mais precisamente, “cada memoria individual é um
ponto de vista sobre a memoria coletiva”, alterando-se segundo o lugar social ocupado pelo

sujeito (p. 51).



Nao ha, porém, como se perceber a memoria a nao ser por meio do passado vivido.
“Nao ¢ na historia aprendida, ¢ na historia vivida que se apdia nossa memoria” (p.60).
Assim, as memorias dos individuos representam, ndo a realidade exposta do passado, mas a
subjetividade das vivéncias e das tomadas de decisdes, fazendo dela um vasto campo de
estudo no que se refere a compreensao de um contexto social.

Estas idéias de Halbwachs sdo também compartilhadas por Bosi (1994) no que se
refere a impossibilidade de uma fragmentagdo da memoria entre passado e presente.
Descahmps et al. (2001), Rataeu (2001), destacam ainda que na construgdo de suas
memorias, os individuos tendem a reconstruir o passado positivamente, sendo esta uma
maneira de se preservar das dificuldades do presente. Esta defesa da identidade feita com
base nas lembrangas do passado implica naquilo que Halbwachs (1990) chamou de "licao
moral", e permite ao individuo a constru¢do de uma imagem moralmente positiva do grupo
ao qual pertence. As referéncias a um passado positivo surgem principalmente em
momentos de transi¢do em que a identidade é questionada. Assim, por meio da lembranga,
os individuos operam uma espécie de reconstrucdo idilica dos acontecimentos revolutos.
Isto acontece mesmo quando os dados empiricos demonstram o contrario daquilo que esta
sendo recordado. Nestes termos, ¢ que podemos compreender as representacdes de passado
expressas muitas vezes como um tempo em que "havia menos violéncia", onde "a familia
era mais unida" e "os jovens tinham mais respeito pelos idosos". Sem ser completamente
infiel ao passado, a memoria reconstroi o fato social subvertendo a ordem racional em uma
ordem social que tem seu proprio modo de funcionamento. Esta reconstrugdo, se realiza a
partir de reapresentacdes sociais que servirdo em ultima instancia, para reforgar a

identidade e coesao grupo social.

Indicios de Representa¢des Sociais sobre a escola do passado
Os resultados gerados neste estudo revelam que as representagdes sociais que
reconstroem a memoria de professores sobre a escola do passado, indicam que ha certa
distin¢do entre o grupo de professores dependendo de sua faixa etaria. Professores mais
novos tendem a ver a escola do passado como mais autoritaria que professores mais velhos.
Segundo estes jovens professores, no passado, o controle era exercido sobre os

pensamentos e as idéias dos alunos, que eram assim tolhidos em suas expressoes. Esta
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repressao sobre as mentes se estendia em uma repressao sobre 0s corpos, com a pratica de
castigos corporais e o uso da palmatdria, recursos empregados a cada vez em que as regras,

que tinham um carater inflexivel ou eram desobedecidas.

Ensino tradicional alunos em carteiras enfileiradas. Professor dono do conhecimento.

Conhecimento a base de memorizagdo. Aluno passivo receptor do conhecimento. Uso de castigos.

A escola do passado tinha um ensino muito rigido, onde as criangas eram obrigadas a aprender a
qualquer custo sem questionar o professor pois tudo o que ele fazia ou dizia era o certo. o aluno ndo

podia dar opinido, era um ser passivo onde tinha apenas que ouvir e decorar.

Tal visdao do passado ndo encontrara contrapartida nas expressoes de professores
com mais de 50 anos de idade.

No entanto, a visao da escola como tendo sido autoritaria esta presente em todos
os grupos, independente da faixa etaria. Pode-se mesmo afirmar que esta visdo da escola de
ontem, como ber¢o do autoritarismo, parece ser um forte elemento em comum entre duas
geragdes, e contribui para a construgdo de uma identidade social e de um sentimento de
pertencimento ao grupo social.

Mas ainda, corre-se o risco de uma interpretacdo reduzida, mas nao errada, ao
afirmar-se que as memorias dos professores sobre escola do passado recriam a harmonia, a
ilusdo de relagdes sem nenhum conflito nunca, como uma forma de revelar os padrdes com
que esperam ver o funcionamento da dinamica da escola do presente. Em ultima instancia
revelam representagdes sobre a escola em qualquer época.

Ao lado do autoritarismo, do conservadorismo, e da disciplina rigida, que ancoram
as representagoes da escola do passado, os professores tém também uma visao idilica, em
que as relagdes se desenvolvem sem conflito. Assim no passado os professores eram
amados e valorizados, os alunos, por sua vez, dedicavam-se aos estudos e ndo eram
agressivos. A relagdo entre eles era hierarquizada, conservadora, comandada por regras
rigidas, mas a0 mesmo tempo, pontuada por um grande respeito do aluno pelo professor.

Mesmo quando o autoritarismo se apresenta no discurso deste grupo de
professores, ele aparece positivado ou sem importdncia, no meio de uma dinamica

institucional claramente favoravel.
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Embora tradicional, o professor era o ser ativo e os alunos os seres passivos, onde o conteudo era
todo preparado, as criangas raciocinavam com maior clareza, trabalhavam com a matematica de

forma mais acessivel e faria respeito por parte de pais e alunos.

A escola do passado era boa, porque os alunos aprendiam, respeitavam e obedeciam os professores,
apesar de que as criangas iam para escola para estudar porque os pais obrigam e também tinham

interesse.

Era uma escola com menos violéncia, alunos dedicados, que ndo vivia de vandalismo, gostava de

respeitar os mais velhos e com pais mais integrantes no meio escolar.

O elemento mais importante deste passado imagindrio e idealizado ndo se
encontra, porém na dinamica e nos acontecimentos dentro da escola, mas sim na
participacao de pais e da comunidade no universo escolar. Assim, o bom funcionamento, a
promocao de valores morais e a realizagdo dos objetivos educacionais € visto como
conseqiiéncia das relagdes harmoniosas entre a escola, os pais e a sociedade. A familia ¢
apresentada como tendo tido um papel fundamental, pois, gracas a ela, as criangas
possuiam uma base significativa de valores éticos e morais, além de nogdes de cidadania.
Nesta visdo, isto simplificava o trabalho da escola, que podia assim reforcar os valores
familiares, além de formar individuos mais conscientes. Passado idilico, que mais uma vez
nos remete as regras de funcionamento do pensamento social, como nos esclarece
Moscovici (1984).

As falas dos professores apresentam ainda um discurso no qual, estando ausentes
as referéncias a dindmica institucional, prevalecem descri¢des do espago fisico. Em suas
falas, os professores descrevem a escola como "pequena" e apresentam os objetos
constitutivos da sala de aula: "mesa e cadeira", "quadro-negro e giz", "caderno e livro".
Essencialmente visual, esta representagdo contém uma forte idéia de precariedade que se
apresenta por meio de adjetivos como "quebrados", “dificuldade", "sujo", "falta". No
passado a escola teria encontrado grandes dificuldades de funcionamento devido a falta de
material didatico, merenda, transportes.

Se considerarmos ainda, sempre adotando o prisma das representacdes sociais, a
importancia da atividade profissional para a formacao e difusdo do senso comum, podemos

igualmente supor que esta representacdo da escola do passado, sendo pouco relevante do
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ponto de vista quantitativo, permanece importante do ponto de vista qualitativo, pois ¢é

veiculada por profissionais responsaveis pela transmissao dos saberes educacionais.
Carteiras em fileiras, alunos em ordem de tamanho, diretor severo e autoritirio, recreio sem
correria do aluno distante do professor, uma letra de cada vez e em ordem alfabética, o aluno nao
era ouvido, sua opinido /ou experiéncia de vida ndo era incorporada durante as aulas, disciplina

contida na sala e no recreio, alunos sem uniformes voltavam para casa.

Ensino tradicional alunos em carteiras enfileiradas. Professor dono do conhecimento.

Conhecimento a base de memorizagdo. Aluno passivo receptor do conhecimento. Uso de castigos.

Representacoes de professores sobre a escola do futuro

A investigagdo sobre a escola do futuro se constituiu a partir da proposta feita aos
professores: “Descreva a escola do futuro”. O estudo partiu do pressuposto de que, a
organizacdo de projetos, a declaragdo das intengdes a serem realizadas, o lancar-se para
frente significa relacionar-se com o futuro, que precisa ser empreendido desde o tempo
presente.

O presente, momento Unico da experiéncia, traz dentro de si os conteudos do
passado. E o futuro ¢ a vida projetada. Isto vale tanto para as experiéncias proprias para
cada um de nds como para a vida coletiva.

Essa imbricacdo dos tempos presente, passado e futuro € que garante a

significacdo do processo historico, e nele a condi¢ao de participacao do sujeito.

Indicios de representacgdes sociais sobre a escola do futuro

Os professores pesquisados falam do futuro em contraposicdo ao presente,
procurando fugir do passado, que os tém condenado a ser os Unicos responsaveis pela
educacdo.

A andlise dessas categorias nos permitiu identificar o sentido de projecdes da
escola do futuro, nas vozes desses professores, ao declararem enfaticamente, a importancia
das transformagdes do cotidiano escolar a partir de alteragdes da infra-estrutura, e

principalmente da introducdo de inovagdes tecnoldgicas.
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Declaram a tecnologia como solucionadora dos problemas da educagdo, colocam-
na com poder magico de transformagdao do processo educacional. Na tecnologia parece
residir a grandiosa promessa de um porvir mais promissor para professores, alunos e
comunidade de pais.

A tecnologia ¢ assim apresentada como uma possibilidade de acelerar a
transmissdo de conhecimento, o que no fundo revela um descrédito do professor, em suas
proprias possibilidades, ou ainda um apelo desesperado por algum milagre, que traga
melhores condigdes para a realizagdes de tarefas educativas.

Tentam descobrir nesse novo mito — a tecnologia — a salvacdo de sua identidade
profissional, como também o resgate de sua valorizagdo como educadores.

Neste processo parecem estar criando uma nova representacdo, a crenca de que a
tecnologia no futuro resolverd todas as dificuldades do presente. Em educagdo, a natureza
desta representacao tem caracteristicas ideologicas com desdobramentos comprometedores.

Esses desdobramentos atendem interesses de politicas educativas, tanto no que se
refere aos investimentos em infra-estrutura, como também nas propostas de cursos e de
programas de capacitacdo de professores, desconsiderando que a formacgao dos professores
deve apontar para uma idéia de futuro, gestada no momento, em que se vive,
comprometendo-se com a realidade e as condic¢des de trabalho.

Os resultados apresentados permite-nos vislumbrar mecanismos € processos
mentais, que o professor utiliza quando ¢ solicitado a falar da escola do futuro. Nesse
sentido, destacam-se os seguintes elementos, que se pode colher dos discursos dos
professores, aqui analisados: o futuro ¢ algo distante; o futuro apresenta-se apartado do
presente; o futuro é dado e ndo construido; o futuro ora apresenta-se idealizado, ora
romantico; o futuro, em varios momentos de suas falas, expressam sonhos e esperancas;
evidenciam a necessidade de melhoria das condi¢des salariais e investimentos na sua
formacdo profissional; apontam a importancia de iniciativas integradoras com a
comunidade e familias. Porem , o estudo das representacdoes do futuro indicaram a
presenca clara de metafora a partir da qual todos os discursos devem ser compreendidos:

< .2
“Todas as flores do futuro estdo nas sementes de hoje™

2 Provérbio chinés
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Revelacdes do espaco escolar: um estudo preliminar de representacio social

A interpretagdo dos desenhos fundamentou-se em Abric (1994) que estabelece a
existéncia de trés etapas que devem ser percorridas quando da utilizagdo do desenho como
op¢ao metodologica: 1 produgdo de uma série de desenhos, 2° verbalizagdo dos sujeitos a
partir desses desenhos; e 3° andlise quantitativa dos elementos constitutivos da producdo
grdfica. Segundo esse autor, essas trés fases permitem ndo s6 evidenciar os elementos
constitutivos da representacdo, mas inclusive acessar mais rapidamente a significagdo
central da representagao produzida.

O estudo dos desenhos possibilitou o levantamento das seguintes categorias
analiticas: a) espaco fisico; b) personagens; c) recursos materiais e didaticos; d) simbolos.
Indicios de representacdes sociais nas revelacoes do espaco escolar

A analise dos dados identificou dois eixos tematicos relacionados a representagao
social do espaco da escola: um, expresso no desenho, cuja énfase recaiu sobre os aspectos
fisicos da escola; e outro expresso na narrativa (o qué o sujeito desenho e o porqué), cuja
tendéncia foi priorizar os personagens da escola traduzidos, sobretudo, em relacdo ao
professor e ao aluno.

Assim, o desenho dos professores revela de maneira marcante a presenca do
espaco fisico da escola, muitas vezes apresentado sem a presenca de nenhum personagem.
Registrou-se, em muitos casos, a planificacdo, a planta baixa, constituida pelos nomes dos
ambientes constitutivos da escola: sala de aula, biblioteca, banheiro masculino e banheiro
feminino, etc.

J4 as narrativas dos desenhos revelam a presenga de dois personagens marcantes: o
aluno e o professor. O aluno ¢ colocado no centro, como justificativa da existéncia da
escola. “A escola s existe, porque eles existem” afirmam os professores...Os alunos sao
descritos como sujeitos que estdo em agdo dentro da escola “brincando no recreio”, e que
precisam de “amor, aten¢do, alimento, moradia digna e etc.” ou que sdo “carentes de
diversas formas: carinho”.

O professor, por sua vez, ¢ reconhecido, como um elemento importante para a
escola, sobretudo quando das narrativas. S3o sempre desenhados em tamanho maior que os

9% ¢ % ¢¢

alunos e descritos nas narrativas como “mediador”, “orientador”, “um canal”, “mola mestra

29 ¢

para a relagdo ensino aprendizagem”, “incentivador da busca de novos conhecimentos”, ou
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como reconhecido como “antigo, mas que funciona”. Sdo também reconhecidos como
elementos que caracterizam a existéncia da escola: “a escola ndo funciona sem professor”,
“um elemento essencial na escola”.

Ja a familia e o funciondrio, que ndo aprecem nos desenhos, surgem de forma
esporddica nos discursos narrativos, sendo que, as familias sdo reconhecidas como
elementos concretos que “ajudam bastante no desenvolvimento das criangas” e que sdo um
diferencial na vida escolar do aluno, pois “ha melhor rendimento quando existe a familia”.
Sao evidenciadas também expectativas de uma maior participagdo da familia na escola “a
familia tem que participar da vida escolar”, “familia na escola acompanhando”, “a familia
ndo participa da vida escolar do filho”. Os funcionarios aparecem como suporte do trabalho
da escola e basicamente exercem a realizagdo de atividade para alimentagdo e trabalhos
burocraticos.

Em relacdo a sala de aula, esta, tanto no desenho quanto nas narrativas, tem uma
grande énfase como o espaco mais usado para a aprendizagem dos alunos “porque sem a
sala ndo pode haver aula”, “e na sala de aula que preparo o aluno p/a vida”, “local
adequado para ministrar as aulas”, “local proprio para ministrar conteudos”, “porque ¢ la
que se pratica o que se planeja”.

Também sdo consideradas como espaco de aprendizagem, com menor evidéncia, a
quadra e a biblioteca da escola: A quadra como espago para aprendizagem especifica
ligadas aos esportes - “o esporte também educa”, “para trabalho fisico-motor e social”. - ¢ a
biblioteca como espago para as praticas de pesquisa ¢ leitura - “além da sala, biblioteca é o
lugar onde o aluno aprende muito”, “a pesquisa ¢ indispensavel para o aluno”, “incentivo a
boa leitura”.O banheiro também tem destaque no desenho dos professores. Ele ¢ um espago
de necessidade comum - “necessidade de todos” - com caracteristicas definidas - “deve ser
um lugar limpo e cheiroso”. Esse dado vai ao encontro dos resultados do SAEB (1999),
cuja variavel mais associada a aprendizagem foi “banheiro” como indicador da qualidade
fisica da escola.

O material didatico que aparece com maior destaque ¢ o quadro-negro reconhecido
como “material de registro do professor” que atende a “necessidade basica” pois na

auséncia de outros materiais é considerado como o mais utilizado - “sem material é o mais

utilizado”.
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As anélises dos desenhos e de suas respectivas narrativas, salientaram elementos
simbodlicos importantes que confirmam analises de outras questdes, explicando as
mediagdes realizadas pelos professores no cotidiano escolar.

Consideracoes finais

A sintese das andlises realizadas, revela dados importantes para a compreensao da
escola pelos professores numa dindmica temporal. Indica que a imagem da escola do
passado parece se ancorar no autoritarismo, mas desvela ao mesmo tempo a presenga de
valores que os docentes gostariam de ver preservados nas relagdes do cotidiano escolar. A
visdo da escola do futuro mostra por sua vez, a elei¢do da tecnologia como solucionadora
dos problemas da educacao, colocando-a como quase portadora de um poder magico de
transformacao do processo educacional. Na tecnologia parece residir a grandiosa promessa
de um porvir mais promissor para professores, alunos e comunidade de pais,em que até
mesmo as condigdes matérias poderiam estar resolvidas. As representagdes analisadas
indicam um passado que traz presente as criticas sociais feitas a escola, mas que nado
foram superadas ou melhor ndo mobilizaram o desempenho docente no sentido de construir
um novo espago escolar. Neste sentido, as representacdes da escola do futuro nao
evidenciam como fontes de possibilidades, construidas a partir de uma consciéncia critica,
mas apenas uma transferéncia da visdo idilica do passado para uma visdo onirica em
relacdo a tecnologia, como futuro promissor .

Os discursos indicam um movimento de fuga da responsabilizacdo pelos problemas da
educagdo, os quais vém sendo atribuidos quase exclusivamente aos professores.
Manifestam uma reacdo a uma perspectiva em que se sentem incompetentes e limitados
para mudar as condigdes reais, € a0 mesmo tempo revelam um processo de preservagao de
identidade social.

No presente contexto, ¢ compreensivel uma imagem de boa escola como aquela que o
professor ndo se vé participando diretamente de sua constru¢do. Como fazer a ponte entre

o passado e o futuro? Este podera ser o tema das proximas pesquisas do grupo.
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