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Introducao

Este artigo apresenta uma sintese de uma investigagdo que na qual foram
analisados discursos sociopoliticos, epistemologicos e pedagogicos produzidos e postos
em circulagdo por diferentes forcas sociais no periodo 1990/2000, cujos enunciados vém
estatuindo a interculturalidade como um objeto de saber-poder-ser no campo especifico
do curriculo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.

Ancorada nos pressupostos da andlise arqueoldgica de Michel Foucault, bem
como em ferramentas teodricas da versdo pos-colonialista do curriculo, esta analise
constitui-se numa descri¢do historica das continuidades e rupturas daqueles discursos
com vista a indicar as condi¢des de possibilidade de existéncia dos mesmos. Trata-se de
uma analise da identificacdo das regras que governam esses discursos, bem como da
identificacao de arranjos discursivos de saber-poder, na ordem interna desses discursos,
na produg¢do do sujeito da interculturalidade.

O nosso proposito ¢ ao identificar as condigdes historicas de possibilidade desses
discursos no curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, argumentar
em defesa da idéia de que o discurso pela interculturalidade ¢ um acontecimento
produzido no ambito de forgas sociais em sua vontade de verdade em produzir formas
de ser e estar no mundo social e cultural assim como indicar até que ponto eles estdo
embutidos, ainda, de narrativas que contraditoriamente constroem o Outro colonial
enquanto objeto de conhecimento e como sujeito subalterno.

Seguindo de perto Foucault, concebemos que os enunciados surgem em uma
materialidade, articulam-se em rede e colocam-se em campos de utilizagdo esta analise
privilegia discursos advindos de lugares institucionais cujos enunciados parecem mais
significativos por fazerem parte da rede social com desejo e poder de enunciacao e,
portanto, de produzir efeitos de vontade de verdade no campo educativo. Nesse sentido,
analisam-se enunciados: da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO); do Consejo de Educacion de Adultos de América Latina

(CEAAL); de sectores educativos dos Movimentos Sociais Populares (Movimento dos



Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); da Associagdo Nacional de Pesquisas e Pos-
Graduacao em Educacdo (ANPEd); Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e do
Conselho Nacional de Educacao (CNE).

No Brasil, o debate sobre a diversidade cultural e/ou diferenca cultural foi
engendrado nos anos 1920, pelo Movimento Modernista, cresceu no final dos anos 1940
com as lutas desenvolvidas pelas organizagdes de grupos étnicos. Ampliado nos anos
1960, com a incorporagdo dos movimentos sociais feministas e movimentos sociais de
esquerda e movimentos sociais de educacdo, esse discurso consolida-se a partir dos anos
1980, com a inser¢do de grupos homossexuais e grupos religiosos, e ¢ fortalecido pelas
sociedades indigenas nas suas lutas pela terra, pela suas culturas e pela educagdo
indigena. Nos ultimos anos essa temdtica tornou-se relevante também como resposta a
emergéncia das tecnologias de comunicacdo e de informagdo que vém contribuindo para
a constru¢do e fabricagdo de identidades culturais homogéneas.

E possivel afirmar-se que nos anos 1990 assiste-se a uma proliferagdo de
discursos contrarios a epistemologia mono-culturalista. Em confronto a essa versdao
mono-culturalista, consolida-se um proficuo debate no qual se contempla a questdo da
multiculturalidade e suas relagdes com os processos de hibridagdo cultural (Canen, 1999;
Canclini, 2000; Bhabha, 2001).

As implicagdes desse debate podem ser identificadas nas proposi¢cdes face as
questdes suscitadas pelo reconhecimento das diferengas culturais no campo educacional e
no campo do curriculo, em particular. Na literatura, tanto nacional como internacional,
tem-se defendido a necessidade de uma educacdo que considere as questdes da
diversidade cultural a partir de argumentos distintos e, a partir destes, de proposi¢cdes
também distintas (Canen, 1998: 2). Discursos fundados na perspectiva compensatoria
apregoam a tolerancia e a valorizagdo das culturas locais e tém engendrado proposigdes
de educagdo face ao multicultural numa perspectiva do multiculturalismo
preservacionista (Canen e al., 2000: 3), um multiculturalismo passivo (Leite, 2000: 2), ou
multiculturalismo liberal humanista (Silva, 1999: 86).

Sob outro prisma, centralizado na necessidade de problematizar a exclusdo social
nas multiplas dimensdes culturais e nos processos de subjetivagdo, propde-se uma
educacdo multicultural critica pds-colonial (McLaren, 2000) ou intercultural critica
(Canen, 1998, Santos, 1995), ou, no dizer de Freire (1997) e Leite (1997), intercultural
ou, ainda na perspectiva de Cortesdo e Stoer (1997), uma educagdo inter/multicultural

critica.



A teorizagdo pos-colonial, regido privilegiada desse debate, acolhe diferentes
versdes, ao tempo em que dinamiza e ressignifica conceitos, questiona certezas e
verdades imperiais entranhadas na cultura dominante (Moreira, e al., 2000: 112). Tendo
como paradigma o hibridismo cultural e histérico do mundo pds-colonial, esta teorizagdo
vem subsidiando estudos e investigagdes que contemplem as relagdes de poder entre
diferentes nacdes que englobam a heranga econdmica, politica e cultural da conquista
colonial européia (Silva, 2000: 129).

Grande parte dos estudos desenvolvidos na perspectiva pos-colonial esta voltada
para o campo literario (Bhabha, 2001, Said, 1990), para a analise de obras escritas do
ponto de vista dos dominadores (andlise das narrativas que constroem o Outro colonial
enquanto objeto de conhecimento e sujeito subalterno) e andlise de obras escritas por
pessoas pertencentes aos grupos colonizados (andlise das narrativas de resisténcia ao
olhar e poder imperial).

Os estudos de Frantz Fanon sdo exemplos relevantes no campo dos estudos pds-
coloniais dos anos 1950 e tém sido referéncia para diversos estudos' como os de Paulo
Freire nos anos 1970 e outros mais recentes tal como os estudos de Homi Bhabha.

Para Silva (2000: 131), a teoria pds-colonial, na versdo contemporanea,
representada por autores como Homi Bhabha e Edward Said, contempla em suas analises,
tal como as versdes pds-modernas e pds-estruturalistas, “o questionamento das relagdes
de poder e as formas de conhecimento que colocaram o sujeito imperial europeu na sua
atual situacdo de privilégio” (ibidem: 131), reconhecendo que essa versao pode ser um
“importante elemento no questionamento e critica dos curriculos centrados no chamado
canone ocidental das grandes obras literarias”. Acrescentamos a sua importancia para
analises criticas dos curriculos centrados nos textos que fazem parte dos chamados textos
de conhecimentos historico-sociais € de textos ditos das areas das ciéncias, a0 mesmo
tempo em que reafirmamos a sua adequagdo a estudos que t€ém como foco os discursos
que vém construindo o Outro com um tipo de representacdo ocidental e com a sua
vontade de governa-lo.

Associamo-nos aos argumentos de Silva (2000: 134) quando afirma que ¢ tarefa

da perspectiva pds-colonial estar atento, por exemplo, a formas aparentemente benignas

' A importancia dos estudos de Frantz Fanon estd confirmada, inclusive pelo fato de ser mencionada em
dois estudos de referéncia no campo do pos-colonialismo: o estudo de Paulo Freire nos anos 1970
Pedagogia do Oprimido no qual Freire menciona o seu texto Los Condenados da Tierra, e o estudo de
Homi Bhabha, nos anos 1990, O Local da Cultura, que faz referéncia, discute e analisa o seu texto Pele
Negra, Mascaras Brancas.



de representacdo do Outro nos diversos curriculos contemporaneos particularmente as
formas superficialmente vistas como ‘multiculturais’, onde o Outro ¢ ‘visitado’ de uma
perspectiva do turista.

No Brasil a teoria pds-colonial tem no discurso de Paulo Freire (1974, 1977,
1985) sua referéncia primeira. Como um dos precursores da problematizacao da cultura
no campo educacional, Freire, ao sistematizar a Pedagogia do Oprimido (1974),
aproxima-se de argumentos das analises pos-colonialistas de Franz Fanon e de Albert
Memmi ao mesmo tempo em que, ele mesmo, vai desenvolvendo uma reflexao na qual
esta presente a sua preocupacdo com os processos de dominagdo colonial no campo da
educagdo. Esta questdo ampliada e desenvolvida por Freire ao assessorar programas
educativos em paises africanos apos periodos como colonias européias. Freire vai
ousadamente mais além em seu contraponto com os curriculos tradicionais e
hegemdnicos desde o final dos anos 1960 quando propde uma metodologia na qual
investiga o universo tematico do povo ou conjunto de temas geradores (universo
minimo tematico). E possivel dizer-se que essa proposigdo de Freire, no que se refere ao
levantamento do universo vocabular na constru¢do do programa educativo, ¢ uma das
expressdes de um projeto curricular intercultural que se aproxima de uma concepgao de
interculturalidade tal como ¢ proposta por Leite (1997: 121): para “referir as agdes que
se estruturam num didlogo de cada cultura consigo mesma (um didlogo intracultural) e
com as outras (um didlogo entre culturas), e que recorrem, por isso, ao desenvolvimento
da capacidade de comunicagdo interpessoal e entre pessoas de culturas e origens
diversas”.

Em seu discurso sobre didlogo cultural Freire (1997: 31) evidencia a dimensao
multipla da interculturalidade, ao afirmar que “as diferengas interculturais existem e
apresentam cortes: de classe, de raca, de género e, como alongamento destes, de
nagoes” (ibidem). Na realidade, Freire da visibilidade a “complexidade e ambivaléncia
que a categoria diferenca carrega consigo” (Shéffer, 1999: 24), questdo que vem sendo
reafirmada por Deleuze, Bhabha, Lacan e Derrida, entre outros.

Foi apoiando-nos nas articulagdes entre os estudos sobre o pos-colonialismo
critico (do enfoque freirecano ao enfoque pds-moderno) e a andlise arqueoldgica
desenvolvida por Foucault, que identificamos as “chaves” para a anélise de discurso que
nos propusemos fazer. Da teoria pos-colonial acolhemos o conhecimento acerca dos

efeitos das praticas coloniais e neocoloniais na producdo de subjetividades



mutidimensionais ¢ da analise arqueoldgicas as ferramentas para a analise do discurso
tal como indicamos a seguir.

Sobre a andlise arqueoldgica, tem-se dito que Foucault, na verdade, constrdi uma
teoria do discurso, teoria esta explicitada nos seus textos Arqueologia do Saber (1995) e
Ordem do Discurso - aula inaugural no College de France, pronunciada em 2 de
dezembro de 1970 (1999). Sobre este argumento, Lourenco (1998: 16) diz que “a
arqueologia de Foucault se revela como algo mais que uma simples metodologia,
mesmo revoluciondria. Essa arqueologia ¢ tributdria de uma filosofia, ou com mais
precisdo de uma teoria da Linguagem”. E preciso que se considere, ainda, que na
proposta foucaultiana estd embutida a proposicao de nao haver separagdo entre o tedrico
e o metodoloégico (Fischer, 1997: 69), questdo que em nosso trabalho ndo gera nenhuma
contradi¢do, pois, em Foucault, acolhemos referéncias do seu “método” arqueoldgico e
também referéncias no que se refere ao conceito chave do nosso trabalho, isto é o
discurso pela interculturalidade.

Em nosso trabalho a escolha por esse método foi também uma escolha politica.
Com efeito, a nossa aproximacdo a andlise arqueoldgica de Foucault vincula-se ao
compromisso deste autor com o campo da ética. Pode dizer-se que na base dos estudos
de Foucault estd o processo de construcdo de identidades culturais. O proprio autor
reconhece que, no seu trabalho, “tem procurado estudar a maneira como um ser humano
se transforma em sujeito” (Foucault, 2000). Foucault, ao tematizar questdes relativas a
produgdo de subjetividades, entra no terreno fértil da politica e da ética, terreno este por
exceléncia imbricado no campo discursivo educacional. Foucault apresenta um
posicionamento que ¢ eminentemente politico em favor dos excluidos, e traz para o
debate nos diversos campos do conhecimento questdes que estiveram submersas, textos,
narrativas que falam do submundo, textos “sem eira nem beira”, discursos que falam do
Outro marginalizado, homogeneizado. Por isso a ele aderimos.

Ao mapear o desenvolvimento de sistemas de pensamento ou praticas
discursivas, tais como os que constituem as prisdes modernas, as instituicdes mentais,
os hospitais, a sexualidade, a economia politica ¢ a gramatica (Cherryholmes, 1993:
150), Foucault questiona os discursos da sociedade ocidental branca, judaico-crista e

: . . 2
heterossexual como poucos pesquisadores o fizeram. E também nessas margens” que se

% Afirmamos que tratar da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil é, de fato, remeter aquela parcela da
educagdo que é ofertada de forma pobre e muitas vezes marginal, para aqueles(as) que em suas vidas



situa a nossa investigacao ao problematizarmos como se da a producao de discursos em
favor da interculturalidade.

Por outro lado, ¢ relevante ressaltar o reconhecimento do poder explicativo da
teoria do discurso proposta por Foucault no campo da teoriza¢dao social. Nas ultimas
décadas tém sido significativas as investigacoes em diversos campos da teoria social, e
em particular na area da educacdo ancoradas nos seus estudos (a questdo do saber e
método arqueologico; a questdo de poder e a metodologia genealdgica; e a questdo das
tecnologias do Eu relacionadas com ética, poder e subjetivagdo). Exemplo ilustrativo
da-se com a categoria discurso, tal como ¢ concebida na analise arqueoldgica de
Foucault, e utilizada no estudo de Said®:

“Descobri que neste caso [estudo sobre o orientalismo] é util empregar a nogdo

de discurso de Foucault(...) para identificar o oreintalismo. (...) sem examinar o

orientalismo como um discurso, ndo se pode entender a disciplina enormemente

sistematica por meio da qual a cultura européia conseguiu administrar — e até

produzir - o Oriente politica, sociologica, ideologica, cientifica e

imaginativamente durante o periodo pos-iluminismo” (Said, 1990: 15).

Entendemos tal Said (1990) e Santos (1995) que a andlise arqueoldgica trouxe
uma contribuicao tao significativa para a analise das relagdes entre diferentes culturas
como a contribuicdo do materialismo histérico de Karl Marx para a andlise das relagdes
de classe nas sociedades capitalistas. Nas palavras de Santos: “se Marx ¢ o grande
teorizador da desigualdade, Foucault é o grande teorizador da exclusdo. Se a
desigualdade ¢ um fendomeno sdcio-econdomico, a exclusdo €, sobretudo um fendmeno
cultural, um fenémeno da civiliza¢do” (Santos, 1995: 2).

Considerando-se que a andlise arqueoldgica de Foucault ¢ uma histéria dos
discursos, vale a pena refor¢ar que ela, enquanto historia, analisa os processos de
constru¢do do discurso, ou seja, faz uma analise desses discursos. Mas, para
clarificarmos esta idéia, propomo-nos fazer uma reflexao sobre o que vem a ser a versao
foucaultiana de andlise do discurso, ndo exaustiva, mas que possa demarcar as

possibilidades e os limites da analise que estamos a propor-nos realizar. Nesse sentido,

pontuaremos algumas questoes basicas da versao desenvolvida por Foucault no que diz

severinas sd0 sem terra, sem moradia, sem satde, ¢ sem escolarizagdo — aqueles que estdo nas margens
e/ou marginalidade dos ditos direitos sociais de todos os cidadaos brasileiros.

3 Edward W. Said (1990) Orientalismo: O Oriente como invengio do Ocidente, Sio Paulo: Companhia
das Letras. Estudo relevante e de grande impacto no campo das ciéncias humanas e em particular na
teoria pos-colonialista. Utiliza como método de investigagdo a proposta de andlise arqueologica de
Foucault.



respeito a sua concepcao de analise do discurso, assim como dos dispositivos e
procedimentos de anélise a que se propde, a0 mesmo tempo em que vamos indicando
em que consiste o nosso mapa metodoldgico.

Para Foucault (1995: 159), a andlise arqueologica busca definir os proprios
discursos enquanto praticas que obedecem a regras e, neste sentido, ele percebe o
discurso na qualidade de monumento, no sentido de que se descreve a si proprio e que
pode descrever as suas articulagdes com os demais discursos. Defende Foucault que a
analise arqueoldgica “ndo ¢ nada além e nada diferente de uma reescrita, isto ¢, na
forma mantida da exterioridade, uma transformacgao regulada do que ja foi escrito. Nao
¢ o retorno ao proprio segredo da origem; ¢ a descri¢do sistematica de um discurso-
objeto” (Foucault, 1995: 160).

Aspecto fundamental na analise arqueologica de Foucault ¢ o entendimento de
que todo o enunciado ¢ portador de uma certa regularidade e ndo pode dela ser
dissociado (ibidem: 165). Afinal, ¢ essa regularidade o que a arqueologia quer encontrar
nos textos, ou seja, “revelar a regularidade de uma pratica discursiva (...) pratica que da
conta, na propria obra, ndo apenas das afirma¢des mais originais... mas das que eles
retomaram, até recopiaram de seus predecessores” (ibidem: 165). E, dentro da questao
da regularidade, real¢ar a questdo das homogeneidades. Segundo o autor, sdo elas, as
homogeneidades enunciativas e, exclusivamente, as que a arqueologia se encarrega
(ibidem: p.166). Ressalta ainda como relevante para a pesquisa, olhar para as
hierarquias internas as regularidades enunciativas.

Quanto as questdes relativas as contradi¢des, estas, na perspectiva da analise
arqueoldgica, “ndo sdo nem aparéncias a transpor, nem principios secretos que seria
preciso destacar. Sdo objetos a serem descritos por si mesmos, sem que se procure saber
de que ponto de vista se podem dissipar ou em que niveis se radicalizam e se
transformam de efeitos em causas” (ibidem: 175). Para a anélise arqueoldgica, o que
interessa sdo, portanto, “as oposigdes intrinsecas”, elas “¢ que sdo pertinentes para a
analise arqueologica” (ibidem: 176). 183).

Outro aspecto importante nesta analise estd relacionado com o tratamento dos
fatos comparativos. Foucault (1965) coloca em foco as relagdes entre formagdes
discursivas e dominios ndo-discursivos (instituigdes, acontecimentos politicos, praticas
e processos econdomicos). Tais relacdes sdo desenvolvidas na perspectiva de “determinar

como as regras de formagao de que depende — e que caracterizam a positividade a que



pertence — podem estar ligadas a sistemas nao discursivos: procura definir formas
especificas de articulagdo” (ibidem: 186).

Na perspectiva da abordagem arqueoldgica e da teoria pos-colonialista do
curriculo, portanto, contemplamos dois eixos de andlise. Em um eixo mapeamos
elementos historicos e cendrios discursivos nos quais ocorre o desdobramento da cadeia
evolutiva das narrativas sobre a questdo da diversidade cultural no Brasil. Num outro
eixo, identificamos e descrevemos em relagdo aos discursos pela interculturalidade no
campo da Educacdo de Jovens e Adultos: fungdo enunciativa e regularidades e
homogeneidades enunciativas; regras de formagdo discursiva; eixos sociopoliticos,
epistemologicos e pedagdgicos; e, finalmente articulagdes entre praticas discursivas e
praticas ndo-discursivas.

Esta andlise esta socializada neste artigo a partir dos seguintes nucleos
tematicos: Séries discursivas anteriores a 1990; Funcdo enunciativa; Regras da
formacdo discursiva; Eixos sociopoliticos, epistemoldgicos e pedagogicos; Articulagao

discursiva e ndo-discursiva; Consideragdes finais.
Séries discursivas anteriores a 1990

No primeiro eixo da andlise foi possivel dar visibilidade a acontecimentos
pontuais da historia da Educagao de Jovens e Adultos e fazer aparecer séries discursivas
especificas em torno da cultura: série discursiva da colonizacdo; série discursiva da

estética; série discursiva da educagdo popular.

A série discursiva da colonizagdo esta marcada pela complexa exarcebar¢do de
dizeres do Outro tanto nos registros dos povos europeus como nos registros sobre
formas singulares de acolhimento do Outro ocidental por povos indigenas ou sobre
formas de resisténcia desses povos ao utilizarem os seus rituais de antropofagia, seus

ritos pagaos.

Como afirma Santos (1999) no Brasil o processo de coloniza¢do produziu nao
apenas um genocidio em relagdo aos povos indigenas, mas também um epistemicidio,
ou seja, morte de culturas, e aqui afirmamos que ¢ aconteceu um processo de morte e de
vida também, “morte e vidas severinas”. Morte e vida sim, pois, no processo de
colonizagdo nascem culturas que nao correspondem nem mais a cultura do colonizador,
nem mais a cultura do colonizado. Aconteceu também, uma epistemogénese, uma vez
que nasce um catolicismo popular, novas formas culturais que se constituem sob o signo

da desigualdade social, linguas plurais, uma sabedoria mesti¢a que tem instigado até aos



dias de hoje a pratica pedagogica de educadores/as no afa de dar conta de um curriculo
oficial, assegurando a socializagdo da cultura dominante — o monoculturalismo do
curriculo. Uma sabedoria mesti¢a que, nesse imenso territdrio brasileiro, ainda confunde
tantos socidlogos, antropologos ¢ os ditos missionarios. Muitos buscando explicar o
nascimento do “povo brasileiro”, ou o “verdadeiro” sincretismo religioso, o diadlogo
cultural que justifique dizer-nos multiculturais e buscar uma educag¢ao intercultural.

A série discursiva estética revelada no discurso do movimento modernista dos
anos 1920 em contraponto a epistemologia da colonizacdo defende, com uma
epistemologia estética anticolonial, novos objetos e novas formas de enunciagcdo da
diversidade cultural que se mantém ainda nos anos 1990, dos quais a alma arlequinal do
povo brasileiro e o sentimento de que “s6 a antropofagia nos une”.

Nos anos 1960, a série discursiva no campo da educagdo popular afiliada ao
discurso de Paulo Freire combate o discurso colonial em sua funcdo ideologica e
defende a superacdo da alienacdo do povo brasileiro em relacdo a sua identidade. Esta
série discursiva pode ser identificada como uma ruptura em relacdo ao discurso que
trata a pluriculturalidade do povo brasileiro como uma amalgama pacifica das trés ragas,
ao mesmo tempo em que traz para o debate o carater ético e politico dessa problematica.

Funcao enunciativa

Foucault (1995) diz que um enunciado ¢ sempre um acontecimento que nem a
lingua nem o sentido podem esgotar. Para o autor, uma andlise dos enunciados
corresponde a um nivel especifico de descricdo das relagdes entre o enunciado e os
espagos de diferenciagdo em que ele mesmo faz aparecer as diferengas (1995: 105); a
determinagdo da posicdo que pode ocupar todo o individuo para ser sujeito da sua
funcdo de autor/a, isto €, o sujeito do enunciado ¢ um lugar determinado e vazio que
pode ser ocupado por individuos diferentes; (ibidem: 109); a identificagdo de um campo
associado, o que significa realcar o dominio de coexisténcia com enunciados que
povoam as margens do enunciado analisado (ibidem: 112); e ainda, a identifica¢do do
regime de materialidade repetivel que caracteriza o enunciado, ou seja, o processo no
qual proposi¢des de uma regido discursiva podem ser transcritas em outras regidoes
(ibidem: 115). Em sintese, entende-se que um enunciado surge na sua materialidade,
articula-se em redes, coloca-se em campos de utilizacdo, circula, “entra na ordem das

contestagdes e das lutas, torna-se tema de apropriacao ou de rivalidade” (/bidem: 121).
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Enquadradas por essas idéias, analisamos, discursos pela interculturalidade no
campo do curriculo da EJA, considerando os discursos em seu estatuto de
“monumentos”, isto €, analisamos discursos dotados de uma materialidade repetivel,;
analisamos como a partir dos seus lugares institucionais, em sua funcdo-autor/a, se
apresentam ¢ descrevem as suas articulacdes com os demais discursos. Seguimos
também Castells (1999) quando sugere dever dar-se importancia ao discurso de cada
regido de forma a “manter-se proximo de suas palavras de acordo com os documentos”
(ibidem: 93). Assumindo que, nestes discursos, encontram-se expressas idéias que
tentam responder sobre a possibilidade de inclusdo no campo curricular das inimeras
conquistas advindas das lutas sociais no que diz respeito as diferencas de género, raga,
etnia, idade, entre outras. Elas sdo respostas que dialogam com o discurso que, nos anos
1990, ganhou estatuto no campo da educacdo de pessoas jovens e adultas: Diz-se, face a
diversidade cultural das diversas sociedades que a educagdo multicultural ou
intercultural, ¢ uma ferramenta importante nos processos de inclusdao social e de

democratizagao da escola.

A produtividade do discurso educacional pela interculturalidade, no campo
curricular da EJA, é analisada, em nosso trabalho, considerando os enunciados na sua
fun¢do enunciativa no ambito das regides discursivas aqui nomeadas: regido discursiva
dos movimentos sociais populares; regido discursiva de transnacionalizacdo da
educacdo; regido discursiva da politica educacional e regido discursiva académica
educacional.

Esta analise da-nos elementos para dizermos que a emergéncia do discurso pela
interculturalidade como objeto de saber-poder-ser no campo do curriculo nos anos 1990
estd relacionada a uma complexidade de fatos entre os quais ressaltamos: a vontade de
verdade desse discurso, ao associar-se aos discursos que tem como telos o combate as
desigualdades sociais e as diferencas culturais, a justi¢a social e formagao do cidadao,
enunciados que fazem parte, ja a muito tempo, dos arranjos discursivos da modernidade;
o status das instituigdes que assumem a funcdo autor em seu amplo poder discursivo,
como a UNESCO, o MEC, CNE, o MST, o CEAAL, a ANPEd; a coexisténcia com
dominios discursivos ja legitimados socialmente, como os discursos no campo da etnia,
do feminismo, da raga, dos direitos humanos, da psicologia cognitiva, das didaticas
especificas, dos movimentos sociais de educagdo, da etnociéncia, da etnomatematica e

da educacdo popular; a significativa materialidade discursiva, ou seja, ao uso de
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diversas linguagens culturais, a exemplo das ferramentas mais recentes no campo da
comunicac¢do e da informac¢do; o seu poder enquanto rede discursiva para responder por
diversas fungdes enunciativas e assim atender a diferentes co-enunciadores em suas
diferentes expectativas. Estes dados possibilitam-nos afirmar que a fungdo enunciativa
do discurso pela interculturalidade se exerce num conjunto interdiscursivo

compartilhado por diversas forcas discursivas.
Regras da formacio discursiva

A nossa analise do discurso pela interculturalidade no campo curricular da EJA
revelou que esse discurso, por estar associado a outros discursos, ¢ uma expressao de
regras dispersas nas diversas maneiras de produzir verdades sobre a diferenga cultural,
regras que sdo produzidas considerando-se cenarios enunciativos singulares. O discurso
pela interculturalidade ¢ um discurso que constrdéi uma gramatica propria a partir da
selecdo de objetos de saber de dominios de coexisténcia discursiva; objetos que sdo
ressignificados no interior da propria formacao discursiva; objetos que sdo construidos
em contextos diversos. Esses objetos do discurso pela interculturalidade adquirem
significado na mediada em que sdo delimitados no campo das ciéncias humanas e em
que expressam a sua vontade de poder em relagdo ao dominio dos corpos da linguagem

e da vida cultural.

O discurso pela interculturalidade vai instituir-se também pelo que pode ser
identificadas em relagdo ao status do lugar de enunciagdo, a qualidade dos modos dessa
enunciagdo e as condic¢oes de distribui¢do discursiva. No ambito da formacao discursiva
pela interculturalidade as lutas pelo poder de dizer e do que dizer, em relacdo a
diferenca cultural, estdo associadas ndo a uma fun¢ao unificante nas modalidades de
enunciagdo, pois estas dependem também das hierarquias em relagdo ao status, ao lugar
e a fungdo autor. Esta hierarquia esta revelada, na regra de negociacao dos conceitos que
define as dimensdes a serem incluidas e as que sdo excluidas. Acrescentamos que o
discurso pela interculturalidade no campo curricular da EJA ndo tendo liberdade
enunciativa, pois para ter validade precisa estar afiliado teoricamente, exerce uma
funcdo de aplicacdo de outros discursos sobre a diferenga cultural no campo da

educagao e de complementaridade discursiva na constelacdo na qual esta inserida.

As regras do discurso no campo educacional podem ser vistas na sua funcao
normalizadora, no que pode classificar e dividir saberes, poderes e seres e, neste

sentido, dizemos que mesmo como um discurso de contraponto as subjetividades
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monoculturais nao ¢ um discurso livre da sua func¢do de regular e disciplinar os
individuos através de ferramentas pedagogicas diversas e de escolhas também diversas
em relacdo a ponto de vista que se elege, seja ele fundado na tolerancia ou na justica
social, questao que em nosso entendimento remete para a necessidade de uma reflexao

ética permanente no campo educacional.

Finalmente, podemos dizer que as regras do discurso pela interculturalidade,
enquanto definidoras do regime de verdade desse discurso, expressam formas de
interdi¢do a praticas de discriminagdo, de intolerancia em favor da inclusdo de praticas
construidas sob o governo das culturas locais, dos parametros da liberdade cidadania e
da solidariedade, mas, também, ¢ um discurso que, contraditoriamente, também
promove interdi¢des no seio da propria formagao discursiva quando omite ou nao insere
uma determinada dimensdo da multiculturalidade em favor de outra. Podemos afirmar
que o discurso pela interculturalidade pode ser visto como resultado de multiplas
relagdes de forgas produzidos no ambito das racionalidades ocidentais e de experiéncias

de alteridades multidimensionais de classe, raca, etnia, geracao, religido, sexualidade.
Eixos sdciopoliticos, epistemologicos e pedagogicos

As afiliagdes as quais o discurso pela interculturalidade no campo curricular da
EJA presta lealdade estao nos dominios do politico, do epistemologico e do pedagdgico.
A gramatica discursiva desses dominios d4 uma aparente unidade e uma prescri¢ao
fundada na democracia, nos direitos humanos e na pedagogia do didlogo. Dessa
aparente unidade discursiva ressalta-se o desejo pela melhoria do humano a partir da sua

relacdo com o conhecimento.

O discurso pela interculturalidade no plano epistemoldgico apresenta-se como
um discurso hibrido no sentido em que acolhe tanto as proposi¢cdes do discurso pds-
moderno em sua contraposi¢ao ao modelo de racionalidade eurocéntrica, em particular a
idéia de incompletude de culturas e a necessidade de localizar os isomorfismos
discursivos acerca de dignidade humana como referéncia para um didlogo entre
culturas. Por outro lado, acolhe a dimensdo que ¢ dada ao discurso ao conhecimento
universal enunciado como a ‘“chave para entrada no século XXI”. Ou seja, no plano
epistemologico, ¢ um discurso que busca unidade dentro de uma série de contradigdes
internas, o que nos permite dizer que o discurso pela interculturalidade no campo

epistemologico ¢ um discurso em construcao.
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No plano pedagdgico, o discurso pela interculturalidade, sustenta a prescri¢ao
dialdgica entre culturas e a constituicdo do cidaddao multicultural. Pedagogicamente
filiado ao discurso freireano, esse discurso no campo curricular da EJA tem como
vontade de verdade uma educagdo intercultural humanizante na perspectiva de formagao
do sujeito autdnomo, solidario e como vontade de verdade uma pedagogia caracterizada
por técnicas de subjetivacdo como as historias de vida e uma gramatica que ressalta
processos pedagogicos relacionados com a auto-estima, autonomia, auto-imagem e

auto- avaliagao.

A analise dos eixos do discurso pela interculturalidade no campo curricular da
EJA leva-nos a concluir que as condigdes de possibilidade do discurso pela
interculturalidade sdo de ordens mais politicas e institucionais do que tedricas, embora
reconhecamos o papel dos discursos advindos de um universo discursivo de diferentes
dominios, a exemplo do discurso feminista, do discurso freireano, do discurso
académico, do discurso marxista, do discurso ecoldgico, do discurso foucaultiano, de
entre outros. Assim como ¢ possivel dizer-se que o discurso pela interculturalidade
construido sob os arranjos histéricos da modernidade, em particular as idéias de
emancipac¢ao, razdo, liberdade, autonomia, democracia, direitos humanos, cidadania e
dos arranjos discursivo do pensamento pds-moderno que realga as culturas locais, a
contingéncia e o sujeito descentrado parecem vir a preencher o vazio deixado no cenario

das incertezas e do esgotamento da cultura universal.
Articulacio discursiva e nao-discursiva

Ao evidenciarmos o cendrio politico, econdmico, cultural e demografico dos
anos 1990 nas relacdes imanentes com a formacao discursiva pela interculturalidade, foi
possivel perceber a emergéncia de novos campos de demarcagdo de elementos do
discurso intercultural. Com efeito, nos anos 1990 as regras de governo do discurso pela
interculturalidade tém lagos em comum com determinados acontecimentos: de ordem
politica, seja pela emergéncia do discurso neoliberal e sua abertura a regulacdo do
discurso pela diversidade cultural, seja pelo reordenamento das lutas dos movimentos
sociais articulados em redes em nivel local e global; de ordem econdmica, seja com os
processos de globalizacdo da economia de mercado, seja com a economia solidaria
estruturada em redes a nivel local e a nivel global; de ordem demografica com as
migragdes internas e externas por diferentes motivagdes (trabalho, estudo, exilio) e o

conseqiiente reordenamento das cidades; de ordem cultural, com o impacto do avango
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das tecnologias de comunicacao e da informacao e da sua relagdo com os processos de

exclusdo cultural e de regulacao das diferengas culturais.

A visibilidade dessas relagdes indicadas em nossa andlise confirma que num
contexto marcado pela preponderancia de um discurso associado a formas de dominio
econdmico, politico e militar anglo-americano dos anos 1990, os discursos culturais
encontram-se cercados e sob os riscos dessa forma de dominacao, o que tem justificado
ser o campo da cultura nos tempos atuais determinante nas questdes das relagdes entre
as nagoes. E, finalmente, dizermos que as praticas sociais dos anos 1990, no ambito das
globalizagdes, ndo s6 evidenciam as diferengas culturais e sociais como também as
moldam e regulam sob as suas regras. Entendemos que € nesse espago de evidéncia das
diferencgas culturais que o campo do curriculo pode atuar, inclusive transformando os

produtos no campo da industria cultural em objetos de reflexdo no campo curricular.
Consideracoes finais

A interculturalidade ¢ um discurso que reflete embates que ocorrem em diversos
dominios, e, também, no conjunto interdiscursivo que lhe assegura as regularidades,
fazendo com que esse discurso seja um discurso multifacetado (gerado em diversos
campos de saber), movel (ha uma redefinicdo permanente nos elementos que o
compdem) e fundamentalmente um discurso problemdtico. Problematico porque
funciona em relacdo a questdo da educacdo intercultural como uma tensdo, se
entendermos que os processos de normalizacdo sdo as funcdes por exceléncia do
dispositivo educacional e, tal como sustenta Foucault (1995), a normalizacdo impede a
diferenciagdo dos individuos, e, portanto, atua como um processo que impde a
homogeneidade. Esse sistema de normalizag¢do pode ser entendido como uma espécie de
tensdo no discurso pela interculturalidade, ndo apenas porque impde a homogeneidade,
0 que ja representa conflito no ambito do discurso, mas também pelas tecnologias de

governagao dos individuos que esse discurso estd a produzir.

O discurso pela interculturalidade traz tanto as marcas da ordem do discurso
produzido na modernidade (aperfeigoamento do homem e da sociedade humana), como
a ordem do discurso pés-moderno da diferenca cultural (cosmopolitismo e tolerancia),
portanto um discurso hibrido e esta € a questdo para ser problematizada. Ou seja, € no
campo das oposi¢des intrinsecas e das homogeneidades enunciativas que o discurso da
diversidade cultural, como um novo dispositivo de normalizagdo dos individuos e de

instituicdo de uma nova ordem cultural, deve ser tratado.
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A nossa proposta, em relacdo ao discurso pela interculturalidade, ¢ que seja
considerada a possibilidade de aliar controvérsia e suspeita com solidariedade e justica
social num processo construido com diversos e diferentes parceiros e que se tenha no
conceito de democracia radical a sua referéncia bésica. De suspeita, porque nos
manteria em uma permanente situacdo de questionamento sobre as nossas “boas”
intengdes, de controvérsias pela possibilidade do estabelecimento do debate, isto ¢, de
abertura para outras versdes e contingéncias, de solidariedade e justica porque significa
assumirmos principios éticos nas relagdes sociais e também que ndo renunciamos a uma

perspectiva que nos indica possibilidades sempre provisorias de didlogo cultural.
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