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“Temos o direito de ser igual, sempre que a diferenca nos inferioriza. Temos o direito de ser diferentes,
sempre, que a igualdade nos descaracteriza”. (Boaventura Souza Santos, 1996).

Este trabalho tem como principal objetivo, analisar as politicas de inclusao
escolar dos denominados portadores de necessidades especiais, em institui¢des regulares
de ensino.

De inicio, deve-se ressaltar, segundo Ball (1997) que nenhuma politica é neutra,
pois se insere em um campo de representagdes codificadas e decodificadas,
engendradas, em determinado contexto histérico e espaco geografico, de uma forma
complexa e multifacetada, por meio de conflitos, lutas e correlagdes de forgas.

As politicas publicas voltadas para os sujeitos com necessidades especiais tém
gravitado, quase sempre, em um campo contestado, muito disputado, a semelhanga do
que vem ocorrendo, por exemplo, nas areas referentes as questdes de género e de raga,
nas quais o Estado e a sociedade civil entram em disputa, no que tange a formulagao do
problema e a implantag@o de politicas pertinentes.

Apds a promulgacdo da Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), a Educacdo Especial passa a ser objeto de muitas discussoes,
especialmente, no que se refere ao seu artigo 58, pelo qual “essa modalidade de
educagdo escolar deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino para
os alunos, portadores de necessidades especiais”.

Para conferir uma maior organizacdo didatica, este trabalho foi dividido em
quatro partes. Na primeira, faz-se uma rdpida andlise do contexto sdcio-politico e
econdmico e da a¢do dos organismos financeiros internacionais que tém provocado uma
séric de reformas que estdo impactando a educagdo brasileira e, de modo mais
especifico, a educacdo especial. Na segunda parte, faz-se uma sintese da historia da

educacdo especial. Na terceira parte, explicita-se a investigacdo realizada em uma



escola municipal, situada na zona norte de Belo Horizonte, que vem recebendo ““alunos

especiais”. Na ultima parte, sdo tecidas algumas consideragdes finais.

1. O contexto socio-politico e economico e a ag¢do dos organismos financeiros
internacionais: o pano de fundo do “pool” de reformas educacionais e da nova

orientagdo para a educagdo especial.

Chaui (1994) explicita que o capitalismo vivencia, na atualidade, uma crise
estrutural, consubstanciada na complexidade de suas dimensdes tedrica, politica, social
e ¢tica. No campo teorico, assiste-se a uma crise da razdo, instalada com a pds-
modernidade, que rompe com valores e conceitos consagrados, inaugurando uma
multiplicidade cadtica de principios que se impdem como verdades inquestiondveis. Na
area econdmica, a crise tem relagdo com a decadéncia do padrio de acumulagdo e
regulacao social, decorrente do processo de transnacionalizacdo do capital e da
hegemonia do capital especulativo. Nessa perspectiva, ¢ implantado o Estado Minimo e
observa-se a conseqliente primazia do mercado, como fonte reguladora.

No ambito politico, promove-se a derrocada do “Estado-Nacdo” e o processo
crescente de globalizagdo rompe fronteiras, impondo um modelo economico e sécio-
politico tnico, em nivel mundial, tendo como meta, a instauragdo de uma politica
unilateral sob a hegemonia dos Estados Unidos. No setor social, sdo feitas rupturas que
se traduzem, sobretudo, na desestruturagdo do sistema de classes.

Na dimensao ideologica, difunde-se a crenca de que a crise do capitalismo ¢
passageira e conjuntural, quando, na verdade, ela ¢ estrutural e muito complexa.
Propaga-se, entdo, o fim da histéria, das utopias e das classes sociais tendo-se em vista a
“vitoria final” do capitalismo e a derrocada do socialismo real'.

Na perspectiva é€tica, firmam-se “valores” de uma ética pragmatica, utilitarista e
imediatista, fundada em principios hobbesianos, pelos quais todos devem lutar contra

todos.

"' A esse respeito ler: FRIGOTTO (2001); OLIVEIRA(1998); HOBSBAWN, E. (1995).



Quanto a acdo dos organismos multinacionais, deve-se explicitar que o Banco
Mundial® se tornou o “mentor intelectual” das reformas educacionais, realizadas em
todos niveis e modalidades de ensino, inclusive a realizada, no campo da educacdo
especial, e que foram implementadas, a partir da promulgagdo da Lei 9394/96, atual
LDBEN. As premissas basicas dessas reformas sdo a racionalidade financeira ¢ a
insercdo do pais, na nova organiza¢do internacional do trabalho, na qual os paises
capitalistas periféricos estdo fadados a serem consumidores de ciéncia e tecnologia,

produzidas pelos paises centrais, liderados pelos Estados Unidos.

Fonseca explica a agao desse mega-banco:

(...) Os critérios do Banco para a concessao de créditos sociais sdo estritamente atrelados a
politica de ajuste econdmico. Assim, apesar da retorica de solidariedade para com os paises
pobres do planeta, as agdes exercidas no quadro de financiamentos, constituem medidas
meramente compensatorias ou de alivio para esse seguimento populacional. E preciso
considerar que, embora a retérica seja continuamente proclamada na midia, a verdadeira
ideologia dos acordos ¢ ocultada do publico em geral. (...) Para a concessdo de créditos, o
Banco Mundial definiu um conjunto de politicas, nas quais duas tendéncias sdo
perceptiveis: a primeira € a vinculagdo dos objetivos educacionais a politica de ajuste
econdmico do Banco; neste sentido, a oferta educacional deve ser seletiva, de forma que
diminua os encargos financeiros dos estados. Por essa razdo, o ensino fundamental (4
primeiras séries) seria universalizado sob a responsabilidade do governo. A medida que
ascende na escala educacional, a oferta de ensino deve ser repassada ao setor privado
(FONSECA, 2003, p. 18).

Pelo exposto, pode-se perceber que as orientagdes, ou melhor, as determinagdes
do Banco vém trazendo grandes desdobramentos em todos niveis e modalidades de
ensino, tendo como principio norteador, reitera-se, o atendimento ao bindmio custo-
beneficio.

Nesta perspectiva, a educacdo especial, sob a forma de educacdo inclusiva,
apesar dos discursos apologéticos, tem sofrido impactos e restricdes que vém
dificultando a concretizacdo de seus principios e pressupostos, conforme sera

evidenciado, na terceira parte, deste trabalho.

2. Educagado Especial: do passado ao presente, uma historia de poucos avangos.

% Esse Banco vem agindo no pais no setor educacional, sobretudo, desde a década de 60, do milénio
passado. Contudo, anteriormente, ele atuava basicamente como banco, isto ¢, “emprestando dinheiro”, se
bem que a juros muito altos. Na década de 90, ampliou seus poderes, se transformando no “Word Bank
Group” composto: por ele proprio que ¢ o lider; pela Associacdo Internacional do Desenvolvimento
(IDA); pela Cooperagdo Financeira Internacional (I.F.C); pelo Centro Internacional para Resolucdo de
Disputas sobre Investimentos (ICSID); pela Agéncia de Garantia de Investimentos Multinacionais
(MIGA) e pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). A partir de entdo, o Banco Mundial,
antigo BIRD (Banco Internacional de Reconstru¢do e Desenvolvimento) passou, também, a “orientar” as
politicas publicas em educacdo, nos paises sub-desenvolvidos e em desenvolvimento.



Pode-se afirmar, que o tratamento dispensado as pessoas que possuem algum
tipo de deficiéncia fisica, sensorial e mental evoluiu, principalmente, nos paises
desenvolvidos, passando da administragdo de “cuidados asilares”, ao reconhecimento do
direito a educacdo, a reabilitacdo, a seguridade social, ao trabalho, ao transporte, ao
lazer e a cultura.

No Brasil, os investimentos na implementacdo de servigos e programas de
atendimento as necessidades individuais e especificas da coletividade tém sido
insuficientes e inadequadas.

Manazzota (1996) enfoca que, historicamente, as experiéncias educacionais no
campo em apre¢o, mostram, prioritariamente, a atuacdo de determinados setores da
sociedade civil, tais como os referentes aos religiosos, aos filantropos e as ONGS
(Organizagdes Nao Governamentais), que, geralmente, trabalham com a educagdo para
os portadores de necessidades especiais, em uma dimensao segregacionista,
assistencialista e teraputica. Em termos do Estado, as politicas para a educagdo
especial, iniciadas a partir de 1854, vém sendo marcadas por medidas pontuais,
fragmentadas, que denotam o descaso para com essa modalidade de ensino. Além disso,
deve-se ressaltar, que elas, geralmente, t€ém se caracterizado por um carater
marcadamente discriminatério.

Em 1950, o Estado implanta, ndo propriamente uma politica de educagdo
especial, mas promove tanto a criagdo de oOrgdos voltados para o atendimento de
“portadores de necessidades especiais”, quanto o langamento de campanhas objetivando
a sensibiliza¢do da sociedade para esses sujeitos que, via de regra, eram encaminhados
para instituigdes particulares, nas quais se mantinham segregados”.

Em 1957, sdo introduzidas varias campanhas — Campanha para Educagdo de
Surdos ¢ Mudos; Campanha Nacional de Educagdao e Reabilitagdo de Deficientes de
Visdao; Campanha Nacional de Reabilitagdo de Deficientes Mentais que, enquanto
campanhas, tinham um carater episddico e passageiro.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases (Lei 4024/61) avanga no sentido
de conceber a educacdo como direito de todos e de recomendar a integracao da

educacdo especial, ao Sistema Nacional de Educacao.

3 O Estado conferia “bolsas” aos alunos especiais, para que eles pudessem freqiientar instituicdes
privadas. Até hoje, isso tem sido feito, contudo, em uma escala, muito menor. Segundo informagdes da
Geréncia de Educag@o Especial, em Belo Horizonte, no ano de 1998, a Prefeitura arcava com cerca de
1200 vagas. Em 2003, mantém, apenas, 300 e a pretensdo ¢ a de diminuir esse niimero, cada vez mais.



A Lei 5692/71 que alterou a mencionada LDB, reafirmou a necessidade de se
conferir um tratamento adequado aos alunos com necessidades especiais.

Em 1981, foi instituido o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia,
apoiado pela ONU (Organizagao das Nacdes Unidas), no qual se defendeu a “igualdade
de oportunidade para todos”. Esse posicionamento repercutiu e trouxe desdobramentos
no Brasil, através da formulacdo de varios planos, tais como: Plano de Acdo da
Comissao Internacional de Pessoas Deficientes (1981); Plano Nacional de Acao
Conjunta para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1985). Esses planos
provocaram uma mudanga, traduzida na ruptura com uma perspectiva de benevoléncia,
e na adocdo de uma posicao politica, centrada na garantia de direitos ¢ de acesso a
cidadania, para as pessoas portadoras de necessidades especiais.

A Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianga (Lei 80691/90) estipularam os
Direitos dos Portadores de Necessidades Especiais que passam a ser considerados, nao
mais como objetos de assisténcia social, mas como sujeitos de direitos, inclusive, a
educacdo. Em seu artigo 208, essa Lei Maior Brasileira determinou ser dever do Estado,
o atendimento educacional especializado, aos portadores de deficiéncia, na rede regular
de ensino.

Em 1994, a UNESCO (Organizacao das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia
e Cultura) promove a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
da qual participaram noventa e dois paises, entre os quais, o Brasil. Desse evento,
redundou a elaboragdo da “Declaracdo de Salamanca” que preconizou: o principio da
inclusdo e o conseqiiente reconhecimento da necessidade dos “sujeitos especiais” serem
aceitos, em escolas regulares; a recomendacdo de uma gestdo eficiente, que atenda aos
principios de eficécia e de eficiéncia.

A partir de entdo, segundo os gestores das politicas publicas, comecava-se a
vivenciar um momento de transi¢ao, no qual procurava-se romper com uma tradicao
seletiva e excludente no campo educacional, que reduzia a fungdo da instituicao escolar,
a transmissao de conhecimentos aos alunos capazes de serem instruidos, o que,
obviamente, excluia aqueles que seriam, supostamente, inaptos para a escolarizagdo. Em
outras palavras, considerava-se que a pessoa com diferengas e necessidades especiais
ndo seria escolarizdvel ou, apenas, deveria ter, alguma oportunidade, no ambito da
denominada “escolarizagdo especial”.

Posteriormente e gradualmente, avanga-se para uma outra concepgao de escola,

\

alicer¢ada no principio do direito a educagdo, que parte do pressuposto de que essa



institui¢ao deve ser o locus privilegiado da inclusdo social, superando, desta forma, a
acepg¢do restrita, limitada que reduz sua missdo, ao instruir. Nessa perspectiva, todos
alunos passam a ser educaveis, escolarizdveis, pois todos eles tém direito legitimo a
educagao.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (Lei 9394/96), pela primeira
vez, na historia da educagdo brasileira, apresenta um artigo especifico sobre a educagdo
especial, que reconhece o direito a diferenga, ao pluralismo e a tolerancia.

Recomenda, também, que essa modalidade de ensino seja ofertada,
preferencialmente, na rede regular de ensino, que deve contar com: apoio especializado,
para o atendimento adequado aos alunos especiais e classes, escolas ou servigos
especializados quando, nao for possivel, a inclusdo em classes regulares.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial (Resolugdao do C.N.E, n. 2,
2001) representam um progresso na defini¢do das Politicas para a Educagdo Inclusiva e
nas propostas para a sua operalizagdo. Contudo, as perspectivas de sua implementacao
estdo na dependéncia da a¢do dos gestores governamentais, pois elas s6 poderdo ser
realmente implantadas, se for disponibilizado financiamento especifico, para o
atendimento as demandas relativas: a instauragdo de servigos de apoio especializado; a
formagdo de professores para atuarem em classes comuns, que recebem alunos
portadores de necessidades especiais (art. 18 § 1°); a presenga de professores
especializados em educagao especial (art. 18 § 2°).

Uma questdo que se destaca nos documentos normativos mencionados, ¢ a
referéncia feita, em todos eles, a categoria inclusdo escolar, que substituiu a categoria

integracao, anteriormente priorizada.

No paradigma da integrag¢do, buscava-se preparar, o sujeito especial para promover sua
adaptacdo, ao meio no qual estava inserido. Dessa forma, a integragdo visava capacitar
o “individuo especial” para fazer sua adaptacdo, ao seu meio social; nessa perspectiva,
o aluno especial ¢ que deveria adaptar-se a escola regular, tendo como pressuposto, o
principio da normalizagdo, que objetiva possibilitar as pessoas com deficiéncias,
condi¢cdes e ambientes menos restritivos. Para que isso ocorra, s3o demandados
servigos e estipulados os requisitos necessarios para a escolarizagdao de alunos com
deficiéncias. Assim, segundo esse paradigma, o aluno especial ¢ quem deve, reitera-se,
adaptar-se a escola e a sociedade como um todo.

Essa postura acaba impondo exigéncias para os alunos especiais e seus professores, o
que dificulta, ou impede o ingresso dos mesmos, nas escolas regulares. Ja o principio
da inclusdo escolar desloca a responsabilidade do processo para a escola, pois respeita e
defende o direito inaliendvel a escolarizacdo de todos alunos, nos espagos educativos.
Em sintese, esse paradigma preconiza a abertura da escola, com e a partir da
diversidade. (MANTOAN, M.T.E., 1998).




Nao se pode negar a procedéncia dos preceitos relativos a educacao inclusiva,
determinados pelos mencionados documentos legais; todavia, para que eles se tornem
realidade, para que se concretizem, tem-se, ainda, um longo caminho a ser percorrido.

Muitos pesquisadores tém feito criticas as politicas do Ministério da Educagao
para a Educagdo Especial. Assim, segundo Mazzotta (1996), elas distanciam, essa
modalidade de educagdo, do campo da pedagogia, aproximando-a da area especifica da
psicopedagogia de viés clinico, relegando componentes administrativos e disciplinares,
imprescindiveis ao trabalho escolar. Para ele, o enfoque conferido, reduz a agdo
educacional aos paradigmas didaticos.

E, ¢ essa concepgdo, criticada por Mazzotta, que orienta o Plano Nacional de

Educacao, nos artigos referentes a educagao especial.

3. A Pesquisa Realizada em uma Escola Municipal: do discurso, a pratica real.

A pesquisa, aqui retratada, foi feita em uma escola regular, da Rede Municipal
de Ensino, de Belo Horizonte. A escolha dessa escola se fez, sobretudo, porque desde o
inicio da década dos anos 90, a Rede Municipal vem envidando esfor¢os, no ambito da
educagao inclusiva. Assim, em 1990 ¢ implementado o Projeto Livre Transito que
recomendava o atendimento, nas escolas regulares, de criancas com deficiéncias,
através de: matricula complementar na Sala de Recursos, de uma escola especial;
programas de estimulagdo precoce. Além disso, preconizava o atendimento escolar aos
jovens e adultos especiais e a orientagao e sensibilizacdo da comunidade escolar para a
convivéncia com esses sujeitos.

Nessa Rede Municipal, em 1991, foram instaladas trés escolas especiais (nas
regides norte, oeste ¢ centro-sul) que, além de receberem alunos com sindromes e
deficiéncias mais severas, preparavam, os menos comprometidos, para o ingresso em

. . 4
escolas regulares, que deveriam receber delas uma assessoria".

(...) O grande problema enfrentado, né, ¢ que os pais, muitas vezes tinham, como continuam
tendo, medo de tirar seus filhos das escolas especiais, porque segundo eles, seus filhos, além
de serem discriminados, passariam a ndo ser atendidos de forma adequada, em turmas
grandes, sem recursos especializados. E preciso todo um trabalho de conscientizagio, mas é
dificil mudar mentalidade (Geréncia de Educagio Especial - Entrevista)’.

* Contudo, essa assessoria se inviabilizou, devido a problemas ligados as restri¢des financeiras e aos
entraves burocraticos.

> Esclarece-se que, antes de iniciar a pesquisa na referida escola, foi realizada uma investigacio
exploratdria na Secretaria Municipal de Educacdo, no ambito da Geréncia da Educagdo Especial, para
que se compreendesse melhor, as politicas para essa modalidade de educagdo, na Rede Municipal de
Ensino, de Belo Horizonte.



Em 1994, no Governo de Patrus Ananias (PT), ocorreu a implementacdo da
Escola Plural, na referida rede de ensino; essa concep¢ao que estd estruturada, tendo
como pressuposto, um idedrio politico e socialmente engajado de educagdo, no campo
da educacdo especial, defende a inclusdo dos portadores de necessidades especiais, em

instituicdes regulares de ensino (Escola Plural, 1994).

(...) A Escola Plural ¢ um modelo, uma referéncia para Minas e todo pais. Em termos de
inclusdo ela saiu na frente. (...) Temos, na rede, 182 escolas. Delas, trés s@o especiais. Essas
escolas especiais trabalham na e com a segregacdo. Como ¢ dificil convencer os pais a tirar
as criancas da escola especial, temos procurado fazer, de agora em diante, que as criangas
especiais comecem a estudar, desde o principio em escolas regulares, t4 entendendo? Nos
até garantimos vaga na educagdo infantil para essas criangas. Como vocé sabe, B.H como
outros municipios esta tendo dificuldades financeiras de universalizar a educagfo infantil,
por isso, a gente garante matricula para os especiais, que precisam ser estimulados, desde
cedo. Além disso, elas comegando em escolas regulares, continuam nela. Ja, quando estdo
na especial, elas entram e continuam por anos a fio nela. Na escola regular, eles convivem
com alunos sem deficiéncias, podem evoluir. A prefeitura pode economizar: numa escola
regular sdo 35 alunos em cada turma, nas especiais tem turma até de 3 alunos. Fora, fora
outros gastos com equipamentos, pessoal etc. Por isso, procuramos convencer os pais para
levar seus filhos para a escola regular. Além disso, estamos restringindo as bolsas de
estudos para as escolas especiais. Parece que em 1998 eram pagas mais de 1000 bolsas.
Hoje, ndo chegam a 300 e sdo de alunos que ndo querem sair e, estdo 14, ha 6, 7, 10 anos
(Geréncia de Educacao Especial - Entrevista).

As autoras deste trabalho foram informadas, por essa gerente, de que todas as
escolas da Rede recebem alunos especiais, tendo em vista o atendimento a politica de
inclusdo. Foi ressaltado, também, por ela que, ndo se deve colocar mais do que dois
alunos com deficiéncia, em uma turma e que eles devem ter o mesmo tipo de sindrome.
“Ndo da certo, é dificil para a professora, por exemplo, ter em sala um aluno cego e
um surdo” (Geréncia de Educacdo Especial). Tomou-se também, conhecimento de que
as escolas da Rede estdo recebendo alunos, portadores de diferenciados tipos de
“deficiéncias™: paralisia cerebral, surdez, cegueira, distirbios mentais, problemas de
aprendizagem, entre outros.

Contudo, para trabalhar com as especificidades desse alunado, os professores

nao vém recebendo o aporte de cursos de capacitacao:

(...) Né@o, os professores ndo sdo capacitados para educagdo especial. Nos ndo temos
ninguém especialista para lidar com a educacdo especial, afinal ndo ¢ uma escola s6 para
esses alunos especiais, mas para todos. O que vale é o didlogo, ¢ a reflex@o, ¢ a pratica
compartilhada. Entrou um aluno com sindrome de Down, numa turma de 1° ciclo® numa
escola da rede. A Geréncia Regional de Educaggo, nds temos 9 em BH, é o 6rgdo que esta
mais proximo da escola e logo ela foi buscar interacdo com esse professor, com esse aluno,
para descobrir pistas, para dialogar com esse professor, para buscar alternativa para ele. A
gente tem professores na Regional, que sdo da Sala de Recursos que colaboram, atendendo
os alunos fora do seu horario de aula. Os professores reclamam muito “eu néo tive formagéo
para lidar com deficiéncia”, mas vocé concorda comigo? A gente se forma no processo, no

% A Escola Plural trabalha com os “Ciclos de aprendizagem” e ndo com a tradicional “seriagdo”.



dia a dia. Nao adianta aprender matéria na faculdade, vocé entdo chega na escola e ndo vai
conseguir ter uma relagdo com essa crianga, voc€ ndo vai descobrir qual é o caminho para
chegar nela. Essa pratica com o aluno especial vai até ajudar ao professor a descobrir pistas,
para lidar com os proprios alunos normais. Entdo, ta vendo? Lidar com os proprios alunos
especiais ¢ muito mais enriquecedor, é uma oportunidade para o professor. Além do mais,
tem a Sala de Recursos, na Escola Pdlo, que ajuda muito as professoras das escolas
normais’. (Geréncia de Educagdo Especial - Entrevista)

Ao final do seu depoimento, a Gerente de Educag@o Especial se referiu a Sala de
Recursos. As Salas de Recursos foram implantadas em 1992, objetivando “dar educagao
complementar, fora do horario de aula, na escola regular, para alunos com deficiéncia
auditiva, visual, fisica e neuroldgica, que apresentam necessidades especiais.
(Coordenacdo de Politica Pedagdgica, SMED, 2000) Essas Salas estdo localizadas nas
denominadas “escolas polo” das Regionais. No caso de Venda Nova, regido na qual foi
realizada a pesquisa, a Sala de Recursos esta situada na Escola Municipal Tancredo
Phideas Guimardes, na qual estdo disponibilizados, apenas, duas professoras
especializadas: uma para atender ao turno da manhd e outra para promover o
atendimento, no turno da tarde. As professoras especializadas langam mao dos
equipamentos e recursos didaticos disponiveis, para trabalhar com os “alunos especiais”
e, se necessario, recorrem a Gerente de Educacdo Especial, para providenciar
atendimento terapéutico para certos alunos. O alunado das Salas de Recursos
caracterizam-se pela diversidade, em relacdo a faixa etaria, ao nivel de escolarizagado, ao
tipo de deficiéncia e a proposta pedagdgica definida para cada aluno, o que configura
diferentes demandas: alunos surdos, cegos ou com visdo subnormal, deficientes
mentais, fisicos, dentre outros. Pretende-se, a partir do 2° semestre de 2004, ir
instalando, gradualmente, Sala de Recursos, em todas escolas municipais.

A instituicdo, l6cus da investigagdo realizada que, por uma questdo ética, passa a
ser denominada de “escola X, esta situada na regido norte de Belo Horizonte, mais
precisamente, em Venda Nova. O periodo da pesquisa de campo se estendeu de
fevereiro a setembro de 2003. Essa escola oferta ensino fundamental, funcionando em
trés turnos e recebendo cerca de 1200 alunos. Nas 20 turmas, destinadas as quatro
primeiras séries do ensino fundamental, estdo matriculados 41 alunos especiais: 2 em 19

turmas ¢ 3 em uma turma. As deficiéncias apresentadas pelos alunos, assim, se

7 Esse depoimento evidencia, de forma clara, que vivencia-se um processo de extingdo das escolas
especiais, na Rede Municipal de Ensino em BH.
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distribuem: 10 com visdo sub-normalg, 11 surdos; 8 downs; 5 com problemas mentais; 1
com paralisia cerebral e 7 com problemas psico-neurologicos.

Em termos metodologicos, foi feita uma pesquisa qualitativa sintética, langcando
mao de um Estudo de Caso, realizado em uma versdo mais simplificada. Foram
utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: analise documental, entrevista semi-
estruturada e o questionario que, embora seja uma ‘“ferramenta” da investigacdo
quantitativa, contribui para o esclarecimento dos dados qualitativos coletados.

Todas as 20 professoras, das séries iniciais do ensino fundamental, responderam ao
questionario, que forneceram os seguintes dados: a) quanto a faixa etaria (40% se

situavam entre 30 e 40 anos; 38% entre 20 e 30 anos e 22% entre 50 e 60 anos);

Faixa etaria das professoras

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

30a40 20a30 50 a 60
Idade

b) Quanto ao estado civil: (60% eram casadas; 1% solteiras; 9% viavas; 10% separadas

ou divorciadas);

Estado Civil das professoras

separadasou
divorciadas

viavas

solteiras

casadas

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

¢) Quanto a atividade laboral: (30% lecionavam, apenas, na escola; 42% lecionavam,

também, em uma outra escola; 28% exerciam outras atividades de trabalho);

% Na fase final da pesquisa, tomou-se conhecimento de que, no final de 2003, seria implantado o “Centro
de Apoio Pedagogico aos Alunos com Deficiéncia Visual”, dotado de: tecnologia moderna; material
bibliografico em braile e pessoal altamente qualificado, vinculado ao Hospital Sdo Geraldo (da
Universidade Federal de Minas Gerais), que se constitui como uma referéncia em oftalmologia, no pais.
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Atividade Laboral das professoras

Exerciam outras
atividades de trabalho

Lecionavam também em '
uma outra escola

Lecionavam apenas na
escola

T T T T T T T T T T
0% 5% 10%  15%  20%  25% 30% 35% 40%  45%

d) Quanto ao habito de leitura: (60% liam, apenas, de 1 a 2 livros por ano; 78% liam
jornais e revistas, esporadicamente; 12% liam jornais e revistas, pelo menos, 1 ou 2

VEZES por semana);

Habito de leitura

Liam jornaise revistas,pelomenos1ou?2

vezesporsemana

Liam jornaise revistas, esporadicamente l

Liamapenasde 1 a2livrosporano

0% 20% 40%  60% 80%

e) Quanto ao acesso ao computador: 88% ndo possuiam o equipamento em casa e, SO,
3% o utilizavam na escola; 12% tinham o equipamento em casa e s6 5% o usavam na

escola;

Acesso ao computador

Possuem
equipamento
em casa

Nao possuem
equipamento
em casa

0% 50% 100%

f) Quanto a formagao: 25% tinham curso superior; 20% estavam fazendo curso superior;

55% possuiam, somente, curso de magistério, de nivel médio;
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Formacao das professoras

Possui curso normal,
de nivel médio

Curso superior em
curso

Curso superior
completo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

g) Quanto a capacitagdo para trabalhar com criangas portadoras de necessidades
especiais: 98% nao possuiam qualquer tipo de capacitagdo; 2% tinham cursos de curta

duracao;

Capacitacio para trabalhar com
criancgas portadoras de necessidades
especiais

2%

B Nao possuem qualquer tipo
de capacitagdo

O Tiveram curso de curta
duragdo

98%

h) Quanto a experiéncia de docéncia para alunos especiais: 3% tinha algum tipo de

experiéncia; 97% nao tinham qualquer tipo de experiéncia.

Experiéncia na docéncia para alunos
especiais

3%

H Tem algum tipo de
experiéncia

E Nao tem qualquer tipo de
experiéncia

97%

No que se refere as entrevistas (semi-estruturadas), foram selecionadas,
aleatoriamente, 10 professoras para respondé-las. Na analise dos dados coletados, uma
constatagdo inicial foi a de que, a questdo referente a educagdo inclusiva assumiu um
significado central, nas falas das professoras. Os depoimentos mostraram a consciéncia
das docentes, relativa: a importancia da receptividade a educacdo inclusiva; aos limites

e problemas atinentes a educagdo inclusiva, na escola pesquisada. Quanto as categorias,
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elas ndo foram previamente estabelecidas, pois emergiram, apds muitas “escutas”, das

falas das professoras entrevistadas.

O levantamento da freqliéncia das manifestacdes encontradas retrata a

importancia relativa dessas categorias, com relagdo ao objeto pesquisado: a inclusdo de

criangas especiais em uma escola municipal regular.

O quadro a seguir, evidencia os dados obtidos:

Categorias Numeros/ Freqiiéncia
1. Educagdo INCIUSIVA........cooviiiiieieieiie e 28
2. Sala de ReCUIS0S......couerieieiiiiiiieieeiesie et 20
3. Capacitagdo para lecionar com alunos especiais...................... 23
4. PIECONCEIL0....ccutiuiiuieiiriiniirtietiteste sttt ettt 18
5. Apoio da familia........cceoeiieiieriecieeieeee s 15
6. Numero de alunos em sala.........cccoeeeveeiiieeienieeeeeeee 12
7. Excesso trabalho.........ccooirieiiiiiiiie e 12
8. Salario PreCario.......oooeniiviiniieniieneceseeee e 10
9. Falta de orientagao........cccooeuieieuiiieeiiiie e 20
10. Discurso diferente da pratica...........ccceevevveecvenieeceenreeseeneenene 15
TOtal e 173

Fonte: Entrevistas realizadas com 10 professoras.

O conjunto das categorias explicitadas mostra a realidade do processo de

inclusdo escolar, que vem ocorrendo, na escola pesquisada.

Para evidenciar melhor, a postura das professoras frente a educagdo inclusiva,

isto é, como elas se pronunciaram, considera-se importante, explicitar algumas falas,

que foram recortadas de depoimentos mais extensos:

(...) “Eu aprendi a respeitar e querer ajudar a educacdo inclusiva. Fiquei alegre ao receber os
meus dois downzinhos, mas como lidar com eles: ndo tive curso, tenho 34 alunos normais,
mas que sdo diabinhos, trabalho em duas escolas pra da [sic] conta das contas; a Sala de
Recursos ndo resolve, ¢ fora da escola e os especialistas orientam pouco, ou ndo orienta
[sic] a gente. Respeitar, querer ajudar eu quero, mas pergunto: como, como? (Professora n°
2. Escola X - Entrevista)

(...) “Tenho um sobrinho com problema de ouvir. Sempre fui sensivel e quando falaram em
educagdo inclusiva, aderi logo. Olha, eu esforcei, mesmo sem capacitagdo, mas ndo ta
dando. Eles até lIéem um pouco os labios, mas é fogo. A gente tem que falar muito, muito
devagar e de frente, agarrada neles. O resto da turma nao ajuda, o ritmo da aula fica lento e
eles respondem, com bagunga. A Sala de Recurso é complicada. As maes reclamam de ter
de levar os meninos em 2 escolas. As professoras de 14 ndo ajudam muito, ndo conversam
direito com a gente, que fica meio isolada e a estagiaria ajuda, mas ndo resolve. Sou a favor
da inclusdo. Aderi logo, mas ndo t4& mole ndo. No papel é uma coisa, na realidade outra”.
(Professora n° 10. Escola X - Entrevista)

(...) “O discurso ¢ lindo, mas a pratica mostra que a inclusdo ¢ dificil; ndo da, mas ndo da
mesmo. Esse trem de inclusdo fica me cheirando economia do Governo. Nédo ¢ que eu ndo
seje [sic] favoravel, deixar a crianga deficiente estudar com as outras, mas acho que teria de
ser capacitado. Quando morava em Sdo Paulo, fiz um cursinho 14, de s6 uma semana que
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me ajuda um pouco, mas nao resolve. O curso foi de libras, mas ndo pratiquei e desaprendi
muito. Mas tem outros tipos de problemas que eu nunca estudei. Fico com dé dos 2 “quase”
cegos que tdo [sic] comigo. Quero ajuda-los, mas tenho um montio de outros alunos. E uma
doidera. A Sala de Recursos e a estagiaria, funcionam so no papel; na pratica € pouco. Tem
também preconceito dos colegas e seus pais. E o montdo de trabalho em duas escolas.”
(Professora n°9. Escola X - Entrevista)

(...) Nao tenho preconceito, sou favoravel a educago inclusiva. Mas muitos alunos isola
[sic] os deficientes e a gente ndo da, ndo sabe como tratar esses alunos, sem termos curso de
capacitacdo, sem orientagdo, sim, sem orientacdo, pois a Sala de Recursos ¢ suas
especialistas, ndo resolvem. O “Mineirdo” cheio de alunos na sala, ndo permite que a gente
dé mais atencdo. A falta de condi¢des de trabalho e grana complica [sic] mais. Tem do, ¢
fogo! (Professora n°8. Escola X - Entrevista)

4. Consideragoes finais

Os dados coletados pela pesquisa colaboraram para tecer algumas conclusdes
sobre a inclusdo de alunos especiais, em escolas regulares. Esses dados, embora estejam
circunscritos aos limites da instituicdo investigada, podem servir de referéncia para
outros trabalhos.

Pelo que foi exposto, ndo se constatou na escola, l6cus da investigagdo, uma
“cultura de educacdo inclusiva”, isto ¢, uma pratica real dos principios emanados dos
documentos normativos, propagados e decantados pelos gestores das politicas publicas.

Ficou bem claro que, mesmo se percebendo uma sensibilidade das professoras
para com as diferengas dos alunos especiais, todas docentes entrevistadas criticaram a
forma como a inclusdo (ou nao inclusdao) estd se processando na escola, devido: a
caréncia de capacitacdo das professoras, para trabalharem com alunos especiais; a falta
de uma infra-estrutura e de recursos humanos especializados, disponiveis na propria
escola regular; a precaria orientagdo recebida das “especialistas” da Sala de Recursos; a
dificuldade dos alunos especiais freqiientarem a Sala de Recursos, localizada em outra
escola e que atende em horarios, que ndo contemplam aos seus interesses e
necessidades; a dicotomizacdo entre o discurso da inclusdo e a sua prética real; ao
elevado numero de alunos em sala de aula, o que dificulta o atendimento adequado aos
alunos especiais; ao excesso de trabalho e as precarias condigdes salariais das
professoras; ao preconceito ainda “cultivado” entre as criangas normais € seus pais, a

respeito dos alunos especiais.



15

Dessa forma, deve-se ressaltar que promover a inclusdo, nao significa, apenas,
permitir que o aluno especial adentre em uma escola regular’, mas, principalmente,
garantir que lhe sejam dadas condi¢cdes de aprendizagem, desenvolvimento social,
cognitivo e afetivo, por ele ser sujeito de direitos e cidadao (Cury, C. R. J., 1999)

Para que uma escola se torne, verdadeiramente inclusiva, ¢ preciso que seus
professores sejam motivados, envolvidos com o novo paradigma da inclusdo e,
sobretudo, capacitados para dar conta de atender as diversidades, as necessidades de
seus alunos especiais, para que eles ndo fracassem na escola e na sociedade.

E, também, imprescindivel que, cada aluno com necessidades especiais, com
suas peculiaridades, diferengas e diversidades singulares, receba a aten¢do, os cuidados
e o acompanhamento necessarios, para que possa desenvolver suas potencialidades e
capacidades.

E importante que toda comunidade escolar seja, devidamente preparada, para
receber e conviver com os alunos especiais e seus pais, a fim de que o paradigma da
inclusdo seja, realmente, construido e consolidado.

A escola regular precisa, em sintese, se tornar realmente, um locus de troca, de
interagdo, de convivéncia humana e solidaria, promovendo, também, uma pratica de
ensino-aprendizagem que contemple a diversidade e a diferenca.

Uma escola que queira se constituir como modelo de educagdo inclusiva tem de
se comprometer com: a melhoria da qualidade de ensino; a integridade das relagdes
interpessoais; a oferta de adequadas condi¢des de aprendizagem para todos alunos; o
reconhecimento, de que as limitagcdes e diferengas dos alunos especiais devem ser
tratadas como um desafio, para a constitui¢do de uma pratica pedagogica competente e
compromissada (POKER, 2003). Assim, segundo esse pesquisador, ndo ¢ o aluno
especial que fracassa, mas a escola que falha, devido ao fato de ndo possuir a
competéncia necessaria, para garantir a aprendizagem de todos.

Além disso, considera-se que, tdo relevante quanto assegurar uma escola
inclusiva, ¢ promover a constru¢do de uma sociedade inclusiva, que viabilize a oferta de

servigos e atendimentos adequados, as necessidades de todos cidadaos.

? Omote (2003) explica que, ao contrario do que vem sendo propagado, as escolas regulares, muitas
vezes, ndo estdo preparadas para receber os portadores de necessidades especiais € que, nem sempre, as
escolas especiais se constituem como 16cus de segregagdo. Especifica, por um lado, que muitos alunos
especiais poderiam se desenvolver melhor, nessas escolas e, por outro, que nas escolas regulares eles
podem se transformar em vitimas de violéncia simbdlica, na medida em que se destacam, para eles e seus
colegas, suas limita¢des e diferengas.
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Essa perspectiva maior, nao se limita, apenas, a formagao de professores para
trabalharem nas escolas com a inclusdo, mas a sensibiliza¢do e a capacitagdo de todos
membros da sociedade, no sentido de se tornarem aptos a aceitarem e a conviverem com
a diversidade e a se engajarem, na proposta da inclusdo social. Nessa dimensdo, a
inclusdo deixa de ser uma questdo que afeta, somente, o cotidiano das escolas, e as
esferas didatico-pedagogicas, pois ela se configura como sendo uma questdo de ambito
politico e social, consubstanciada, sobretudo, na garantia do direito a cidadania para
todos.

Finalmente, ¢ necessario que se reivindique o comprometimento real dos
gestores das politicas educacionais, para que a educagado inclusiva receba as condigdes e
0s recursos necessarios, para o atendimento adequado aos alunos especiais, conforme
determinam os documentos normativos vigentes.

Caso contrario, a semelhanca do que vem ocorrendo com as outras modalidades
e niveis de ensino, o principio da racionalidade financeira, impora seus propositos ¢ a
educacdo inclusiva passara a ser, apenas, um pretexto para promover a reducdo de
custos, violentando os direitos dos sujeitos especiais, que deveriam receber do Estado a

aten¢do e o respeito, que lhes sdo assegurados, pela Constituicao Federal de 1988.
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