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O presente trabalho foi desenvolvido com base na analise de um conjunto de 204
escolas de Ensino Basico que foram freqiientadas por 270 graduandos da PUC-Rio do
ano 2000, oriundos dos cursos de Direito (235) e Engenharia Elétrica (35).A pesquisa
foi desenvolvida no ambito de minha tese de doutorado, inspirada nas pesquisas de
Pierre Bourdieu, que focalizou a relacdo dos estudantes universitarios com o
conhecimento académico e a Universidade no contexto das transformacoes ¢ desafios
colocados para a reprodug¢do social das camadas médias urbanas brasileiras no final dos

anos 90.

Na investigacao foram coletadas informagdes a partir de um conjunto variado de fontes,
abrangendo desde as respostas a diferentes questiondrios até as informagdes académicas
e administrativas disponiveis na Universidade. Com o objetivo de propiciar a
interlocu¢do com a literatura da sociologia da educagdo sobre a transmissdo
intergeracional do patriménio cultural nas camadas médias, particularmente no que toca
aos investimentos educacionais, foi construida uma tipologia das escolas freqiientadas e
das trajetorias escolares do Ensino Fundamental até a Universidade. Cabe esclarecer que
o uso da expressdo “trajetoria escolar” neste trabalho refere-se, fundamentalmente, aos
aspectos de cunho institucional revelados pela identificacdo dos estabelecimentos
freqiientados e do eventual transito entre eles. A expressdo indica, portanto, as
caracteristicas passiveis de andlise a partir nos dados coletados sobre a escolariza¢do

efetivada pelo grupo de jovens estudado.

A perspectiva deste texto ¢ apresentar a tipologia construida para classificar as escolas

freqiientadas, majoritariamente integrantes da rede privada de ensino do Rio de Janeiro,



que referenciou o estudo das trajetorias escolares no Ensino Bésico percorridas no que

diversos autores descrevem como ‘mercado escolar’ (Connel et allii, 1995).

A tipologia elaborada tomou como horizonte de interlocu¢do a discussdo de Bourdieu
sobre as relagdes entre familias, escolas e trajetorias escolares, sobretudo no ambito das
camadas médias. Segundo ele, a incorporagao das disposi¢cdes duraveis que configura o
habitus, ocorre no curso das trajetdrias dos agentes nos diversos campos, onde as
praticas e escolhas especificas constroem-se na dialética das posi¢des e disposi¢des em
cada campo. Grosso modo, a cada conjunto de disposi¢des herdado corresponderia um
espectro de trajetdrias possiveis e equiprovaveis, um ‘“campo de possiveis” que lhes
seria objetivamente oferecido, no qual se inscreveriam os percursos singulares,
marcados por conjunturas individuais e coletivas, mantendo uma relacdo de
dependéncia estatistica com a posi¢do do agente no campo e com suas disposi¢cdes
(Bourdieu, 1979: 122-123). Nessa dinamica, o volume e a estrutura dos capitais
herdados ao longo da socializacdo familiar estabelecem uma hierarquia pratica (e
tacita), que orienta sistematicamente as escolhas das alternativas, conferindo significado
também as praticas escolares e induzindo escolhas ou preferéncias. Para o autor, a
relagdo das camadas médias com as escolas combinaria “boa-vontade cultural com
espirito empresarial escolar” (Bourdieu, 1998: 120), induzindo a um alto € minucioso
investimento na escolarizacdo dos filhos, que carregaria as expectativas de reproducdo

ou ascensao social do grupo, refletidas também na escolha das escolas para os filhos.

Cabe assinalar o elevado nimero de estabelecimentos de ensino freqiientados no Ensino
Basico: os 270 estudantes investigados haviam freqlientado 204 escolas diferentes e era
freqliente o “transito” entre elas. Além disso, a andlise dos histdricos escolares na
graduagdo na PUC-Rio indicou uma certa relacdo entre o numero de reprovacdes, de
cancelamentos de disciplinas obrigatorias e o rendimento médio final, com o tipo de
escola freqlientado no Ensino Basico, sugerindo a necessidade de aprofundar a
investigacdo a respeito. Dessa forma, a reflexdo sobre as categorias que deveriam
nortear a andlise dos dados passou a considerar que parte da explicagdo poderia estar
relacionada com diferengas entre as escolas freqiientadas, na perspectiva do “efeito

estabelecimento” (Cousin, 1998) sobre os resultados escolares.

Em nosso contexto, embora ainda sejam poucos os estudos na perspectiva e amplitude
do realizado por Cousin, alguns pesquisadores e formuladores de politicas educacionais

tém focalizado a questdo. Estudos realizados utilizando dados do SAEB 2001



concluiram favoravelmente a tese do efeito do ambiente escolar (clima disciplinar,
corpo docente, etc.) e das condigdes estruturais da escola sobre a aprendizagem dos
alunos (Franco et al., 2002), destacando a importancia do que Cousin denomina
“mobiliza¢do do corpo docente em torno de objetivos comuns” e as politicas
institucionais que favoreceriam uma “leitura” dos problemas dos alunos com énfase nas
possibilidades e responsabilidades escolares em soluciond-los, num ambiente de
estabilidade da equipe docente e administrativa. Se tais estudos reforcaram a relevancia
da hipdtese apresentada, como se vera a seguir, o proprio desenvolvimento da analise
com vistas a classificagdo dos estabelecimentos escolares freqiientados revelou diversas
facetas da relagdo entre as familias de camadas médias e as escolas, ampliando o

conhecimento j4 acumulado numa interlocug¢@o com a literatura sobre o tema.

No universo pesquisado foram encontradas 154 escolas privadas de educacdo geral, 21
escolas publicas (18 estaduais ou municipais de educagdo geral, duas federais e um
colégio de aplicagdo da Universidade estadual), 5 escolas técnicas e/ou
profissionalizantes (3 privadas e 2 publicas), 5 escolas e/ou centros de Ensino Supletivo
de 1° e 2° Graus (1 privado e 4 publicos), além de 19 estabelecimentos em outros paises.
75% das escolas freqiientadas eram privadas de educagdo geral. Se subtrairmos os
estabelecimentos de outros paises e considerarmos as quatro escolas profissionalizantes
e de ensino supletivo privadas, mais de 85% (158) das escolas freqilientadas eram da
rede privada. A prevaléncia quantitativa de estabelecimentos da rede privada no
conjunto das escolas freqiientadas verificou-se também no plano das trajetorias
escolares individuais no Ensino Fundamental e Médio, como também ja fora detectado
em outras pesquisas (Nogueira, 2000 e 2002, Brandao & Lelis, 2003; entre outros) sobre

a escolarizagdo desse estrato social no Brasil.

Dos 159 diferentes percursos escolares encontrados no Ensino Fundamental — onde a
dispersdo na quantidade de escolas era bem maior - e dos 138 registrados no Ensino
Meédio, cerca de 90% foram realizados somente em escolas privadas. Em todo o
universo estudado, apenas 32 estudantes, possuiam trajetérias onde também havia
escolas publicas, e apenas 2 haviam estudado somente em escolas publicas. Dentre os
outros 30, sobre 6 ndo havia informagdes e 24 haviam freqiientado os 2 tipos de escolas.
Nessas situagdes, confirmou-se a tendéncia também observada por Nogueira (2000) dos
percursos “mistos” privilegiarem o sentido do publico para o privado e as séries iniciais

do Ensino Fundamental, “revelando que, para esse grupo, o uso da escola publica



decresce na medida em que se avang¢a na carreira escolar” (op.cit.: 129), permitindo
supor que mesmo nos casos em que as familias colocam seus filhos inicialmente na rede
publica, a medida que se aproxima a competi¢do por uma vaga na Universidade, a
tendéncia ¢ confiar mais na rede privada, integrando o senso comum sobre a

superioridade e eficacia académica desta em detrimento da publica.

Dos 270 alunos dos dois cursos, 43% havia freqiientado mais de uma escola no Ensino
Fundamental, registrando-se a maior quantidade de trocas de escola no final do 1°.
Segmento do Ensino Fundamental ou no inicio do 2°. Segmento. 32% dos que trocaram
de estabelecimento, fizeram duas ou mais mudangas de escola durante o Ensino
Fundamental. As escolas que mais receberam alunos transferidos no final do Ensino
Fundamental foram as melhor conceituadas em termos de aprovacgdo no vestibular. O
movimento de troca de escola indicaria assim um “refinamento” do investimento
escolar da familia nesse meio social, que com a aproximacao do vestibular, priorizando

a preparacao oferecida para a entrada no Ensino Superior nas mudancas de escolas.

Tais constatagdes apontaram a relevancia de aprofundar a caracterizacdo e
“desconstruir” interpretacdes estereotipadas e superficiais sobre a rede privada de
ensino e qualificar a discussdo. Para isso busquei analisar a evolucao histdrica da rede
privada de ensino, identificando a heterogeneidade das forcas, grupos sociais e
interesses ai existentes e mostrando alguns aspectos da interagdo entre elas, marcada por
disputas de poder e de posigdes numa clara luta concorrencial, que poderia ser
interpretada como o que Bourdieu chama de campo. Embora reconhega a pertinéncia de
seu estudo aprofundado e consistente (Branddo, 1986), nao pretendo aqui desenvolvé-

lo, uma vez que os dados empiricos disponiveis ndo o permitiram.

O desenvolvimento historico deste “mercado escolar”, assim como a analise dos dados
coletados, possibilitou estabelecer hipoteses de caracterizacdo das instituicdes para
sustentar o desenho de uma tipologia das escolas da rede privada de ensino no Rio de

Janeiro, inspirada na perspectiva da construgdo de tipos ideais (Weber'). Cabe assinalar

1 “O tipo ideal é um quadro de pensamento, ndo é uma realidade historica e, sobretudo, ndo é a
realidade ‘auténtica’, e serve ainda menos como esquema na qual se pudesse ordenar a realidade a titulo
exemplar. Ndo significa outra coisa que um conceito limite, puramente ideal, com o qual se mede a
realidade para tornar claro o conteudo empirico de alguns de seus elementos importantes e com o qual
ela é comparada. Esses conceitos sdo imagens nas quais nos construimos relagoes, utilizando a categoria
de possibilidade objetiva que nossa imaginagdo formada e orientada de acordo com a realidade julga
adequadas. Nessa fung¢do o tipo ideal é, em particular, uma tentativa para apreender as individualidades
historicas ou seus diferentes elementos em conceitos genéticos” (Max Weber, apud. Aron: 1993).



que a tipologia proposta nao tem a pretensdo de abarcar toda a complexidade do
ambiente institucional de qualquer das escolas da rede privada, que ndo poderia ser
reduzida a estes tipos ideais. A proposta foi apenas construir uma hipotese de trabalho
para identificar padrdes diferenciados de escolarizagdo a partir de aspectos institucionais
passiveis de observagdao no marco dos dados disponiveis, aos quais agreguei resultados
de outras pesquisas envolvendo estabelecimentos similares, particularmente em grandes

metrdpoles brasileiras.

Dado que das 158 escolas privadas encontradas, 108 ficavam na cidade do Rio de
Janeiro, e dessas, 70 estava localizada na Zona Sul da cidade ou na Barra da Tijuca
(regides que costumam concentrar os melhores padroes de renda e consumo da cidade),
embora reconhega que este ndo ¢ um dado menor na andlise de suas caracteristicas
institucionais e da relacdo que estabelecem com a clientela atendida (Connel et al,
1995), no universo em tela, a localizagdo apenas corroborou sua vinculagdo com os
estratos médios altos da sociedade carioca, nao servindo como aspecto de diferenciagao

util para a constru¢do da tipologia pretendida.

Nao dispondo de informagdes sobre o funcionamento ou o ambiente destas escolas, e
impossibilitada de obter tais dados sobre as 37 que concentravam a maioria dos
graduandos, optei por prospectar informagdes complementares apenas no subgrupo das
11 escolas que concentravam trajetorias de mais de 5 estudantes, considerando sua
hegemonia como hipdtese para caracterizar melhor este universo através da tipologia
pretendida. Complementei as informagdes sobre estas 11 escolas com dados
encontrados sobre elas na Internet e em outras pesquisas’ que as incluissem ou

abrangessem escolas semelhantes.

No wuniverso pesquisado, as escolas privadas confessionais eram amplamente
majoritarias e levando em conta esta informagdo os graduandos dos 2 cursos se
dividiam entre os que realizaram a maior parte de sua escolarizagdo em escolas
confessionais e os que o fizeram em escolas privadas leigas ou ndo-confessionais. Além
da relevancia quantitativa de cada escola no conjunto das trajetdrias do grupo estudado,
o carater confessional ou laico e a explicitacdo da proposta institucional na Internet
foram também considerados na construcdo da tipologia. No universo investigado, as

condicoes de infra-estrutura das diferentes escolas eram bastante semelhantes, ndo se

2 Santos, 1996; Marzocchi, 1999; Pesquisa Ipsos-Marplan/VEJA Rio: “As Trinta Melhores Escolas da
Cidade”, 2001; Almeida, 2002; entre outros.



constituindo em chave conveniente de classificagdo. A proposta procurou articular tanto
a perspectiva de Franco et allii (2002) sobre a influéncia do ambiente escolar na
aprendizagem, como a de Almeida (2002), que considera também o “estilo [da escola]
que seria tributadrio tanto da historia da institui¢do e da imagem que os seus fundadores
construiram para ela, quanto do destino social reservado aos alunos que formou”(op.
cit.: 138-139), que podiam ser apreendidos em alguma medida nos discursos de
apresentagdo na Internet. Segue-se a tipologia elaborada a partir das 11 escolas (5
confessionais e 6 leigas) que concentravam o niimero mais expressivo de trajetorias no

Ensino Basico no grupo pesquisado:

& Empreendimentos Institucionais — correspondem ao conjunto das escolas
confessionais tradicionais, nas quais podemos identificar a existéncia de uma
Congregacdo Religiosa3 como mantenedora e, a definicdlo de uma missdo
institucional que propde a formagdo integral baseada em valores humanistas e
religiosos, sem perder de vista a necessidade de uma integracdo socialmente
responsdvel a sociedade. A exceléncia académica, aliada a disciplina, seria parte
‘natural’ da tradicdo da escola e o eixo da proposta educativa estaria na perspectiva
ideologica da propria instituicdo, que através da escola também realiza sua missao
de formacao de lideres (elites) e de futuros profissionais competentes. A exigéncia
de alto desempenho académico seria uma condicdo de legitima¢do moral do lugar
social tradicionalmente ocupado por estes “herdeiros” na sociedade (Santos, 1996).
A valorizacdo do saber e da disciplina consolida-se através do corpo docente,
geralmente antigo e tdo tradicional quanto a escola, que leciona para varias geragoes
de alunos (op.cit.: 29), refor¢gando o compromisso institucional e a coesdo interna

em torno dos valores da escola, partilhados inclusive pelas familias que as esolhem.

Cinco das onze escolas mais freqlientemente encontradas nas trajetdrias estudadas
podiam ser classificadas nesta categoria. Eram escolas com 860 a 2000 alunos
regulares e h4 bastante variagio quanto ao valor das anuidades®. No que se refere a
época da fundagdo, a mais antiga foi fundada em 1903 e a mais recente em 1956.
Todas tém estado anualmente entre as 20 escolas privadas que aprovam a maioria

de seus alunos para os vestibulares mais disputados da cidade.

3 No caso da de origem judaica trata-se na verdade de um grupo étnico-religioso.

4 Dados de 2001 da Revista Veja-Rio



Y Empresas Educacionais’ — em comum, todas tém o fato de serem estabelecimentos

leigos e possuirem como mantenedora uma empresa privada de médio ou grande
porte que mantém diversas filiais. O discurso de apresentacdo na Internet geralmente
valoriza o atendimento pleno das necessidades dos alunos e das familias,
particularmente no que se refere ao servigo prestado através da utilizagdo dos mais
modernos instrumentos e recursos pedagdgicos. A énfase estd na qualidade das
instalacdes e nos recursos tecnoldgicos disponibilizados, com foco prioritirio na

clientela atual e potencial da escola.

Como ja apontaram Cury e Nogueira (1986), o discurso dos empresarios da
educagdo enfatiza trés aspectos distintivos, que legitimariam sua existéncia: o
padrdo de exceléncia do ensino da escola particular (materializado entre outras
coisas nos resultados no vestibular), enfatizando tratar-se de uma formacdo que
extrapolaria as limitacdes da mera instrugdo; a flexibilidade; e o tratamento
personalizado dispensado aos alunos. Estudos recentes sobre algumas destas escolas
indicam que muitas familias realmente véem a receptividade da dire¢do e/ou
coordenacdo para as necessidades dos pais e dos alunos, como uma vantagem
importante (Marzocchi, 1999). Reportagem da Revista Exame publicada em abril de
2002 atualiza as tendéncias ja identificadas na literatura sobre o desenvolvimento
historico da rede privada, mostrando o crescimento vigoroso do chamado “negdcio
da educacdo” e sua perspectiva empresarial. Na mesma reportagem, um bem
sucedido empresario do ramo aponta a perspectiva do ‘atendimento
individualizado’ de acordo com a ‘l6gica do cliente’ e da padronizagao da qualidade
do produto comercializado, sugerindo um padrdo de relagdo com corpo docente

bastante distinto do anterior.

No subgrupo de 11 estabelecimentos, havia 6 escolas leigas, 3 das quais se
enquadram em maior medida nesta descrigdo. Uma delas, passou a assumir este
perfil na década de 70 quando foi adquirida pelo atual grupo empresarial
proprietario, que implantou filiais até em outros estados. As 2 outras empresas
educacionais do grupo foram fundadas entre 1960 e 1970: uma comegou com um
curso de preparacdao para o vestibular, e a outra como uma escola de pré-escolar.

Desses “nichos” especificos de demandas educacionais com grande potencial de

5 Martins (1989) caracteriza ¢ denomina de forma semelhante este tipo de empreendimento educacional
privado tanto no Ensino Basico, como no Ensino Superior (op.cit.: 44).



crescimento elas expandiram paulatinamente seu raio de atuagdo para todos os

niveis de ensino, possuindo atualmente vérias filiais na cidade.

& Empreendimentos Pedagdgicos — surgiram pela iniciativa de grupos de educadores

e/ou pais e articulam elementos dos dois discursos anteriormente descritos em seu
discurso. Apresentam-se como empreendimentos laicos construidos em torno de um
ideario pedagodgico sem, no entanto, deixar de enfatizar também o éxito alcancado
no que se refere ao vestibular. Embora se aproximem da perspectiva das escolas
confessionais, ndo possuem uma instituicdo mantenedora capaz de garantir seu
funcionamento mesmo em momentos mais adversos da economia, o que os coloca
muitas vezes numa situacdo de instabilidade financeira, seja em funcdo da

inadimpléncia ou da evasdo de alunos.

Fundamentalmente, sdo escolas médias, com até 1000 alunos, cuja proposta ¢é
formar um “cidaddo completo, com instru¢do, consciente de seus direitos e
deveres, sendo capaz de participar, com éxito, da vida em sociedade”. Preocupam-
se em desenvolver habilidades e competéncias que tornem os alunos membros
eficientes de equipes e organizagdes para enfrentar os desafios da sociedade
globalizada. Além da énfase na liberdade, na criatividade individual e na autonomia
dos alunos, manifestam em maior ou menor grau a adesdo ao idedrio
“construtivista”, comum a alguns grupos de educadores no contexto histérico em

que elas foram criadas.

Neste tipo se enquadrariam as trés ultimas escolas leigas do grupo das 11 mais
freqiientes, fundadas em 1918, 1947 e 1948, respectivamente. Cabe assinalar,
entretanto, que na utilizagdo do recurso da exacerbacdo das caracteristicas para a
construcdo desta classificagdo, outras escolas também presentes (porém nao de
forma importante, numericamente) no conjunto dos estabelecimentos estudados
seriam mais ‘tipicas’. No universo estudado, malgrado o discurso e algumas
caracteristicas historicas das 3 escolas aqui classificadas as colocassem como
“Empreendimentos Pedagdgicos”, as praticas® de algumas delas durante os anos 90
— possivelmente influenciadas pela necessidade de manter-se num mercado cada

vez mais competitivo e oligopolizado - as diferenciavam pouco das “Empresas

6 Um dos aspectos observados, nesse sentido, foi a adogdo do Sistema de Créditos por uma delas,
justamente a que teve maiores crises financeiras devido a inadimpléncia dos pais e, apos varias ‘ameagas’
de encerramento das atividades, terminou por fechar as portas em 2003.



Educacionais”, colocando-as numa espécie de situacao “limitrofe”.

A partir desta tipologia procurei descrever os diferentes tipos de escolarizagdo
encontrados no Ensino Fundamental e Médio, construindo uma varidvel-sintese que
abarcasse as situagcdes mais comuns, privilegiando o tempo de freqiiéncia em cada tipo
de escola e o momento da trajetdoria em que este tempo transcorrera, de maneira a
priorizar as instituicdes onde se haviam sido cursadas as séries finais do Ensino

Fundamental e o Ensino Médio. Segue-se o resultado alcangado:

& Freqiiéncia de trés ou mais anos’' em Empreendimentos Institucionais — Nesta

categoria foram classificadas as trajetérias escolares prolongadas em uma ou mais
escolas privadas confessionais. Embora ai estivessem incluidas todas as escolas
confessionais encontradas — o que certamente implicava numa certa heterogeneidade
— porém o “peso” maior continuou sendo das mais tradicionais, que haviam servido
como parametro de caracterizagdo deste “fipo ideal”. Para efeito da construgdo da
variavel-sintese das trajetdrias escolares foram incluidas neste grupo também as
trajetorias com trés ou mais anos de freqiiéncia em escolas publicas consideradas de
exceléncia. Embora mesclar escolas publicas e privadas ndo seja muito
convencional, justifica-se no universo estudado em funcdo das caracteristicas
especificas das escolas publicas e privadas consideradas. Segundo Almeida (1998,
apud Nogueira et al., 2000: 131), no Brasil estas escolas federais e estaduais se
constituem numa alternativa rara de escolarizagdo de boa qualidade para as familias
menos equipadas em capital econdmico e pouco t€ém a ver com as demais escolas
“comuns” da rede publica estadual ou municipal, carecendo de sentido equipara-las
aquelas. Por outro lado, ¢ possivel identificar nelas algumas das caracteristicas
identificadas nas escolas confessionais tradicionais, tais como: estabilidade e
seletividade do corpo docente, existéncia de uma institucionalidade que as mantém
independentemente de oscilagdes de demanda, dada menos por seu carater publico
que por sua longa tradi¢do de exceléncia nos servigos educacionais, expressa
também (como no caso das confessionais mais tradicionais) nas imagens das

diversas geragdes das elites politicas e intelectuais do pais que formaram.

& Freqiiéncia de trés ou mais anos em Empresas Educacionais — Além das trés escolas

ja classificadas anteriormente, foram enquadradas todas as demais escolas privadas

7 A partir da 5% Série do Ensino Fundamental.
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laicas sobre as quais foi possivel, através da Internet, confirmar a existéncia de
convénios com grandes redes de ensino privado®. Foram ainda ai classificadas
algumas escolas que funcionam como “extensdo” no Ensino Basico de
Universidades particulares laicas, que possuiam caracteristicas semelhantes as das

Empresas Educacionais.

& Freqiiéncia de trés ou mais anos em Empreendimentos Pedagdgicos — Além das trés

escolas ja anteriormente classificadas, foram incluidas outras quatro (trés na Zona
Sul reconhecidas como “alternativas” e uma em Jacarepagud) laicas e as quatro
escolas bilingilies encontradas. A pesquisa na Internet feita na maior parte destes
casos, revelou diversas caracteristicas semelhantes aos demais empreendimentos
pedagbgicos, tanto do ponto de vista de sua historia como de sua proposta

institucional.

U Trajetorias Escolares Mistas & Qutras — Este foi o grupo mais diversificado de

trajetorias, englobando todas os percursos durante periodos igualmente longos e
importantes em escolas privadas de mais de um tipo, trajetorias realizadas
majoritariamente (ou com combinagdes) entre um ou mais daqueles tipos e escolas
publicas comuns, supletivos, escolas técnicas ndo tradicionais e/ou no exterior.
Além destas possibilidades, também foram ai incluidas algumas trajetorias em
escolas privadas laicas sobre as quais ndo foi possivel encontrar informagdes

suficientes para justificar sua inclusdo na tipologia proposta.

A aplicacdo da varidvel-sintese dos diferentes padroes de escolarizagdo ao universo

estudado foi realizada caso a caso, resultando na seguinte distribuicao:

Caracteristicas da Escolarizacdo no Ensino Basico Dixeito El;lglz?:;:;ia
N % N %
Trés anos ou mais em Empreendimentos Institucionais 96 | 40,9 | 25 | 71.4
Trés anos ou mais em Empresas Educacionais 52 | 22,1 7 5.7
Trés anos ou mais em Empreendimentos Pedagogicos 35 | 149 | 2 5.7
Trajetorias Escolares Mistas & Outras 52 | 22,1 6 17,1
Total | 235 |100,0| 35 |100,0

Fonte: DAR/PUC-Rio

8 Conforme ja assinalado, boa parte destas redes se originou no sucesso alcangado desde a década de 70
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Observam-se distribuicdes bastante diferentes segundo o curso. Embora em ambos seja
visivel o predominio das trajetdrias escolares em Empreendimentos Institucionais — este
predominio ¢ bem mais acentuado na Engenharia Elétrica do que no Direito, onde os

demais tipos correspondem as trajetorias de mais da metade dos alunos.

A correlagdo dos demais dados coletados com a tipologia das trajetérias mostrou alguns
aspectos interessantes dos percursos escolares e, indiretamente, das relagdes entre as
familias destes jovens e as escolas materializadas pelas escolhas efetivadas no “mercado
escolar”, como no caso dos “atalhos” utilizados para a conclusdo do Ensino Médio: uma
parte ou sua totalidade foi cursada em modalidades alternativas ao ensino regular (40 ou
17% dos graduandos do Direito e 2 ou 5,7% dos graduandos da Engenharia Elétrica). E
o que se convencionou denominar Sistema de Créditos: possibilidade de matricula por
disciplina, via de regra sem a exigéncia de freqiiéncia as aulas, conteudos ministrados
através de modulos auto-instrucionais e provas dentro das possibilidades brindadas
pelas tecnologias de ensino a distancia. Esta modalidade de ensino vem sendo oferecida
ha alguns anos por diversas escolas privadas — a maioria das quais se caracteriza como
Empresa Educacional — visando atender estudantes que ndo poderiam freqilientar
regularmente a Escola. O ingresso ¢ definido geralmente a partir de uma entrevista e a

matricula € por matéria.

No curso de Direito, em trés dos 40 casos, o Ensino Médio foi cursado
total ou parcialmente através do Supletivo 2°. Grau. Os demais 37
alunos do Direito, bem como os 2 da Elétrica, haviam freqlientado o
Sistema de Créditos. Varias explicacdes seriam possiveis para a
opcdo por esta maneira de concluir a escolarizacdo basica:
antecipacdao da conclusao em razao da aprovacao no vestibular ainda
no 2° ano do Ensino Médio; estratégia de contorno de possibilidades
de fracasso escolar através da mudanca para um sistema de ensino
menos exigente e/ou mais flexivel do ponto de vista académico,
comum entre familias culturalmente favorecidas (Nogueira, 2000:
135); ou ainda fatores externos a escolarizacdo: problemas
financeiros, retorno de um intercambio em outro pais no meio do ano

letivo, ou ainda mudanca de residéncia familiar. As duas primeiras

com os cursinhos preparatorios para o vestibular.
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possibilidades externas foram descartadas, pois nenhum dos
graduandos desse grupo havia feito intercambio e, até onde foi
possivel averiguar, o custo da escolarizagdo em Sistema de Créditos
nao era significativamente diferente daquele das demais escolas que
apenas oferecem ensino regular - podendo até supera-lo. A
possibilidade de mudanca de domicilio familiar ndao pode ser

investigada em funcdo da limitacdao dos dados disponiveis.

A mudanga para o Sistema de Créditos motivada pela aprovacao no vestibular ainda no
2° ano e o desejo de antecipagdo da conclusdo do EM parece ser a situagdo dos 2 casos
na Elétrica: ex-alunos de escolas privadas confessionais tradicionais, aprovados no
vestibular aos 16 anos, concluiram o curso dessa forma no mesmo ano iniciando em
seguida a graduagdo com 17 anos. Entre os 40 estudantes de Direito que também
utilizaram este sistema, apenas 8 ingressaram no Ensino Superior em situagdes
similares. Nestes dez casos de ingresso antecipado na Universidade, era a primeira vez
que prestavam o exame, o que indicaria a provavel utilizagdo do que Nogueira
caracteriza como estratégia do “freineiro” a partir de seu estudo com entrevistas
individuais. No presente estudo, no entanto, a qualidade dos dados coletados ndo
permitiria decidir com seguran¢a em favor de tal interpretagdo e seria mais prudente
falar em estratégias variadas para assegurar o ingresso no Ensino Superior - de forma
antecipada ou ndo - que provavelmente combinariam o ‘“treino” com um certo
pragmatismo, também caracteristico da relagdo destes jovens e de suas familias com a
escolarizagdo, assegurando logo o lugar na Universidade. Tal comportamento mostraria
uma certa descren¢a no valor que podera ou nio ser agregado com um ano a mais na
escola. Caberia ainda indagar se o “freino” sem o ingresso antecipado na Universidade
estaria relacionado a maior valorizagdo do saber escolar ou a expectativa de éxito

posterior no ingresso numa IES publica de reconhecido prestigio.

O cruzamento da idade de ingresso na Universidade com as trajetdrias escolares desses
40 estudantes que utilizaram o Sistema de Créditos revelou que em 42,5% dos casos a
trajetoria pregressa foi caracterizada como Mista & Outras. Entre eles, mais da metade
iniciou a graduagdo com 19 anos ou mais, tendo 7 deles ja prestado o exame uma ou
mais vezes anteriormente. Outros 14 alunos (ou 35% dos 40) haviam freqiientado por
tr€s ou mais anos Empresas Educacionais. Destes, a metade ingressou no Curso

Superior apds os 19 anos e 2 ja haviam prestado o exame uma ou mais vezes antes.
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Finalmente, 9 (ou 22,5% dos 40) eram ex-alunos de Empreendimentos Institucionais € o
Sistema de Créditos foi utilizado apenas no ano da conclusdo do curso. Somente 2
desses alunos ingressaram na Universidade depois dos 19 anos, um dos quais prestava o

vestibular pela segunda vez.

Estas correlacdes permitem formular a hipotese de que, para uma parte dos graduandos
do Direito que concluiram o Ensino Médio através de modalidades ndo-regulares —
provenientes, majoritariamente, de Empresas Educacionais e de Trajetorias Mistas -
esta op¢ao de conclusdo da escolarizagdo bésica poderia ser também interpretada como
um “atalho” para a recuperagdo parcial de algum atraso escolar anterior. O fato das
escolas que oferecem essa possibilidade aceitarem a matricula com “dependéncia’” em
uma ou mais disciplinas, reforca esta interpretacdo no sentido de ai identificar

estratégias para regularizar sua situagdo escolar sem precisar repetir o ano.

A existéncia desta variedade de opg¢des no ‘mercado escolar’ acessivel as camadas
médias poderia explicar a quase inexisténcia de evidéncias inequivocas de fracasso
escolar nos historicos do Ensino Médio. Apenas entre os estudantes do curso de Direito
foram encontradas 4 situacdes explicitas. Reforcando a hipotese proposta, nestes 4 casos
de fracasso escolar foi registrada a continuidade dos estudos por sistema de
“dependéncia” em outra escola no ano seguinte, contrabalancando o reflexo do fracasso
no tempo de escolarizacdo, no que se poderia identificar como uma das estratégias
compensatorias utilizadas “por alguns para tentarem escapar a desclassificagdo e
recuperarem sua trajetoria de classe e por outros para prolongarem o curso

interrompido de uma trajetoria visada...” (Bourdieu, 1998: 170 e 171).

Por outro lado, como ressalta Albuquerque (1993), vale lembrar que o pequeno niimero
de situagdes de fracasso escolar também estaria fortemente influenciado pela propria
escolha do universo pesquisado. Uma vez que o estudo foi realizado na PUC-Rio ¢ nela,
com graduandos de cursos e carreiras bastante prestigiados, configura-se uma ‘pré-
selecdo’ quase que necessaria dos estudantes com trajetorias escolares anteriores de

sucesso, que teriam ‘naturalmente’ mais possibilidades de integrar o grupo investigado.

Cerca de 90% do grupo estudado teve um tempo médio de escolarizac¢do basica entre 10
e 11 anos, dentro do que se esperaria como duragdao regular (sem repeténcia) da

educacdo basica. Embora os indicios de fracasso escolar sejam muito raros e, em que

9 Geralmente esta possibilidade é designada pelas escolas desta forma.
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pese a eventual utilizagdo dos “atalhos” para contornar tais situagdes, foram
identificados 26 casos de prolongamento da escolarizacdo. Nesses casos, 0 ingresso na
Universidade deu-se com 19 anos ou mais. Em 3 deles, havia ocorrido intercambio e/ou
a escolarizagdo parcialmente realizada em outro pais, que explicaria o acréscimo de
tempo sem caracterizar uma situacdo de fracasso escolar. As trajetérias dos outros 23
graduandos com 12 anos ou mais de escolarizacdo bésica se distribuiam entre os
diferentes tipos de trajetoria (6 em Empreendimentos Institucionais, 6 em Empresas
Educacionais, 7 em Empreendimentos Pedagogicos e 4 em Trajetorias Mistas &
Outras). Destes 23, somente sete (trés provenientes de Trajetorias Mistas, dois de
Empresas Educacionais e dois de Empreendimentos Institucionais) haviam concluido o
Ensino Médio através do Sistema de Créditos ou do Supletivo. Este resultado parece
indicar que a ocorréncia em maior ou menor medida de atrasos na escolarizagdo nao

guarda necessariamente relagdo com o tipo de escola freqiientado.

No que se refere ao vestibular, na Elétrica 80% dos candidatos nao fizeram cursinho
preparatorio. Os 7 que o fizeram provieram de Empreendimentos Institucionais e as
justificativas apresentadas mostravam avaliagio critica'® sobre o preparo do colégio
para o vestibular. Entre os candidatos ao curso de Direito que freqiientavam Empresas
Educacionais, apenas 12 ou 24% fizeram cursinho. Nas trajetérias percorridas
fundamentalmente em Empreendimentos Institucionais, 37 ou 43% dos vestibulandos
freqiientaram cursos pré-vestibulares. Nas demais trajetorias, os percentuais foram bem
menores (17% entre os de Empreendimentos Pedagogicos € 26% entre os oriundos de
Trajetorias Mistas & Outras). Também entre os vestibulandos do Direito, mais de 70%
das justificativas dadas para a freqiiéncia a cursinhos referia-se a uma avaliacdo critica

do preparo oferecido.

Parece que as expectativas das familias sobre as escolas com maior prestigio foram
sendo frustradas, pelo menos no caso das ciéncias humanas e sociais, como no curso de
Direito. Teria caido a qualidade do ensino — e a seletividade interna - nestas escolas?
Os alunos que recrutam ndo conseguem mais ser tdo “aplicados” como antigamente?
Teriam mudado as regras do vestibular - melhor dizendo, dos diferentes vestibulares — a
tal ponto que apenas escolas ou cursos com padrdes de ensino mais comprometidos com

o treinamento para os exames — consoantes com uma mentalidade mais “objetiva” e

10 “Meu colégio ndo prepara adequadamente...” ou “Meu colégio prepara para o vestibular, mas o
cursinho ensina macetes”.
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empresarial da educagdo - logram enfrentar com €xito a preparacao para os melhores
lugares no Ensino Superior? Dentre outras coisas, pode-se também até que ponto a
estratégia dos cursinhos ndo seria mais um recurso para garantir um treinamento, que
nao necessariamente seria brindado pela escola, particularmente aquelas aqui

caracterizadas como Empreendimentos Institucionais.

Concluindo esta reflexdo, acredito que os resultados alcangados ampliam o
conhecimento existente sobre o universo das escolas que acolhem os filhos das camadas
médias e agregam pistas interessantes de discussdo e investigacdo no ambito das
relacdes entre familias e escolas no contexto brasileiro. Além disso, cabe assinalar que a
tipologia proposta neste trabalho, longe de esgotar a necessidade de compreensdo deste
universo e de seus efeitos propriamente pedagdgicos, pretende apenas abrir novas
perspectivas de interpretagdo dos contextos institucionais em que ocorre a
escolarizagdo, buscando fornecer elementos de interesse heuristico para a elaboragao de
construgdes hipotéticas que podem ser utilizadas como “modelos de inteligibilidade”,
funcionando como instrumentos de classificagdo para melhor analisar dados coletados
(Charlot, 1992), inclusive para uma compreensdo mais ampliada do conjunto dos

estabelecimentos de ensino basico, para além do seu carater publico ou privado.
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