A ESCOLARIZACAO DA ALFABETIZACAO

TRINDADE, Iole Maria Faviero — UFRGS
GT: Alfabetizagdo, Leitura e Escrita/n. 10
Agéncias Financiadoras: CNPq; PROPESQ/UFRGS

Introducio

A partir do campo dos Estudos Culturais e dos estudos sobre alfabetizacdo e
alfabetismo, o presente trabalho examina deslocamentos nos discursos de alfabetizagdo
na Instrucao Publica do Estado do Rio Grande do Sul, entre 1890 ¢ 1930. Inicialmente,
relatos dos Inspetores da Instru¢ao Publica documentam tal deslocamento, destacando a
valorizagdo dada por esses representantes do governo a pedagogia moderna. De uma
expectativa inicial, saber ler, escrever e contar, poderdo ser percebidas outras, como
proprias de pessoas que vivem em zonas rurais ou nas cidades, além daquelas que
podem ser reconhecidas como as de governantes interessados na construgdao de um
Estado que, respeitando suas caracteristicas rurais, também viesse a ser industrial e
moderno. J& as paginas as cartilhas, em textos que referem o dominio e o uso
habilidades de leitura e escrita, além de ilustrar o processo de aquisi¢ao dessas
habilidades e seus usos, destacam sua importancia para a educacdo do/a cidadao/a

moderno/a.

Multiplos discursos sobre a alfabetizacio e a escolarizacio constituindo

deslocamentos entre expectativas e praticas

A seguir, destaco, dos relatos dos Inspetores Regionais sobre as escolas que
tinham sob sua responsabilidade, discussdes presentes nesses documentos quanto as
expectativas de alfabetizacdo. Com o desenrolar desses relatos, se pode constatar a
variedade de discursos sobre a alfabetizacdo, o valor dado & mesma ¢ o descompasso
entre os discursos pedagdgicos veiculados nos relatorios dos governantes e as praticas

docentes.



O Inspetor da 2* Regido, Pedro Duplan, ao relatar o trabalho das aulas de sua
regido, elogia um grupo de escolas pelo uso do método de ensino da leitura oficial,
destacando a habilidade de um dos professores, pois ensina a ler em curto prazo,

enquanto critica que as demais aulas “apenas” ensinam a ler, escrever e calcular.

As Escolas do Conde d’Eu, ambas bem providas, sdo as melhores do
municipio, pela competencia dos professores, os unicos que
empregaram o methodo intuitivo de Jodo de Deus.

O professor da cadeira do sexo masculino, Lucio Ferreira Soares, é
realmente habil em seu emprego, ensinando leitura em rapido prazo.
As mais escolas do municipio apenas ensinam leitura, escripta e
primeiras operagdes sobre numeros inteiros. Nao so os professores nao
tém tempo para mais, como os alumnos n3o se demoram na
aprendizagem (RELATORIO, 1898, p. 518).

Ao que parece, na medida em que os/as professores/as aplicassem o método de
leitura Jodo de Deus, estariam também utilizando o método de ensino intuitivo e, por
conseqiiéncia, ensinariam mais ¢ melhor do que aqueles/as que ndo seguiam a
orientagdo oficial. Cabia aos Inspetores Regionais controlar como determinados
métodos e modos de ensino e de leitura eram colocados em pratica. As expectativas que
os inspetores ¢ as familias dos/as alunos/as tinham em relagdo a alfabetizacdo e a
escolarizagdo pode ser constatada a partir do registro do Inspetor da 6 regido, Manoel

Ignacio Fernandes, dirigida a Manoel Pacheco Prates, Inspetor Geral:

Do aproveitamento d’esses alumnos direi que ndo ¢ desanimador o
estado em que os vi; porém ndo poderei deixar sem protesto o
procedimento da maioria dos srs. paes desses alumnos que, conforme
ja tive occasido de vol-o transmittir em minhas informagdes
trimestraes, apenas seus filhos conseguem um leve adiantamento em
leitura, calligraphia e arithmetica, os retiram das escolas. Este facto
muito concorre para desanimar os professores caprichosos, pois nao
lhes permitte na epocha dos exames, apresentar sendo um numero mui
limitado de alunos que demonstrem o zelo e cuidado que lhes deram,

durante o anno lectivo (RELTORIO, 1898, p.562) L

A partir das observacdes desse Inspetor Regional, fico a me questionar a que
corresponderia “um leve adiantamento em leitura, calligraphia e arithmetica” e o quanto
isso bastaria aos/as alunos/as e as suas familias. Tentando interpretar os dois trechos

citados antes, com base na discussdo feita na secdo anterior e no inicio desta, poderia

! Devo ressaltar que essas representagdes das expectativas de docentes e das familias dos/as alunos/as
quanto ao dominio da leitura, escrita (apresentada como caligrafia) e calculo (apresentada como
aritmética) ¢ feita por intermédio da voz dos Inspetores Regionais, ou seja, ¢ apresentada segundo as
interpretacdes que eles faziam das mesmas.



argumentar, entdo, que o tempo para a escolarizagdo, alfabetizacao e alfabetismo de que
as familias desejavam/podiam dar/dispor para seus filhos/as ndo correspondia as
expectativas do Estado, representado pelas vozes dos Inspetores; a limitacdo da
escolarizacdo ao ensino da leitura, escrita e calculo parecia ser definida por esse tempo
disponibilizado e a qualidade do alfabetismo seria dada pela maior ou menor
competéncia docente de ensinar, marcada, novamente por essa restricdo de tempo de
escolariza¢do. Temos, assim, duas instituicdes - familia e escola - procurando definir o
quanto seus filhos/as e alunos/as deveriam ser alfabetizados/as, escolarizados/as e
educados/as. A fala do Inspetor da 1* Regido, Arthur Toscano Barbosa, aponta para a
mesma questao, quando este se preocupa em ‘“‘conscientizar” os pais para a importancia
da escola, a0 mesmo tempo que “compreende” que o homem do campo ndo precisaria
do dominio da gramadtica para cultivar a terra, embora assuma que o Estado deva
vulgarizar o dominio da leitura, da escrita e do calculo. Seguindo as interpretagdes que
Castro-Gomez (2000) faz dos usos dados aos livros escolares para a distribui¢ao do
saber escolar, eu poderia dizer que a gramadtica seria importante para formar os/as
cidaddo/as da republica, que compdem o grupo do “nés” e ndo o homem do campo, que,

pelo menos, nesse momento, ainda comporia, o grupo dos “outros”.

Entretanto, ndo me descuido, sempre que se me proporciona occasiao
e, como ¢ de meu dever, em demonstrar aos pais que seus filhos ndo
devem limitar-se a obter os meios essenciaes para aprenderem, para
alcancarem os elementos primordiaes indispensaveis na lucta pela
vida, em uma quadra da civilisagdo humana em que, cada vez, temos
maior necessidade de saber muito e de tudo. Mas devem procurar
obter esses conhecimentos, capital tdo ou mais importante que os que
elles buscam em outra especie, ¢ que se perdem com maior celeridade
€ em muito menor prazo.

Acredito, de boamente, que as minhas palavras, por bem inspiradas
que sejam na comprehensdo verdadeira dos meus deveres, como
funccionario e como cidaddo, ndo abalardo a crenga do homem do
campo de que, em geral, elle ndo precisa na familia de quem saiba
grammatica, mas de quem saiba arrotear a terra, fecundal-a e tirar
d’ella os melhores fructos (RELATORIO, 1899, p.51-52).

A fala do Inspetor aponta para uma nova questdo: o quanto a escola estaria
atendendo as expectativas de escolarizacdo, alfabetismo e educacdo, considerando o
trabalho realizado em areas rurais. Na voz de outro inspetor, o da 5* Regido, Manoel
Pinto da Costa Brandao Junior, citando uma outra voz, podemos localizar a crenga de
que a escola permitiria op¢des de trabalho longe do campo, mostrando que tais opgdes

sO se tornariam acessiveis com o dominio da leitura, pelo menos.



‘Ja ndo ha necessidade de demonstrar a necessidade de abrir escolas,
de as ter por toda a parte e de as ter excellentes.

Esta necessidade ¢ comprehendida por todos. Ninguem ja pergunta
quem querera ser camponio de charrua ou moco de cavallarica,
quando todos souberem ler’ (Jules Simon apud RELATORIO, 1899,
p.154).

O Inspetor da 2* Regido, Pedro Duplan, esclarece, em 1899, que, em uma das
aulas, o adiantamento ultrapassava a categoria “saber ler” incluindo as demais
disciplinas da escola priméaria, enquanto, em outras aulas, a maioria dos/as alunos ndo
possuia, ainda nem o dominio da leitura. Registrava também que, em uma primeira
classe, a professora usava um silabario e ndo possuia pelo menos um dos apetrechos
necessarios ao ensino simultaneo: o quadro negro. Esse conjunto de cinco exemplos de
apontamentos sobre o trabalho escolar de algumas aulas publicas, destacados de um
conjunto maior de registros realizados por esse inspetor, foi retirado de seu relatorio

para ilustrar como estavam sendo desenvolvidas as atividades de leitura e escrita.

3* mixta. Vila.

Professora: d. Prescilla Alves de Paula Duarte.

As varias classes em que estdo divididos os alumnos mostram-se
adiantadas ndo s6 em leitura, como tambem nas outras disciplinas do
curso primario, o que € raro encontrar-se (RELATORIO, 1899, p.83).

6" mixta. S. José do Hortencio.

Professora: Luiza Amalia Leite Machado.

Esta aula funcciona de tarde, isto ¢, quando muito 3 horas por dia,
como verifiquei em duas visitas em dias consecutivos.

Dos 18 alumnos que encontrei, 3 podiam ler no 2° livro, e sabiam
alguma cousa da taboada, e os mais soletravam.

Esta escola ndo preenche seu fim n’um logar da importancia de S.
José do Hortencio (ibid., p. 89).

5% mixta. Trez Forquilhas.
Professora: d. Candida Maria Tavares.
Os apontamentos que tomei n’esta escola sdo:

2% classe (lendo no 2° livro) ..... 6
1% classe. Syllabario .................. 13
Alumnos presentes .................... 19

Nao tem estrado, nem quadro negro, nem livros de escripturagdo, nem
matricula, nem regulamento, nem regimento’.

Penso que esta aula ndo preenche seu fim, devido ao estado de saude
da senhora professora que, tendo passado pelas mais duras provagdes,
no tempo da revolucdo, na propria casa onde funcciona a escola e
cancada por 32 annos de magisterio, ndo estd mais em condi¢des de
cuidar do servico como convém ao interesse publico (ibid., p. 96).

r

Como podemos verificar, a pratica da leitura ¢ comentada quanto ao

adiantamento das classes, método utilizado, competéncia de leitura dos/as alunos/as,



usos de livros. Nao ha comentario algum com relagdo aos mesmos aspectos —
adiantamento, método, competéncia, uso de lousas ou de cadernos - para a pratica da
escrita, a ndo ser a referéncia de que, em uma das aulas, faltaria o quadro negro e de que
o grau de adiantamento das diversas classes de uma dessas aulas ndo se restringia a
leitura, o que pode significar que, incluiria, pelo menos, a escrita. Mesmo o controle que
o/a docente deveria fazer do funcionamento de suas aulas, documentando em livros de
registro apropriados para o inspetor revisar, era inexistente em duas dessas aulas,
exatamente aquelas em que os/as alunos/as se mostravam desinteressados e ndo
conseguiram mostrar um bom desempenho diante do inspetor, e onde a “pobreza” e a
desorganizagdo da sala de aula espelhariam as proprias vicissitudes por que passou a
“antiga” professora.

Nos relatorios dos Inspetores Regionais, que sdo anexados ao do Inspetor Geral
nos anos de 1898, 1899 e 1900, encontro o registro sistematico da preocupagdo com a
permanéncia do/a aluno/a na escola, para que dessa forma, chegasse a um grau de
instru¢do maior do que o proporcionado pelo simples dominio das habilidades de ler,
escrever e contar. Chervel (1990) constata a evolugdo sensivel que o termo aluno sofre
no século XIX, esclarecendo que se formaria “o/a aluno/a”, a0 mesmo tempo que se
ensinaria o que ele deveria saber, enquanto para o “escolar” somente se ensinaria o que
deveria saber. Observa, ainda, que o uso desse termo concorreria fortemente com o uso
da palavra “crianca”, permitindo visibilizar que o uso de uma ou outra dessas
denominagdes representava a transformacgdo ‘em “educagdo” e em “formacdo do
espirito” o que entdo ndo era mais do que “instrucdo” e “aprendizagens elementares™’
(ibid., p. 186). Os Inspetores galichos, além de se referirem aos alunos/alunas através
dessas expressdes, usam também “menina”, “mogas” e “rapazes”, indicando que a faixa
etaria deveria ser bastante diferenciada entre o alunado, embora informem também que
eles/as saiam da escolas antes de completar 13 ou 14 anos. Nao s6 as familias das areas
rurais sdo responsabilizadas pela saida dos/as filhos/as antes de completar o curso
elementar, mas também as das areas urbanas, cuja saida da escola ocorreria para o
trabalho no comércio ou na industria, como podemos constatar no relatério dos
inspetores Manoel Ignacio Fernandes, da 6* Regido, e Arthur Toscano Barbosa, da 1?

Regido.

A razdo d’isto estd em que os srs. pais ndo deixam seus filhos
frequentar seguidamente as aulas. E’ raro ver um alumno que,
matriculado aos 7 annos de idade, seja assiduo em suas classes, até



chegar aos 13 ou 14 annos: e, assim, obtenha um certo grdo de
instrucgao.

Em geral, os pais os retiram antes de completar o respectivo curso
elementar, para os empregar ou seja no commercio, ou nas artes e
industrias.

Identico proceder se observa nos districtos ruraes; sobretudo, na
epocha das lavouras, em que os meninos vdo auxiliar seus pais,
n’aquelles trabalhos. E 0 mesmo succede nos sitios ribeirinhos, cujos
habitantes se entregam a industria da pesca (RELATORIO, 1899,
p.-166).

Segundo esses relatos dos Inspetores Regionais, os/as alunos/as das areas
urbanas também saiam da escola sem o dominio das habilidades basicas de ler, escrever
e contar, sendo que somente o seu dominio, como ja vimos na primeira se¢do deste
capitulo, seriam insuficientes para educar integralmente os/as futuros/as cidadaos/as. A
seguir, veremos que formas de garantir a escolarizagdo em novos moldes estariam sendo

constituidas, considerando essas necessidades.

Como se constitui o discurso moderno da escolarizacio da alfabetizacao

Ao que parece, até 1900 os Inspetores Regionais demonstravam o interesse em
revisar os postulados da escola tradicional ao desprestigiar métodos e modos de ensino e
de leitura reconhecidos como ultrapassados.

Entre os discursos constituidores da pedagogia moderna, enquanto a Psicologia
definiria o respeito ao processo de aprendizagem e ao desenvolvimento cognitivo dos/as
alunos/as, a Sociologia acenaria para a educacdo novas finalidades sociais: a educagado
passava a ser vista como instrumento de reconstru¢do social e estabilidade politica
(MONARCHA, 1990) e foi sob essa influéncia que a Pedagogia reformulou planos e
programas. O lema do movimento renovador que se insurgia na década de 20 no Brasil
seria consoante com o projeto politico do primeiro governo republicano gatcho, ao
postular a “revolug¢do dentro da ordem”, aproximando-se, portanto, ao da doutrina
positivista de fortes tragos comtianos que defenderia “progresso com ordem” ou
“conservar melhorando”. Monarcha (op. cit.) observa que, ao mesmo tempo que o
movimento renovador ou escolanovista defendia os valores das sociedades industriais,
em um contexto marcado pela presenca do universo agrario, rural e oligarquico (eu

acrescentaria - proprio ao nosso Estado), propunha uma nova concep¢do da infancia, de



métodos de ensino, de programas e curriculos, de organizacao e administragdo escolar,
0 que implicaria também uma concep¢do de menoridade da sociedade civil. A
hegemonia desse discurso no Brasil ocorreria nas décadas de 20 e 30, e podemos
constatar aproximagoes a esse tipo de discurso que concilia a agdo da escola a formagao
do trabalhador e a alfabetizacdo inicial. A revisao que os governantes gaichos comegam
a fazer da politica administrativa republicana ja no novo discurso do PRR, com o inicio

do governo de Borges de Medeiros ilustra esse movimento (PINTO, 1986, p. 44):

O periodo que se segue a 1898, e que estd sendo tratado como o
primeiro momento de uma trajetéria em dire¢do a uma posigdo
hegemoénica no estado, caracteriza-se por um novo discurso, que
poderia ser chamado de discurso de implantag@o do projeto politico do
PRR. Nossa hipdtese é que, criadas as condi¢cdes necessarias para a
posicdo estavel no poder nos primeiros dez anos, o PRR parte para a
implementagdo de um projeto politico que possuia duas linhas mestras
— era antiliberal e ndo oligarquico. O antiliberalismo do projeto
republicano gaucho se concretiza institucionalmente na Constitui¢ao
do Estado e nas politicas do PRR em termos de administragdo
estadual, que se confundia com a administracdo partidaria. O carater
ndo-oligarquico tem uma natureza mais complexa e se refere a
necessidade do PRR de criar raizes na vida socio-economica do
estado, sem contar com a rede de relagdes coronelistas que estavam
nas maos dos grupos tradicionais-liberais gauchos. Construir uma
posi¢do hegemonica significava criar uma base de apoio fora do
coronelismo tradicional.

Cabe relembrar que, em vista de que a maioria da elite gaticha se encontrava
intimamente ligada ao partido federalista, o discurso do PRR, para construir uma
posi¢ao hegemodnica como partido, dirigia-se a pecuaristas do centro norte, com menos
tradi¢do e poder econdomico do que aqueles concentrados na regido da campanha do Rio
Grande do Sul, aos setores urbanos, constituidos de comerciantes e industriais, operarios
e empregados do setor de servigos, € a um terceiro grupo, formado de empregados do
setor terciario, tanto do setor publico como do privado. Cabe ressaltar, ainda, que o PRR
entendia que o progresso economico do Rio Grande do Sul era de sua responsabilidade,
ou seja, do proprio Estado (PINTO, 1986).

Com vistas a discutir a relagdo entre poder econOmico e expectativas de
alfabetizacdo, recorro Graff (1990). O autor sugere uma abordagem historica do
alfabetismo que se centre nas continuidades e descontinuidades, como também na
extensdo da mudanca e descontinuidade para se compreender os seus legados. Para
diferenciar continuidades de descontinuidades, o autor esclarece que nas continuidades

o desenvolvimento ¢ a mudanga sao mais graduais que nas descontinuidades.



Graft (1990) propde que analisemos a relagao entre alfabetismo e processos de
desenvolvimento econdmico. As explicacdes de Graff sobre a relagdo inicial entre
alfabetismo e industrializacdo nos permitem entender a revisdo de determinadas
argumentacdes dos Inspetores Regionais, realizadas na fase inicial de implantagdo do
projeto politico do governo republicano gaucho e que sofreram, em seguida, novas
interpretacdes. As representacdes que os Inspetores Regionais teriam da relagcdo entre
escolarizagdo ¢ alfabetismo, com a entrada no mundo do trabalho de criangas ¢
adolescentes, recriminando esses ultimos e suas familias, por afastd-los da
escolarizagdo, sdo abruptamente substituidas pelo discurso da profissionalizagdo da
escolarizagdo e do alfabetismo através de outras vozes até o final da Primeira Republica,
como a do futuro Secretario do Interior e Exterior, Protasio Alves. Devo observar,
ainda, que o dominio das habilidades de ler, escrever e contar ndo seriam necessarios
para a entrada no mercado de trabalho em uma fase inicial da industrializacdo. Graff

explica que

A industrializacdo inicial, como concordam as evidéncias de uma série
de estudos, deveu pouco ao alfabetismo ou a escolarizagdo; suas
demandas sobre a for¢a de trabalho foram raramente de natureza
intelectual ou cognitiva. Na verdade, a industrializacdo, com
freqiiéncia reduziu oportunidades para a escolarizagdo e,
conseqiientemente, as taxas de analfabetismo cairam a medida que ela
cobrava seus direitos sobre o ‘capital humano’ de que se alimentava
(GRAFF, 1990, p. 50).

O autor esclarece, entretanto, que em alguns lugares e periodos posteriores, a
existéncia de niveis mais altos de educacdo popular anteriormente ao advento do
capitalismo fabril pode ter contribuido para uma transicdo mais tranqiiila para o
mercado de trabalho. Este parece ter sido o movimento para viabilizar o plano de
governo do PRR na Primeira Republica. A contextualizacdo das acdes governamentais
quanto a instrucdo e a politica econdmica permitem compreender como foi sendo
construida a profissionalizacdo da escolarizagdo para além do dominio da leitura, da
escrita ¢ do calculo. Registros pontuais do novo Secretario do Interior Protasio Alves,
que assume a Secretaria do Interior em 1906, visibilizam a determinag¢do de preparar
ndo so os/as alunos/as, mas também os/as professores/as para o exercicio profissional.
Podemos, a partir de suas argumentagdes, perceber o deslocamento de discursos quanto
a educacdo, com o deslizamento da valorizagdo do ensino intuitivo, que privilegiava a

observagao, para a o ensino ativo, que privilegiaria a agao.



E preciso preparar o professor para, ao lado da instrucgdo literaria,
proporcionar ao alunno da aula urbana conhecimentos que facilitem a
sua iniciagdo na vida commercial e industrial, ¢ no da aula rural
ensino pratico e relativo 4 agricultura e zootechia.

E evidente que para isso tem o professor da escola rural de conhecer
physica, chimica e sciencias naturaes (RELATORIO, 1907, p. 11).

Tem V. Exc?*., com as suas ordens, attendido a triade; fazendo-se o
maximo possivel dentro das contingencias do meio, representado pelo
tempo e recursos financeiros. Ndo ¢ certamente possivel substituir de
prompto grande numero de professores moldados em antigos
methodos e incapazes, por isso, de se tornarem completamente
educacionistas modernos, que, em vez de tolherem, desenvolvem a
flexibilidade de espirito das creancgas, tornando-as aptas para a
actividade actual. Mas a Escola Complementar, bem provida de
material e pessoal, prepara os novos professores com as qualidades
necessarias € a acgdo constante, por intermedio dos inspectores
escolares, junto aos professores de velhos methodos, corrigem tanto
quanto possivel defeitos de educagdo notados (RELATORIO, 1914,

p.8).

A partir das mudangas nas politicas educacionais ocorridas na passagem do
governo imperial para o republicano, as experiéncias docentes, vistas como nao
cientificas, foram consideradas obsticulos as inovacdes e, portanto, precisavam ser
qualificadas. Como a escola republicana deveria preparar as novas geragdes, caberia a
Escola Complementar formar os/as “novos/as” professores/as € ao Estado o controle do
ensino racional e eficaz, através da inspecao escolar. Como ja disse antes, embora sejam
as décadas de 20 e 30 aquelas que assistiram a ascensdo da Escola Nova, teremos sua
“construcao” como discurso a partir das contribui¢des prévias de Rousseau, Pestalozzi e
Froebel, tomadas como modelo pelos republicanos para substituir a instru¢ao publica
imperial. Souza (2000) observa que os republicanos condenariam os métodos de ensino
da instru¢do publica imperial, tendo por referéncia o relatério e pareceres de Rui
Barbosa que propunham a reforma do ensino primario, elaborados em 1882. Como Rui,
eles elegeriam como figura principal de seus ataques a utilizagdo da memorizacdo na
instrucgao..

Para ilustrar a representacdo que os republicanos tinham da escola imperial,
quanto a sua competéncia - de apenas ensinar a ler o filho do proletario -, apresento
argumentacdo de Protdsio Alves, desqualificando-a, para propor sua substituicdo pela
escola publica republicana, que educaria essa crianga de forma ‘“completa”,

“democratica”.
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Guiado pela directoria por V. Ex* tragada, amparada sempre pelas
lucidas resolugdes na execugdo do programma, o ensino publico no
Rio Grande do Sul passou pouco a pouco por completa transformagéo.
Antiga escola dos primeiros tempos da Republica, que conservava o
aspecto ainda dos tempos coloniaes, onde o filho do proletario isolado,
aprendia a ler sob o regimen da palmatoria, olhando para as outras
creancas que passavam para os collegios particulares, como
privilegiados da sorte, gerando sentimentos de inveja e outros mais
baixos, foi substituida por collegios e outras escolas, onde, ao lado da
educagdo completa, a creanca tem o sentimento de igualdade de
origem, s6 quebrada pelo merito que o esforco individual conquista.

A escola publica, que humilhava ao que transpunha suas portas, pois a
sua frequencia significava indigencia, hoje ¢é procurada
indistinctamente; os seus humbraes sdo altos para deixar passar a
todos de cabega erguida (RELATORIO, 1918, p. XI).

O principio da igualdade de oportunidades aparece como obra da republica,
atribuindo ao mérito dos/as alunos/as a conquista da “educacdo completa”, ja que o
esforco do governo para qualificar a escola poderia ser constatado no investimento na
formagao docente. A Escola Complementar teria a responsabilidade de formar os/as
“novos/as” professores/as necessarios/as @ mudanga de métodos e modos de ensino. As
proximas falas dos governantes sdo ilustrativas desse movimento de modernizagao

constante realizado através da formagao de professores/as na Escola Complementar.

As alumnas mestras, que s3o contractadas como auxiliares do ensino,
ministram nos collegios os methodos hodiernos de leitura, arithmetica,
ligdes de cousas, trabalhos manuaes, canto gymnastica sueca.

Tem se realisado no fim de cada anno lectivo uma exposi¢do dos
trabalhos manuaes realisados na Escola Complementar e nos collegios
elementares (RELATORIO, 1916, p.29).

O “entusiasmo pelo novo” apresenta o proprio presente ou um passado recente
como indesejaveis e decadentes, pois obstaculizariam o progresso. Ao mesmo tempo
que os representantes do primeiro governo republicano gaticho desqualificam o passado
como uma herang¢a incomoda, que impde resisténcias a funda¢do do novo, apresentam a
constru¢do do futuro através de agdes governamentais que, no presente, permitiriam a

superagao dessa situagao.

Como os textos das cartilhas visibilizam representac¢oes de leitura e de escrita
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As paginas das cartilhas, em textos que referem o dominio e os usos das
habilidades de leitura e de escrita, de certa forma, refletem as expectativas
predominantes entre os séculos XIX e XX no nosso pais e no Estado do Rio Grande do
Sul, quanto a aquisi¢do e funcionalidade dessas habilidades. Para a andlise que realizo
dos textos que, nas cartilhas, tratam dessas mesmas habilidades e seus usos, conto com a
teoriza¢do que fazemos hoje sobre a alfabetizacdo e o alfabetismo e com os registros das
interpretacdes dos Inspetores da Instrugdo no nosso Estado, presentes nos seus relatdrios
anuais, quanta a essas habilidades. Mesmo que as cartilhas examinadas ndo sejam, em
sua maioria, as adotadas na Instrugdo Publica do nosso Estado, elas documentam as
representacoes que esses discursos ganharam para a producdao da Instrugdo Publica
como “obra” da Republica.

Cook-Gumperz (1991) nos dird que a escolarizacdo foi a forma escolhida pelo
Estado moderno para civilizar as massas, fazendo da alfabetizacdo um dos instrumentos
para alcancar esse fim, ja que a “educacdo ndo apenas promove a alfabetizagdo e a
escolarizagdo ndo a desenvolve simplesmente; sem alfabetizacdo ndo hd nem
escolarizagdo e educagdo” (p. 46). Além do mais, interessaria & educagdo moderna
disciplinar os usos da alfabetizagdo através da escolarizagdo: “O objetivo da
escolarizagdo em massa, portanto, era controlar a alfabetizagdo e ndao promové-la;
controlar tanto as formas de expressdo quanto o comportamento que acompanham a
passagem em dire¢do a alfabetizacdo” (ibid., p. 40). Temos, assim, a escolarizagdo da

alfabetizagdo, ja que

a mudanca a partir do século dezoito ndo foi do total analfabetismo
para a alfabetizagdo, mas sim de uma multiplicidade dificilmente
estimada de alfabetizacdes, de uma idéia pluralista acerca da
alfabetizagdo como wum conjunto de diferentes habilidades
relacionadas com a leitura e escrita para muitas diferentes finalidades
e se¢des da populagdo de uma sociedade, até uma nogdo de
alfabetizagdo escolar unica, estandartizada, do século XX (ibid., p.
37).

As cartilhas que foram adotadas ou circularam no mercado editorial do nosso
estado conferem a alfabetizagdo um dominio que ultrapassa a aquisicdo e uso das
habilidades de ler e escrever, requisitando delas a formagao do/a bom/a cidadao/a. Nos

exemplos que apresento a seguir, veremos que os textos das cartilhas privilegiaram a
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funcionalidade da leitura e da escrita, exemplificada pela apresentagao de uma cartinha,
em que uma suposta crianga escreve para mostrar que ja aprendeu a ler e a escrever e ja
pode, entdo, fazer uso dessas habilidades, assim como pode interagir com outros
portadores de texto, como jornais e livros. Tais textos ilustram também o proprio
processo de aquisicdo da escrita e da leitura pelas criangas, aproveitando o texto para
refletir sobre esse processo, conforme uma determinada metodologia de ensino dessas
habilidades. Outros textos das cartilhas mostram também que a leitura ¢ imprescindivel,
estando o dominio dessa habilidade associado, de forma explicita, ao reconhecimento
dos sujeitos como “gente” e/ou brasileiro. Assim, saber ler seria o primeiro passo para

se reconhecer o/a aluno/a como “educado/a”. Vejamos.

CARTA
Porto Alegre, 20% setembro de 1929.
Sra. Iracema Peixoto

Querida mamae,
Venho dar-lhe uma agradavel noticia. Ja sei ler!
Como vés, ja sei escrever também.
Quando aqui cheguei, ndo conhecia uma letra siquer.
Hoje leio historias, os jornaes e o livro de contos que recebi da boa
professora.
Como me sinto feliz por dar-te, em to pogo tempo, essa boa nova.
Quanto devo a minha querida mestra!
Prometto-lhe continuar sendo sempre docil, applicada, seguindo assim
os teus conselhos.
A ti e ao papae envia beijos a filhinha
Laura.
NOTA — procure-se que os educandos escrevam correctamente esta
carta, primeiro em copia, e depois sob ditado.
(ACAUAN; SOUZA, 1931, p. 111)

(sem titulo)

. Lucia esta sentada no sofa.

. Ela tem em frente um livro aberto.

. Esse livro é uma cartilha antiga.

. Sua primeira pagina tem um veado.

. A segunda tem somente - fa, fe, fi, fo, fu.

. Que vem a ser isto?

. A menina ndo entendeu nada.

. Va, ve, vi, vo, vu, é que deveria 14 estar.

. Lucia p6s a mdo no queixo € comegou a pensar.
10. Vou fazer nomes com fa, fe, fi, fo, fu.

11. Com fa, eu fago... fava.

12. Com fe, eu fago... fera.

13. Com fi eu faco... fita.

14. Com fo, eu faco... fole.

15. Com fu eu fago... fuba.

16. Mas, que tem isto com o veado?

17. Veado comega por ve!

[imagem de um veado acompanhada logo abaixo de trés frases em
letra manuscrita]

O 01N LN K W —
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. Lucia volta a f6lha do livro e diz :

. Vamos ver a historia do veado.

. Virou mais uma f6lha do livro.

. Numa pagina havia uma boneca sentada em um tapéte.

. Muito bem! Vamos ler a historia da boneca!

. Na outra pagina estava: va, ve, vi, vo, vVu.

. Com isto s6 posso dizer: viva, vovo!

. Se eu combino fa e va, tenho... fava.

. Muito bem! Vovo gosta muito de favas.

10. Também poderia dizer fa...vo.

11. Bravos! Eu gosto de favos... de mel.

[imagem de uma flor]

. Lacia tomou gosto pelas combinagdes.

. Resolveu fazer mais uma.

. Logo pensou em — boneca e tapéte.

. Ela escreveu num papel — bo...ne...ca.

. Na outra linha escreveu — ta...pé..te.

. Uma palavra ficou embaixo da outra.

. Ltcia combinou os pedagos das palavras.

. Conseguiu um quadrinho, assim:

[imagens de uma boneca e de um tapete, acompanhadas de um quadro
com palavras que representam essas imagens divididas em silabas]
9. Ela juntou os pedacinhos e assim conseguiu formar as palavras

O 001N LN K~ Wi —

02NN A W=

bo ...ca bo...te
ca...bo ca...ne...ca
bo...né ca...ne...ta
(OLIVEIRA, 1954, p.63-66).

Agora sim, agora sou gente.

Ja sei ler os anuncios dos jornaes e os letreiros das vendas das ruas
por onde eu costumo passar para ir 4 escola.

Hontem 1i com facilidade os dizeres de algumas placas fixadas as
portas de casas de médicos e de advogados.

Como ¢ bom saber lér!

Bemdito o dia que a boa da mamaizinha me mandou para a escola!
(QUAQLIO, 1921, p. 70)

A partir desses trés textos apresentados, a titulo de ilustracdo, poderiamos
discutir as representagdes que os discursos sobre o alfabetizacdo, especialmente,
recebiam nas paginas das cartilhas. Graff ndo separa alfabetismo de alfabetizacao, pois
o que define por literacy’ é tanto habilidade, técnica (alfabetizagdo) quanto estado,
condicdo (alfabetismo), acrescendo que, para se construir uma defini¢do, devemos
examinar contextos especificos, o que implica produzir uma definicdo de alfabetismo
propria a um contexto geografico e historico especifico, caracterizado por suas

continuidades e descontinuidades. Se para o inglés usa-se uma Unica palavra - literacy -

2 Para Graff (1990), “literacy é, acima de tudo, uma tecnologia ou um conjunto de técnicas para a
comunicagdo e a decodificagdo e reprodugdo de materiais escritos e impressos” (ibid., p. 35). O que
implica Jiteracy ser vista “como uma base, um fundamento, ndo como um fim ou conclusdo” (id.).



14

para definir o processo da alfabetizacdo e o seu produto, no portugués do Brasil,
considerando instdncias académicas de uso, a diferenciamos em alfabetiza¢do e
alfabetismo.

Entre o final do século XIX ¢ inicio do século XX, ndo havia a diferenciacao
entre esses termos como construto teérico’, mas os textos das cartilhas apontam
distintamente para eles e sua relagdo: a alfabetizacdo propicia o alfabetismo ou, dito de
outra forma, o processo leva ao produto. A compreensdo das expectativas de
alfabetismo e alfabetiza¢do, assim como de sua relacdo com as expectativas de
educacdo e escolarizacdo, exige o exame de “contextos materiais e culturais precisos,
historicamente especificos” Graff, 1990, p. 40) e existem marcas desses discursos e

representacdes nos textos das cartilhas, como pudemos constatar.

Concluindo

Um recorte das interpretacdes dadas a alfabetizacdo e sua escolarizagdo, através
da andlises desenvolvidas com minha pesquisa de doutoramento foi apresentado neste
texto; outras leituras precisam ser encaminhadas e aprofundadas a partir de novos
olhares para esse mesmo periodo histérico e para os demais, através de outros recortes
de andlise que visibilizem outras vozes, outros discursos e suas representacdes. Enfim,
sdo infindaveis as analises que eu poderia ter realizado ao “olhar” para cada documento
examinado. Existe um vasto campo de estudos a ser vasculhado, o qual precisa contar
com pesquisas sistematicas, para a disponibilidade, fortalecimento e enriquecimento de

informacdes e analises.
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