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O presente trabalho faz parte de uma pesquisa cujo objetivo central € investigar
o papel da leitura e da escrita nos movimentos de inclusdo e exclusdo das camadas
populares na universidade no ambito do debate sobre politicas de acdo afirmativas
destinadas a afro descendentes e oriundos da rede publica de ensino. Tendo adquirido
uma dimensao longitudinal, por ter se estendido o contato com o campo empirico por
trés anos, revelou-se uma contundente poténcia formadora da universidade na
constru¢do do habitus da leitura e da escrita entre universitarios que se queixavam de
pouca familiaridade ¢ dominio destas praticas por ocasido de seu ingresso nos cursos
universitarios. Quais seriam os eclementos favoraveis a esta constru¢ao? Como se
apreende, em apenas trés anos, o que a rede publica do ensino fundamental e médio ndo
tém conseguido formar ao longo de onze anos? Que ligdes, desta experiéncia, podemos
tirar, para incrementar o desenvolvimento destas praticas nas escolas publicas?

O texto traz indicagdes sucintas sobre o campo empirico seguidas de uma
discussdo preliminar sobre o conceito de leitura e de escrita. A luz desta discussio
tedrica, sdo analisados os depoimentos mais recentes dos entrevistados sobre suas
trajetorias de formacdo como leitores e escritores. Seguem-se algumas consideragdes

finais e a bibliografia.

Situacdo de contato com o campo empirico

Foram realizadas, ao longo de trés anos consecutivos, entrevistas € observacao
participante em duas universidades, sendo uma publica (UGP) de muito prestigio e
outra privada (UPP). Ao todo foram realizadas 13 entrevistas e aplicados 56
instrumentos sobre praticas de leitura e de escrita. Dentre os entrevistados, a maioria
optou por cursos menos concorridos, sendo a maioria mulher, entre 12 ¢ 45 anos,
moradores de locais com os menores indices de IDH da cidade e cursando pedagogia,
sendo cinco negros e oito brancos, oriundos da rede publica de ensino com excegdo de

apenas dois entrevistados.



Houve, também, um processo de imersao em uma comunidade de baixa renda,
onde se fez contato com estudantes de uma universidade particular de pouco prestigio
(UPB). Além disso, estabeleceu-se uma aproximagdo em trés espagos de formacdo
engajados nos movimentos de inclusdo e permanéncia destes setores na universidade:
um pré-vestibular comunitario e dois projetos desenvolvidos nas duas universidades
com o objetivo de minimizar as dificuldades especificas apresentadas por estes grupos

em relagao a leitura e a escrita.

Notas sobre o conceito de leitura e de escrita

O letramento, definido por Soares (1998:18), como “o resultado da agdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita” é,
notadamente, uma questao de enorme interesse para a educagdo. Apropriar-se da escrita
através da leitura e produgdo de textos ¢ um direito de todo cidaddo e importante fator
de inclusdo social, constru¢do de subjetividade, cidadania e acesso aos bens culturais de
nossa sociedade.

Entretanto, parece haver uma grande polissemia em torno destes termos. Que
leitura e que escrita desejamos incentivar e legitimar? Neste sentido, parece-me
relevante o aprofundamento da andlise das diversas significacdes que estdo sendo
conferidas aos termos ler e escrever nos discursos que polemizam entre si nesta arena
de disputas. Desde o discurso de que o brasileiro nao 1€, que nem toda leitura pode ser
considerada leitura, mas apenas a leitura de bons textos, até o contra-discurso de que o
brasileiro 1€ mais do que se pensa e que ler qualquer coisa ¢ evidentemente ler e
qualquer leitura é boa, além de o qué se 1€ e de como, a questdo do prazer ¢ um aspecto
recorrente nos mais variados discursos sobre a leitura.

Aprofundando a discussdo a respeito das ligagcdes entre leitura e prazer, a partir
dos discursos oficiais de programas de incentivo a leitura, Arena (2003) chama-nos a
atencdo para a intransitividade do ler e do escrever em par com a énfase nas idéias de
estimular e criar o hdbito, desenvolver o gosto e promover o prazer. Segundo o autor, a
leitura ¢ apresentada nestes discursos como objeto idealizado e reclama pela
importancia da formacao do leitor transitivo, da leitura transitiva. No discurso que se
tornou hegemonico no interior das politicas publicas, a leitura é compreendida, segundo

Arena, “como acao sem objetos ou, implicitamente, com apenas um objeto — o livro de



literatura™, como algo, portanto, imanente ao proprio leitor, € ndo como uma pratica que
se desenvolve nas redes de relagdes sociais (Arena, 2003:54-55).

Campanhas orientadas por aspectos tais como o habito, o gosto e o prazer
seriam, para o autor, “acdes de superficie restritas as areas do treinamento, quando se
pensa em habito, e as areas das sensagoes, quando se pensa em gosto e prazer”
(2003:55). Para Arena, a leitura de um objeto definido distanciaria-se tanto do campo do
treinamento quanto das sensagoes, aproximando-se de um terceiro campo, o da
“satisfagdo de necessidades criadas pelo proprio leitor, ou pelo aprendiz, na relagdo que
mantém com os outros homens e com os objetos de conhecimento que encontram ao
caminhar pelos fios que compdem a teia dessas relagdoes” (2003:55). Afastando a
concepgdo de leitura do campo do treinamento e das experiéncias puramente sensoriais,
Arena estabelece uma relagdo estreita entre o leitor e o objeto da leitura, através do
conceito de necessidade.

Pensando a necessidade como fungdo motriz dos gestos de leitura, plena de
transitividade, intrinsecamente ligada ao objeto de leitura, esta deixa de ser uma “dama
solitaria e inatingivel”, nos termos de Arena, presa ao campo das idealizagdes, e
encarna-se nas redes sociais dos significados, “fértil companheira de multiplos objetos”.
Mas como se constituiria a necessidade de leitura? Ora, se pesarmos na leitura, tanto
quanto a escrita, como praticas eminentemente culturais, ou seja, nelas ndo havendo
nada de natural, sendo construidas nas intrincadas tramas das redes sociais, podemos
dizer que a necessidade de leitura e de escrita se constitui somente quando, e se,
adquirem valor social.

Segundo Bourdieu e Chartier (1996), a leitura ¢ um consumo cultural entre
tantos outros e, como tal, ¢ historicamente varidvel e produto das condigdes nas quais
nos constituimos enquanto leitores. Sendo assim, ler ndo se da por si mesmo, existe uma
necessidade de leitura, “‘e devemos colocar a questao das condi¢des nas quais se produz
essa necessidade”. De acordo com Bourdieu (1996:238), s6 “¢ possivel ler quando
existe um mercado no qual possam ser colocados os discursos concernentes as leituras
(...) e terminamos por esquecer que, em muitos meios, nao € possivel falar de leituras
sem ter ar pretensioso”. Dentro deste pensamento, Bourdieu entende a necessidade da
leitura como uma relacdo material, concreta, entre o leitor e seu objeto de leitura,
construida através do valor social que este objeto adquire em um determinado meio

social:



Mas como ¢ produzida a necessidade do produto? Procurava estabelecer relagdes
entre um produto e as caracteristicas sociais dos consumidores (quanto mais se eleva na
hierarquia social, mais se consomem bens situados num nivel elevado da hierarquia de
bens, etc.). Mas eu ndo me interrogava sobre a produgdo da hierarquia de bens, e sobre a
producdo do reconhecimento desta hierarquia. Ou pelo menos eu me contentava em nomea-
la, sem mais, enquanto me parece que o proprio das producdes culturais é que é preciso
produzir a crenga no valor do produto, e que essa produ¢@o da crenga, um produto ndo pode
jamais, por defini¢do, dominar sozinho; € preciso que todos os produtores colaborem nisso,
mesmo combatendo-se. (...) Portanto, entre as condigdes que devem ser preenchidas para
que um produto intelectual seja produzido, esta a produgdo da crenca no valor do produto.

(Bourdieu, 1996:239-240)

A partir da reflexdo de Bourdieu, podemos inferir que, para um produto cultural
ser consumido, ¢ preciso que este tenha adquirido um valor, ou que tenha sido
desenvolvida uma crengca no valor do produto, em seus proprios termos. Ora, desde
uma perspectiva socioldgica, sabemos que os valores sé existem na relagdo social e,
portanto, a garantia do acesso ao livro como produto cultural ndo chega a ser suficiente.
E preciso que haja necessidade de consumo, necessidade de leitura, que aquele objeto
tenha um valor partilhado por algum grupo social.

Assim, entende-se, por exemplo, a leitura da Biblia, tdo difundida entre grupos
evangélicos de baixa escolaridade, uma vez que o livro sagrado como objeto cultural
tenha adquirido um valor social partilhado por aquela determinada comunidade capaz
de produzir discursos de interesse comum sobre tal leitura. O mesmo se da entre jovens
jogadores de RPG. No interior desta pratica cultural, cria-se a necessidade de certas
leituras como a obra de Tolkien e Dracula de Bram Stocker, por exemplo, necessidades
que, por mais que a escola se esforgasse, dificilmente seria capaz de produzir (Pavao,
2000). O que ocorre ¢ que tanto a Biblia quanto O Senhor dos Anéis e Dracula
adquiriram um valor social, um significado simbolico, um valor de uso e até mesmo de
troca (através dos discursos sobre estas leituras) em suas respectivas comunidades,
gerando a necessidade da leitura destes objetos culturais especificamente.

Lahire (1997) nos traz um exemplo interessante, no ambito do processo de
socializacdo primdria, para compormos o conceito de necessidade como motriz dos
gestos de leitura enquanto praticas culturais constituidas nas relagdes sociais em fungao

do valor simbdlico que determinados objetos de leitura venham a adquirir. O autor



descreve uma situacdo em que os objetos culturais podem permanecer em estado de

letra morta:

A existéncia de um capital cultural familiar objetivado ndo implica forcosamente a
existéncia de membros da familia que possuam o capital cultural incorporado adequado a
sua apropriagdo. Os pais compram livros, dicionarios, enciclopédias (que, freqiientemente,
constituem investimentos financeiros muito altos) para seus filhos, mas sem que possam
acompanha-los em suas descobertas desses objetos culturais. Nao desempenham — por falta
de disposicdo ou de oportunidades — o papel de intermediarios que possibilitaria aos filhos
apropriarem-se dos textos que sfo colocados a disposi¢do deles. (...) As criangas sdo,
portanto, colocadas numa situagdo paradoxal, uma vez que possuem objetos cuja auséncia
de utilidade familiar podem constatar todos os dias. (...) Esse patrimonio cultural quase ndo
¢ mobilizado pelos membros da familia, ¢ as criangas estdo, muitas vezes, privadas dele.
Trata-se, portanto, de um patrimonio cultural morto, ndo apropriado ¢ in- apropriado.

(1997: 342-343)

Neste exemplo, Lahire introduz um outro elemento fundamental na formacao da
necessidade de leitura: o mediador. Interessante, porém que, muitas vezes, esta
mediagdo se dd de forma menos ativa do que a idealizada pelo autor, ndo sendo
imprescindivel que o mediador acompanhe de perto as descobertas destes objetos,
sendo suficiente que estes objetos sejam usados, que adquiram um valor de uso e,
portanto, um valor simbolico no interior de determinada comunidade.

A situagdo dos livros como patriménio cultural morto, ndo apropriado ¢ in-
apropriado ¢ uma situacao, infelizmente, recorrente em muitas escolas: nao basta,
portanto, que o governo invista na aquisicdo de livros, doando-os as escolas, ou
diretamente aos estudantes, faz-se necessaria a atuacao de um leitor mais experiente que
possa mediar a relagdo entre o jovem leitor e o objeto cultural-livro, € preciso que se
construa sobre o livro um valor de uso, um valor social, para além do uso meramente
escolar. E preciso que haja uma relagio de necessidade de leitura semelhante a
necessidade de conhecer o resultado do campeonato de futebol ou os acontecimentos do
ultimo capitulo da novela, por exemplo. Interessante ressaltarmos que esta relacdo de
necessidade e de interesse ndo esta intrinsecamente ligada a algum possivel traco de
ludicidade, mas, antes, a uma fungdo social, havendo grupos sociais que se interessam,
por exemplo, por filmes de terror ou noticirios tragicos.

Héa exemplos curiosos, também, em que pessoas com pouca ou nenhuma

escolaridade atuam como mediadores na constru¢ao do valor da formagao, da leitura e



da necessidade de ler, pelo simples fato de atribuirem um “lugar simbolico (nos
intercambios familiares) ou um lugar efetivo ao ‘escolar’ ou a ‘crianca letrada’ no seio
da configuragdo familiar” (Lahire, 1997:343). Foi o que ocorreu com Mariana,
estudante da UPP. Sua mae se ocupava da cobranga de seus deveres escolares,
acompanhando as ligdes e cobrando as leituras em voz alta. Mariana estava ja na
segunda série do primeiro ciclo do ensino fundamental, quando descobriu que sua mae
era analfabeta. A partir de entdo, como acontece muito recorrentemente nas camadas
populares, a filha passa a ocupar o lugar do mediador, desde a alfabetizagdo da mae até
a socializacdo das leituras que realiza na faculdade.

A vitalidade desta concepcao de leitura como pratica cultural, que se constroi
nas relagdes sociais através da formacdo da necessidade criada por valores partilhados
socialmente, encontra-se, na medida em que se afasta da ideologia do dom, ainda tao
presente nos variados discursos sobre a leitura.

Assim, a formacao de leitores ndo depende de uma graga divina, nem tampouco
do empreendedorismo individual. Nao se forma um leitor apenas com for¢a de vontade.
Podemos dizer, contrariamente, que a forca de vontade que move o leitor em busca de
seu objeto € construida socialmente.

Nos relatos de leitores mais ou menos competentes, no interior desta pesquisa, a
idéia do dom e da for¢a de vontade individuais estdo muito presentes. H4, também,
recorrentemente, a idéia de sorte, quando se reconhece o papel de mediagdao de algum
professor especialmente dedicado, amante de livros, ou a oportunidade de, através do
pai porteiro, ter acesso a biblioteca de uma familia de classe média', por exemplo.
Pensar a formacdo de leitores como um processo eminentemente social exige que o
Estado se responsabilize em criar as condi¢des materiais e simbolicas para que a
construcdo deste leitor, que ndo encontra as condigdes nos meios de socializagdo
primaria, as encontre, ndo por sorte, mas por acdes planejadas no ambiente escolar,
promovendo condi¢des semelhantes as encontradas no ambiente universitirio (bem
como em outras organizagdes da sociedade civil) e que favorecem a formacgao tanto de

leitores quanto de escritores, como veremos mais adiante.

" E digno de nota o fato de, no conjunto de relatos sobre eventos afortunados de encontro com
condigdes favoraveis a formagdo das praticas de leitura ¢ de escrita, nenhum dos entrevistados citar o
papel da biblioteca escolar. Em geral, as escolas publicas ndo dispde de bibliotecas, ou estas encontram-se
fechadas por razdes diversas e, caso em funcionamento, o seu responsavel, em geral ndo é capaz de
promover um ambiente leitor neste espago. Sobre a situagdo das bibliotecas em escolas de formagao de
professores, especificamente, ver Pavao, 2001.



Compreendo a formacao, tanto do leitor quanto do escritor, como um longo
processo de apreensdo de certas disposigoes e um conjunto de gestos (desde a
construcdo da necessidade da leitura, até as estratégias de selecdo e acesso ao objeto de
leitura, passando pelo movimento de recolhimento além do pronunciamento sobre as
leituras efetuadas) que compde o que podemos chamar de habitus’ da leitura e da
escrita, como processos de socializagdo primarios ou secunddrios.

De acordo com Berger & Luckman (1985), a realidade objetiva externa ¢
interiorizada através de um processo dialético, exteriorizacdo, objetivacdo e
interiorizacdo, sendo a interiorizagdo, a apreensdo ou interpretacdo imediata de um
acontecimento objetivo como dotado de sentido, tornando-se objetivamente
significativo. Este processo ndo resulta de criacdes autonomas de significado: o
individuo assume um mundo pré-existente.

Os autores definem o processo de socializagdo como “a ampla e consistente
introducao de um individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de um setor
dela”(1985:175), sendo a socializag@o primaria a “primeira socializa¢do que o individuo
experimenta na infancia, e em virtude da qual torna-se membro da sociedade”, enquanto
a socializa¢do secundaria ¢ compreendida como “qualquer processo subseqiiente que
introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo objetivo de sua
sociedade”.

Como os processos de interiorizagdo da realidade objetiva se ddo através da
mediagdo de individuos que se tem em alta conta (como os pais, ou familiares préximos,
nos processos de socializacdo primaria, por exemplo), o confronto da realidade social
interiorizada na infancia com a realidade social mais ampla gera conflitos e resisténcias:
“s30 necessarios graves choques no curso da vida para desintegrar a maciga realidade
interiorizada na primeira infancia. E preciso muito menos para destruir as realidades
interiorizadas mais tarde” (Berger & Luckmann, 1985: 190). Vejamos, a seguir,
portanto, como se deram alguns destes processos na trajetdria de universitarios das
classes trabalhadoras ao longo dos trés anos em que os acompanhei em sua formagao

universitaria.

2 Categoria desenvolvida por Bourdieu, o habitus seria, em seus proprios termos (2001: 355), uma
“gramatica geradora de condutas”, apreendida através de processos de socializacdo, sem uma mediagdo
intelectual, podendo “ser definido, por analogia com a gramatica generativa de Noam Chomsky, como o
sistema dos esquemas interiorizados que permitam engendrar todos os pensamentos, percepgdes € as
acdes caracteristicos de uma cultura, e somente esses.” (2001:349)



Trés anos depois: a dimensdo formadora da universidade

Antes de abordarmos os processos de interiorizagdo do habitus da leitura e da
escrita entre estudantes das camadas populares no meio de socializagdao da universidade,
¢ preciso dizer que, apesar das condi¢des materiais de que dispdem estes setores nao
serem as mais favoraveis a formacao da necessidade de leitura e de escrita de objetos de
prestigio, necessidades de outros objetos de leitura e de escrita formam-se nestes meios,
desde a leitura de textos religiosos, passando pelas letras de musicas e escrita de cartas,
por exemplo, até a leitura de jornais e panfletos politicos, incluindo os apontamentos do
bicho sobre as apostas do dia.

Entretanto, para equacionarmos uma relagdo dialética entre o discurso da leitura
como uma dama de um Unico parceiro (a leitura urdanica e a literatura candnica) € o
discurso da leitura como uma dama muito "dada" (a leitura pandémica e seus multiplos
objetos de desejo, independente de sua legitimidade), ¢ necessario, entre uma imagem e
outra, reconhecermos a importancia da democratizagdo do acesso a literatura canonica,
entendendo que h4d uma relagdo hierarquica entre os objetos de leitura e o acesso
diferencial a estes objetos implica em relagdes de poder e procedimentos de exclusio.

Além disso, ¢ preciso reconhecer que o universo dos entrevistados nao ¢
homogéneo havendo, em seu interior, estudantes que nao apresentam dificuldades em
relacdo a tais praticas, podendo, inclusive, té-las melhor interiorizado do que certos
setores de elite, onde os livros podem ter se tornado letra morta. Importante deixarmos
claro que estas disposi¢oes nao sao inatas, tendo sido interiorizadas seja na primeira
infancia, em contato com os pais (0 que ¢ notadamente mais raro entre as classes
trabalhadoras), seja através de processos de socializagdo secundaria entre os quais se
destacam a participagdo em movimentos comunitarios, sociais e politicos, grupos de
igreja, grupos culturais como RPG, movimento hip-hop, radio comunitaria e projetos
sociais (oficinas de teatro, de video, etc.), incluindo os pré-vestibulares comunitarios,
entre outros, onde a leitura e a escrita tenham adquirido um valor social.

Dito isto, passo a analisar os pontos indicados pelos proprios estudantes, como
elementos de trans-formag¢oes mais ou menos evidentes, ao longo dos trés anos.
Chamou-me atencdo, o fato de, uma vez interiorizado, minimamente, o habitus da
leitura e da escrita (sobretudo da leitura), os estudantes passam a referir-se a estas
disposi¢des como se sempre as tivessem tido, desconsiderando o longo processo pelo

qual passaram, incluindo as lutas internas no confronto das interioriza¢des primarias



(muitas vezes negativas em relagdo a cultura escrita, uma vez que a sua principal fungao
nestes meios relaciona-se com mecanismos de controle e opressdao do Estado), bem
como as instancias mediadoras, chegando inclusive a adotar o discurso de que ndo
haveria qualquer tipo de apreensdo diferenciada do habitus da leitura e da escrita em
fun¢do da origem social, o que contradiz o discurso que adotavam hé trés anos atras,
bem como demais consideragdes tecidas ao longo desta mesma entrevista, como
veremos a seguir.

Algumas reconstroem a sua trajetoria desvalorizando, inclusive, o papel
mediador dos pré-vestibulares comunitarios. Reaparece o discurso do dom e do
empenho individual, do mito do criador incriado, nos termos de Bourdieu (1996a),
colocando em segundo plano as condi¢des diferenciais de oportunidades em nossa

sociedade:

- Saindo da Cidade de Deus e indo pra Rocinha, no caso, a biblioteca publica mais
proxima ¢ aqui, a do Leblon.

- A nossa € na Praca Seca. Quer dizer, uma hora e meia...

- O cara tem que ter... se ele tiver o dom, o interesse...

- E por isso que eu digo que parte do individuo...

Analisando, contudo, o impacto da universidade em sua formagdo, apontam
haver, em seus proprios termos, ‘“um movimento pra dentro do saber, pra dentro da
cultura”, na qual destacam o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo e,
afastando-se de um tipo de sociabilidade onde as discordancias tendem a originar brigas
e posturas intolerantes, aproximam-se da imagem (idealizada) do intelectual, em seus

proprios termos, como alguém que resolve suas diferencas através da razao:

- Depois, também, a gente entra pra faculdade, a gente sempre fica um pouco
intelectual, eu me identifico mais com intelectuais. A gente ndo fica radical, ndo fica mais
brigando (...) Eu tenho que defender aquilo que eu quero com logica.

Em funcdo, também, da aquisicdo de uma nova forma de encaminhar as
discussdes, passam a ocupar uma posicdo diferenciada em sua comunidade, sendo
solicitadas para resolver problemas e adquirindo conceito’ em seu meio. Em relagio as
suas praticas leitoras, notam-se importantes mudancas de atitude quando sdao convidadas

a comparar sua relacdo com a leitura do inicio da faculdade para ca:

3 Termo nativo que significa ser respeitado na comunidade.
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- E assim: eu lia na faculdade por obrigagio. Eu lia mais para tirar boas notas, para
ser uma boa profissional. Ndo eram textos que tinha...

- Ah, comigo ndo era assim. Eu lia por interesse mesmo de conhecer daquilo que
eles estdo falando. Até porque a maioria dos assuntos ali a gente pega assim de ouvido, né?
Vocé fica meio que boiando: neguinho ta falando, vocé ta tentando chegar la...

- Tanto é que, se vocé ndo ler os texto, vocé danga...

- A, se vocé ndo ler... Até por obrigagdo mesmo, sendo vocé fica boiando.

- E para tirar nota, mas é também por interesse de vocé estar inserida naquilo ali.
Porque, vocé, se esta ali vestindo aquela camisa, vocé tem que se inserir ali. E como é que
vocé se insere ali? Conhecendo, sabendo o que ¢ que eles estdo falando. Amanha vocé vai
escutar determinada palavra, determinado assunto... tem que saber para poder entrar na
conversa, sendo, fica boiando.

Fica muito visivel, através desta conversa, a formacao da necessidade social, da
fungdo social que a leitura adquire na universidade, afastando-se da concepg¢do
meramente escolar e instrumental (“para tirar boas notas”), expressa por uma Unica
estudante do grupo entrevistado que ndo observou mudangas nas suas praticas leitoras
apo6s a formatura. Este tinico exemplo nos ¢ ttil para, em certa medida, reconhecermos
que, apesar da universidade ser um ambiente onde se verifica um uso social efetivo da
leitura e da escrita, favorecendo a apreensdo dos mesmos como um habitus, esta relagao
ndo ¢ determinante, levando-nos a reafirmar o quanto é penoso abrir mao da realidade
objetiva interiorizada nos meios de socializagdo primaria (Berger & Luckcmann, 1991).

As demais estudantes, contudo, constroem outra representacdo da leitura: ¢é
preciso ler para inserir-se, para vestir a camisa, para poder entrar na conversa, o que
vai na direcdo do que Bourdieu (1996b) sublinhou sobre a possibilidade de elaborar
discursos sobre as leituras e partilhd-las com um determinado grupo social concreto,
sem desenvolver um ar pretensioso, sendo este grupo o que Chartier (1999) ird chamar
de comunidade de leitores.

Diferentemente do ambiente escolar, a universidade cria, o que poderiamos
chamar de ambiente leitor, proximo teoricamente do que Ferreiro (2000) denominou
como ambiente alfabetizador, referindo-se a importancia da disponibilidade e uso social
de materiais impressos na pré-escola, especialmente das areas rurais onde as criangas
estdo, segundo a autora, em desvantagem em relagdo as das areas urbanas do México,
por terem menor contato com material impresso. No Brasil, encontramos, nas areas
urbanas, condi¢des que se assemelham bastante as das areas rurais.

A partir deste relato, fica claro como a construcdo e consolidacdo das praticas
leitoras estdo imbricadas com a constru¢do da propria identidade do estudante

universitario, o que nao se observa na rede publica de ensino. Nota-se, também, o papel
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da universidade na producdo da necessidade de leituras auténomas’, para além das

recomendadas no interior dos cursos, como podemos observar no relato que se segue:

- Na minha casa, hoje, tem xerox, muita xerox de livro inteiro. Tem livro também.
Livro de literatura infantil... Graciliano, Lygia Bojunga, Bartolomeu... T4 tudo 14, uma
bolsa 14.

- A gente, agora, da mais valor, né?

- E, porque se nio fosse a universidade, ia passar batido, né?...

- As vezes, tem textos interessantes, mas so6 tem aquele capitulo. Ai, por exemplo:
capitulo 15. Mas pra chegar ao 15, tem que passar pelos outros. E vocé fica interessada.
Teve por exemplo, aquele amarelinho da... Smolka, né? Acabei comprando o livro inteiro
depois de ler o texto da pasta.

Através deste relato, podemos notar tanto a fun¢do que os fextos’ t€ém como
produtores de necessidades autonomas de leitura, assim como a influéncia dos
professores como mediadores no consumo de leituras, através da produgdo da crenga
no valor do produto, uma vez que os autores citados sdo bastante explorados pelos
professores do curso de Pedagogia da UPP. Se compararmos suas praticas atuais de
consumo com as de trés anos atrds, notaremos uma mudanga, também, em relagdo ao

que Canclini (1995) denominou por racionalidade de consumo:

- Agora, assim, mudou em rela¢do aos gastos: 0 nosso critério seletivo mudou.

- E, a gente prefere gastar com livro.

- Entendeu? Por que ¢é natural ...

- Ndo é natural, é social!

- Natural-social, ndo sei...

- Entdo, agora € natural vocé comprar livros...

- E, porque, as vezes, vocé passa a ter curiosidade de ler o que o professor comenta
em sala...

- Agora, a gente chega, a gente bem comenta isso, e ela: “Vou gastar 40 reais num
livro? Vou 14 na feira, vou comprar comida”. Nao pensava em comprar livro: “O qué?!
Comprar livro?! Nao, que € isso?!”

- Agora, perdemos o medo de gastar com livro.

- E?! Por qué?

- Ah, comegamos a comprar o livro, né? ...perdemos o medo.

- Antes, até... eu comprava o livro que o professor indicou, pediu, disse que era
necessario pra disciplina, nada além disso... Agora, ndo. Nesse semestre, eu ja comprei
livros que eles s falaram assim “Olha, ¢ bom ter”. Porque eles ddo uma lista 14, né? ... e
falam assim: “Olha, isso aqui ¢ bom, eu ndo vou usar, mas ¢ bom vocé ter”. Entdo, dentre
esses indicados, eu procurei comprar, entendeu? Dentro do uso.

* Entendendo-se por necessidade auténoma de leitura, uma fungio social em oposicio & necessidade
produzida pela logica escolar no interior de suas orientacdes pedagogicas (o que ndo deixa de ter sua
fun¢do social, embora restrita ao campo escolar), tema do qual me ocupei, especificamente, em trabalho
anterior (Pavéo, 2001).

> Denominag#o nativa sobre os fragmentos fotocopiados e destinados a pratica pedagogica.
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Outra mudanca significativa no papel do impresso em seu sistema de
relevancias, diz respeito as mudancas de mobilidrio empreendidas no sentido de abrigar

este novo material;

Botei uma estante no meu quarto... porque 14 em casa sdo trés quartos. Entdo, ha
vinte anos, ha vinte e poucos anos atras, meu irmdo faleceu e ficou um quarto vazio... Meu
pai comprou no ferro-velho a estante, porque tinha muita xerox, muita coisa comigo no
meu quarto em cima duma mesa. Ai, eu coloquei tudo 14, ta tudo nesse quarto.

Em relagdo a produgdo escrita, as entrevistas nos revelam o quanto esta pratica,
em sua funcdo escolar, aniquila suas outras fung¢des possiveis. Para Monica, por
exemplo, escrever era um castigo. Lucimar, brincando, diz que gostaria de comprar
barbante para amarrar seus textos.

Pergunto-me por que a escrita ¢ assim representada entre as classes laboriosas,
por que se tem tanto medo da pagina em branco (Pavao, 2003). Foucault (1999) ja nos
advertira para a dificuldade de buscarmos uma posi¢do na ordem dos discursos. Mas,
certamente, segundo o proprio autor, o que ordena os discursos sdo as relagdes de poder
e sabemos que em uma sociedade altamente hierarquizada, estas relagdes sdo
extremamente desiguais ao ponto de alguns discursos serem completamente
interditados.

Em contato mais recente, Monica comentou: ‘“na universidade, eles cobram o
que a gente nunca aprendeu na escola”, referindo-se a escrita autoral. Esta relacdo com a
escrita sempre fora interditada para as camadas populares em geral e, talvez, para as
mulheres em particular e, ainda, para os negros, em especial. O que predomina na
escola, diz Mdnica, “¢é a copia da escrita do outro”.

Um dos eficientes procedimentos de exclusdo relativo a escrita auténoma diz
respeito as diferencas dialetais, as variantes lingiiisticas utilizadas pelos diferentes
segmentos aos quais pertencem os universitarios. O afastamento da norma culta,
acrescido das marcas regionais de suas origens, constitui uma barreira importante na
apropriagdo das praticas de escrita.

Além disso, nota-se o impacto da formacdo escolar na construgdo desta
representacao de escrita como algo inteiramente afastado de sua realidade, proveniente
de mestres escritores dotados de um dom quase sobrenatural. A escrita, conforme tem
sido apresentada nas escolas e, em especial nas escolas publicas, serve mais aos

procedimentos de exclusdo do que propriamente ao seu uso autdbnomo. Muitas vezes,
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havia uma escrita satisfatoria fora dos muros escolares, que respondia a necessidades
(Gomez, 2001) de outra ordem. Ao longo da trajetoria escolar e até o ingresso na
universidade, esta escrita vai cedendo a outra, vai se amesquinhando até quase se
extinguir.

A autonomia, como um divisor de &aguas entre as praticas de escrita,
diferentemente da leitura, é raramente observada entre os estudantes. Além das
produgdes de textos enquanto estudo (Dauster, 2001), sdo poucas as producdes
autonomas. Ha, entretanto, o caso de uma das entrevistadas (a mesma que dizia precisar
comprar barbante para amarrar seu texto) que, recentemente, autorizou-se a escrever um
trabalho para apresentar no Cole, o que seria impensavel ha trés anos atras.

A dimensdo formadora do espaco universitario, tanto na constru¢do do habitus
da leitura quanto o da escrita, parece inegavel, embora mais evidente para o primeiro.
Apesar de todas as dificuldades relatadas, entrevistas mais recentes tém demonstrado o
quanto foram se apropriando da expressdo escrita nos moldes académicos, tanto quanto
da expressao oral mais proxima da norma culta ou de um codigo elaborado, nos termos
de Bernstein (1996), condi¢do indispensavel para um processo de inclusdo mais efetivo
no universo académico. Fabiana, certa vez, comentou: “é como aprender uma nova
lingua™®.

Pensando a escrita como pratica cultural que acontece no interior e através das
relacdes sociais (Chartier) creio, entretanto, que esta formacao se dé além da intengdo
pedagogica de um ou outro professor, de um ou outro programa de apoio. A escrita é
apreendida como uma disposi¢do, como habitus, nos termos de Bourdieu, nas redes
sociais que vao se formando a partir de novas necessidades.

Outra evidéncia do fato de terem interiorizado o habitus e o valor da leitura ¢ a
forma como atuam como mediadoras em seu nucleo familiar. Lindonéia pode estar
sendo menos atenciosa com os afazeres domésticos, mas, por outro lado, tem sido uma
importante mediadora na trajetéria de seus netos como leitores:

La em casa, os livros tdo tudo 14, na parte debaixo do meu guarda-roupa. De vez em
quando, eu olho assim: “Mexeram aqui, né?” E tem os livros que eu comprei no semestre
pra eles também; livro infantil, literatura infantil. Agora, tenho uma... sabe esses pacotes
que vem roupa de cama? Pacote com fecho-éclair? Entdo, ali eu fiz uma espécie de
biblioteca pra eles: ¢ deles, ali tudo ¢ deles. Eles pegam aquele sacdo, leva 14 pro meio da

sala. Ai, quando eu chego, o saco ta 1a. Ai, eu falo pra eles: “Nao quero livro jogado. Livro
vale ouro! Isso aqui € tesouro que a vovo comprou!”. E eles ja gostam de ler, de ler jornal.

% Sobre esta questio, ver Soares (2001) e a perspectiva do bidialetalismo.
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Ficam bem perto de mim... acho que mostrando servigo... Quer dizer, termina a leitura
tendo uma funcdo.

Estando ja quatro dos entrevistados formados, além dos trabalhos voluntérios
ndo remunerados, nenhum se encontra formalmente inserido no mercado de trabalho.
Uma delas pensa em prestar um concurso publico, mas ndo se sente muito preparada
para concorrer com “as meninas que vém das escolas particulares”. Outro problema que
enfrentam com a conclusao da faculdade ¢ garantir o acesso aos livros, uma vez que nao
podem mais fazer empréstimo na UPP, a ndo ser que entrem para a associagdo de ex-
alunos, contribuindo com uma taxa de R$ 75,00 por semestre, sobre o que elas

comentam:

- Eu estou precisando de livro...

- E tdo caro!

- E pra comprar, também...

- Livro ¢ tdo caro...

- Muito caro...

- Como ¢ que a gente fica excluida, né? Isso € tdo ruim pra gente.

- A questdo ndo ¢ essa: “Vamos botar o povo pra ter acesso a universidade, a
universidade é do povo™...

Comentando, ainda, sobre a oportunidade de ter ganho uma bolsa para participar
do curso Carpintaria do Trabalho Académico, que custa R$ 400,00, oferecido na Uni-
Rio, Lindonéia fala das dificuldades que encontrou por ndo saber inglés, retomando a
metafora da parede, usada em nossa primeira entrevista, ha trés anos atras:

E nesse curso, nés encontramos 1a uma parede...Uma parede?! Uma parede, porque
a gente... encontra pareddo. S6 da pareddo, porque sé tinha doutor ¢ mestre, que estavam

fazendo o curso... Todo mundo falando inglés. E que inglés que eu tinha pra participar do
curso?

Apesar do grande impacto da universidade, em sua formagdo, vemos, através
deste relato, como os processos de inclusdo vém acompanhados de procedimentos de

exclusdo e de como as barreiras continuam presentes.

Consideracoes finais

O acompanhamento das trajetorias do grupo de estudantes oriundos das camadas

populares, que apresentavam dificuldades relativas a leitura e expressdo escrita, aponta

para a importancia da dimensdo formadora da universidade na formacao do habitus da
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leitura e da escrita. De outra parte, a anélise das trajetdrias exitosas de estudantes dos
setores populares, vindos também da rede publica de ensino ou de colégios particulares
mais populares, que se sentiam seguros em relacdo a estas mesmas praticas, apontam
para o papel formador de determinadas redes sociais, incluindo a igreja, movimentos
sociais e politicos, entre outros, para além do espaco escolar. O que nos leva a
perguntar: por que os onze anos do ensino fundamental e médio t€ém se mostrado tdo
pouco eficazes na formacao destas mesmas praticas como comprovam os programas de
avaliacao?

Estas informagdes sdo indicadores do papel destes meios de socializagdo
secundaria (universidade, movimentos sociais, igreja etc.) na producao do valor destas
praticas nestas redes sociais, 0 que parece ndo acontecer no espago escolar. Este “dado”
da pesquisa merece atengdo, creio, sobretudo no sentido de nortear as politicas de
fortalecimento da escola publica no Brasil em torno da idéia de que venha a se tornar,
também, um espaco de socializacao onde estas praticas adquiram um valor social, sem o
qué as demais medidas, inclusive de abastecimento do acervo das bibliotecas escolares
com novos titulos, tenderdo a fracassar.

Um dos aspecto presentes na universidade e que concorrem para a producao do
valor social da leitura e da escrita estaria relacionado ao elevado nivel de formacao dos
professores universitarios e ao fato de eles mesmos, por exigéncia de sua propria
carreira, serem leitores e produtores de textos. Outro aspecto que compde o que temos
chamado de ambiente leitor sdao as facilidades de difusdo de material impresso, seja
através de bibliotecas ou da fotocopia como instituigdo pedagogica, além dos
laboratérios de informadtica que garantem, em certa medida, a inclusdo digital e que
deveriam ser ampliados e adaptados a realidade dos estudantes que trabalham.

Parece haver, contudo, uma distor¢ao ideoldgica em creditar a universidade um
carater redentor no interior do amplo e complexo problema da desigualdade do acesso a
educacdo no Brasil. Sem desmerecer a sua dimensao formadora, muito pelo contrario, a
universidade brasileira, hoje, ainda desempenha um papel -consideravelmente
conservador/reprodutor e a reforma universitaria que se anuncia ndo parece muito
promissora no sentido de reverter esta situacao.

Sabemos que garantir o acesso das camadas populares a universidade através da
reserva de vagas ndo anula este efeito reprodutor, na medida em que os procedimentos
de exclusao e de distingdo continuam operando no ensino superior. Assim, o sonho de

formar médicos e engenheiros anunciado pelo Educafro, por exemplo, ndo vem se
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realizando e as relagdes hierarquicas se reproduzem, inclusive, entre os diversos cursos
da universidade. Além disso, seria ingénuo desconsiderarmos que o sistema de
produgdo de valor dos certificados do ensino superior altera-se na medida em que se
democratiza, desenvolvendo-se novas estratégias de distingdo e hierarquizacdo, assim
como vimos acontecer no ensino fundamental.

Se fecharmos os olhos para as discrepantes desigualdades em nosso sistema de
ensino e continuarmos pensando nas trajetorias exitosas pela perspectiva voluntarista,
como milagres, dom, sorte ou efeito de grande for¢a de vontade individual, estaremos
desobrigando o Estado de uma de suas mais importantes fungdes: a de acesso a

educacgao gratuita, de qualidade para todos, sem distingao.
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