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I. INTRODUCAO

As pesquisas mais recentes, no ambito da formacdo de professores, tém
apontado para uma tendéncia de superagcdo do modelo da racionalidade técnica, segundo
o qual um profissional competente ¢ aquele capaz de solucionar problemas, através da
aplicagdo rigorosa de teorias e procedimentos cientificos.

Esse modelo de formagao foi fortemente criticado por Schon (1987), por levar a
uma fragmentagdo do conhecimento e a uma compreensdo limitada do mundo e de si
mesmo. Segundo o autor, a separagdo entre a pesquisa e a pratica educacional e entre os
planejadores e os executores das agdes educativas torna a fun¢ao do professor esvaziada
e desqualificada, j4 que sua agdo se resume a validar, na pratica, o conhecimento
cientifico previamente elaborado por pesquisadores fora da esfera escolar
(Machado,1999). Além de apresentar criticas, Schon apontou possibilidades de
mudangas, introduzindo a necessidade de se repensar a epistemologia da pratica,
fundamentada na reflexdo a partir de situacdes concretas. Assim, a formacdo de
professores ganha uma outra dimensdo, passando a ser centrada na investigacdo do
proprio trabalho em sala de aula e na escola (Novoa, 1992; Zeichner, 1992).

Essa nova maneira de conceber a formagao docente se baseia na idéia de que o
professor deve desenvolver a capacidade de refletir sobre a sua propria pratica, de modo
a tornar explicitos os saberes tacitos, provenientes de sua experiéncia. Para Schon,
tornar-se consciente de seus saberes tacitos ¢ o primeiro passo para o que profissional
possa efetuar questionamentos sobre as estratégias e as teorias nas quais acredita, o que
lhe possibilita transformar seus modos de atuagdo. Esse modelo ficou conhecido como
modelo da prdatica reflexiva e, embora existam divergéncias nas interpretacdes e
diferentes possibilidades quanto a forma de se propor e estimular a reflexdo, ha um
consenso na literatura sobre a relevancia de sua incorporacao na formagdo inicial e
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Desde sua proposicao, varios estudos tém buscado meios para incentivar esse
tipo de pratica na formagdo inicial, tais como: o uso de diarios (Ustra, 2000; Silva e
Duarte, 2001), de relatos de memoria (Kenski, 2003), de videos (Garrido e Carvalho,
1999), de cronicas (Barolli et al., 2001) e de pesquisas (Galiazzi e Moraes, 2001;
Fazenda, 2003 e Kulcsar, 2003). Dentre as diferentes formas de investigacdo, a
pesquisa-acdo tem merecido destaque, por estarem subjacentes a essa abordagem as
idéias de que a experiéncia pratica refletida e conceitualizada tem um grande valor
formativo, de que os sujeitos compreendem a realidade e, portanto, aprendem, quando
estdo ativamente implicados no processo e, finalmente, a visdo de que o impulso para a
formacgao ¢ o desejo de resolver os problemas encontrados na pratica cotidiana (Alarcao,
2003). Assim, a pesquisa-a¢do apresenta um grande potencial para estimular reflexdes
eficazes, ou seja, sistematicas e capazes de estruturar os saberes que dela resultam.

No entanto, a literatura nos apresenta varias definicdes para o processo de
pesquisa-agdo, possivelmente atreladas a préopria historia do conceito, bem como aos
diferentes contextos em que ela tem sido utilizada. Embora apresentem aspectos
comuns, essas definigdes diferem quanto aos seus enfoques. Algumas versdes
consideram a pesquisa-acdo como método de pesquisa. Outras, enfatizam o individuo,
os beneficios pessoais, o desempenho e a compreensao mais aprofundados da propria
pratica. Outras, ainda, focam aspectos colaborativos e profissionais, como o
engajamento dos professores na geracdo de conhecimentos contextualizados e na
mudanga escolar. H4 também trabalhos que se baseiam nas raizes ativistas e politicas da
pesquisa-agao para promover formas democraticas de educacao (Valli, 2000).

Em funcdo dessa gama de concepcdes relacionadas a pesquisa-agdo, ha muita
confusdo sobre sua utilizag¢do, contribuicao e validade, o que gera polémica e discussdes
acaloradas acerca desse tema, principalmente nos meios académicos.

Tendo como referéncia os diferentes enfoques atribuidos a esse processo, bem
como seu potencial formativo, propomos o presente trabalho, de carater tedrico, com o
intuito de analisar o uso da pesquisa-a¢do na formag¢do inicial docente, a partir do
levantamento de questdes de natureza conceitual e metodologica.

Organizamos o trabalho em duas partes. Na primeira, faremos uma breve
retomada das diferentes visdes de pesquisa-a¢do, procurando caracterizéa-las. Para tanto,
baseamo-nos nos autores que influenciaram fortemente o movimento do professor-
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seqliéncia, apresentaremos ¢ analisaremos questdes relacionadas ao uso dessa forma de

pesquisa na Licenciatura.
II. A PESQUISA-ACAO: DIFERENTES ENFOQUES PARA O PROCESSO

A maioria dos autores atribui o termo pesquisa-a¢do a Kurt Lewin, que
desenvolveu estudos nas areas da Filosofia da Ciéncia, da Psicologia e da Ciéncia Social
(Feldman, 1994).

Lewin (1946), em sua investigacdo sobre as relacdes intergrupais, propde um
modelo de pesquisa-a¢do baseado em ciclos de espirais auto-reflexivas. O processo
comeca com a fase de planejamento, que se inicia a partir de um problema, chamado de
idéia geral. H4 ocasidoes em que o pesquisador tem clareza do objetivo que deseja
atingir, mas nao sabe como fazé-lo. Entdo, ¢ necessdrio analisar a idéia geral
cuidadosamente a luz dos meios disponiveis. A partir desse primeiro periodo do
planejamento surge um plano global de como atingir o objetivo. Geralmente, esse
planejamento modifica um pouco a idéia original. O periodo seguinte da pesquisa ¢
dedicado a executar o primeiro passo do plano global, seguido da avaliacdo dessa agao.
Essa etapa do processo proporciona ao pesquisador a oportunidade de aprender sobre os
procedimentos e a eficacia da agdo, além fornecer suporte ao planejamento do préximo
passo, que também se compde de um ciclo de planejamento, execugao, reconhecimento
ou averiguacao dos fatos e avaliagdo e assim sucessivamente.

Com esse modelo, Lewin concebe a pesquisa-acdo como um posicionamento
realista da acdo, sempre seguida por uma reflexao autocritica e objetiva e uma avaliacao
dos resultados (Pereira, 2001). E importante ressaltar a preocupagio de Lewin com o
reconhecimento da validade cientifica dos resultados de suas pesquisas. Ele chama a
atencdo para o fato de que, nesse tipo de pesquisa, as acdes se baseiam em observagdes
feitas “de dentro da situacao”. Nas palavras do autor: “Isto de maneira alguma implica
que a pesquisa requerida seja, sob qualquer aspecto, menos cientifica ou “inferior”
que a que se exigiria da ciéncia pura no campo dos eventos sociais” (p. 217). Para ele
era necessario o estabelecimento de processos cientificos de averiguagdo dos
acontecimentos, tais como os diagnosticos da situagao antes e depois das agdes, além do
registro detalhado dos fatos, realizado com a ajuda de instrumentos de gravagao.

Resumidamente, podemos afirmar que para Lewin os problemas basicos da
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conflitivas e confusas (Noffke, 1990 apud Feldman, 1994). Sua principal preocupagao
era promover uma mudanca social, resolvendo os problemas através da modificacdo das
condicdes nas quais eles existiam (Feldman, 1994). Além da contribuicdo social, o
trabalho de Lewin sobre pesquisa-agdo foi considerado inovador por seu carater
participativo e democratico, ja que a pesquisa se desenvolve com a participagao dos
sujeitos estudados (Pereira, 2001).

Juntamente com Lewin, quando se trata de pesquisa-acdo, ndo podemos deixar
de mencionar Lawrence Stenhouse e John Elliott. Diferentemente de Lewin, cuja
pesquisa-agao se centrava na area das Ciéncias Sociais, as pesquisas-acao desses autores
foram feitas no campo educacional, advindo dai a sua importancia e influéncia em
projetos de formagdo de professores. Ambos trabalharam juntos, como colaboradores,
no projeto conhecido como Humanities Curriculum Project, que visava uma reforma
curricular com participacdo efetiva dos professores, responsaveis por elaborar e
comprovar suas proprias teorias, bem como as teorias pensadas por outras pessoas. Esse
projeto foi um marco na histéria do conceito de pesquisa-agdo, ja que originou o
movimento dos professores como pesquisadores (Eliiott, 2000), caracterizado por ser
uma contraposicao a visdo do professor técnico e reprodutor de conhecimentos (Pereira,
2001).

A compreensdo do modelo de pesquisa-agdo elaborado por Stenhouse (1998)
demanda o conhecimento dos conceitos de “ato de investigacdo” e “ato substantivo”. O
primeiro corresponde a uma agdo que impulsiona uma indagacao, enquanto o segundo ¢
a acdo que promove uma mudanca desejavel no mundo ou em outras pessoas. A partir
desses conceitos, o autor diferencia a investigagdo pura da investigacdo-acdo. Em
pesquisas puras, dificilmente se observa a presenca de ambos os atos. O pesquisador
atua para investigar e sua pesquisa contribui para a elabora¢do de uma teoria, cujo
proposito consiste em sintetizar os conhecimentos ja produzidos, visando orientar
investigacdes futuras. Na investigacdo-acdo, por sua vez, os atos de investigagdo sdo
necessariamente atos substantivos, isto ¢, o ato de investigar pressupde uma obrigacdo
de beneficiar pessoas que ndo pertencem a comunidade cientifica. Assim, a esséncia da
investigacdo-a¢ao em educagao esta no fato de que em seu ntcleo sempre existe uma
acdo que beneficia a aprendizagem dos alunos ou o desenvolvimento profissional dos
professores (Stenhouse, 1998).

Em sala de aula, a investigagdo-agao realizada pelos docentes, torna-se o meio
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desenvolver estratégias pedagogicas proprias, as quais dependem do contexto em que
eles atuam (Stenhouse, 1998). Ao fazé-lo, colocam-se em processo de pesquisa-agao,
tornando-se observadores participantes nas aulas e na escola, cabendo-lhes a decisdo e a
responsabilidade sobre o processo educativo em sala de aula.

Além dos elementos acima, ¢ importante destacar que para Stenhouse ¢
impossivel produzir o desenvolvimento do curriculo sem o desenvolvimento do
professor, na medida em que a mudanga curricular satisfatoria depende da aquisicao das
capacidades de auto-andlise e reflexdo dos docentes (Pereira, 2001), que por sua vez,
dependem de sua capacidade de investigar sua propria atuagdo (Dickel, 2001).

Essa relacdo que Stenhouse estabelece entre o curriculo, a pesquisa-acao e o
desenvolvimento profissional do professor ¢ compartilhada com Elliott, que define a
investigacdo-a¢do como o estudo de uma situacdo social, conduzido para melhorar a
qualidade das agdes que nela se desenvolvem (Elliott, 2000). Para ele, o objetivo
fundamental da investigacdo-agdo ¢ melhorar a pratica e a partir dela, gerar
conhecimentos, cuja producdo e utilizacdo sdo subordinados a esse objetivo. Esse
processo acontece em grupos, nos quais as pessoas partilham seus valores visando
modificar as circunstdncias em que se encontram, bem como a si proprias. Ocorre,
nesses grupos, a investigacao reflexiva da propria pratica e do processo de investigacao
sobre ela (Pereira, 2001).

Para Elliott (2000), a validade das teorias e hipdteses geradas na investigagao-
acdo nao depende da comprovagdo de provas cientificas, mas de sua utilidade em ajudar
as pessoas a agirem de um modo melhor. Seu modelo de pesquisa-acdo difere do
proposto por Lewin (1946), na medida em que considera impossivel a fixacdo prévia da
idéia geral. No mais, as etapas sugeridas por ambos sao muito semelhantes.

Vale ressaltar, ainda, que Elliott (2000) atribuia duas dimensdes importantes a
reflexdo feita na pesquisa-agdo, a ética e a filoséfica, o que a torna muito diferente da
reflexdo pautada na racionalidade técnica, que versa sobre os meios para se atingir os
fins. Na medida em que a reflexdo na pesquisa-a¢do trata da escolha de um plano de
acdo para levar a pratica os proprios valores, reveste-se de um carater ético. Mas como a
acdo ética supde a interpretacdo dos valores que se traduzirdo na pratica, a reflexao
sobre os meios ndo pode se separar da reflexdo sobre os fins, de modo que a reflexao
ética tem uma dimensao filosofica. Elliott chama essa reflexao de “filosofia da pratica”,
que ¢ importante, porque permite as pessoas compreenderem o papel da critica reflexiva
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permanentemente seus conceitos de valor e a compreender os problemas e as
possibilidades préaticas.

Outros dois autores que merecem destaque sao Wilfred Carr e Stephen Kemmis
(1988). Para esses autores, nem sempre um professor que atua de modo solitario
consegue mudar suas praticas, da forma como julga necessario, em fun¢do de restrigdes
institucionais e ideoldgicas. Por essa razdo, esses autores propuseram que a pesquisa-
acdo fosse compreendida como um processo de mudanga social que requer um trabalho
necessariamente coletivo, de modo a superar essas restri¢des. Dentro dessa perspectiva,
definiram a pesquisa-a¢do como uma forma de investigacdo auto-reflexiva, realizada
por professores para melhorar a compreensdo, a racionalidade e a justica de suas
proprias praticas, bem como das situagdes sociais nas quais elas ocorrem.

Na visdo de Kemmis (1993) a pesquisa-a¢ao deve sempre estar conectada a agao
social e por essa razdo, incorpora uma dimensdo ativista, ou seja, critica. Para ele, o
objetivo basico desse tipo de pesquisa ¢ ajudar as pessoas a se visualizarem como
agentes e como produtos da histdria, oferecendo-lhes caminhos para a melhoria da vida
social. Além disso, a pesquisa-a¢do cria uma forma de aprendizagem colaborativa, onde
os grupos aprendem a mudar a partir do proprio processo de efetuar transformagoes,
estudando esse processo € as suas conseqiiéncias, bem como elaborando novas
tentativas de mudancas.

Desta forma, para esses autores, a pesquisa-ac¢ao ¢ a principal opcao a melhoria
da pratica curricular e a formagdo de profissionais autonomos e reflexivos, ja que se
constitui como um elo entre as duas dimensodes da prdxis profissional, ou seja, a teoria e
a préatica (Fiorentini et al., 2001). No entanto, de acordo com eles, nem toda proposta de
pesquisa-agdo pode promover uma pratica educativa reflexiva e libertadora. Por essa
razdo, distinguem trés tipos diferentes de pesquisa-agdo: a técnica, a pratica ¢ a
emancipatdria. A primeira delas ocorre quando os facilitadores ou agentes externos do
grupo de pesquisa-acdo convencem o grupo a testar resultados de pesquisas realizadas
em outro local, por outras pessoas. Esse tipo de investigacdo contribui para melhorar o
campo de conhecimento externo, em detrimento do desenvolvimento da pratica
pedagodgica dos professores. Segundo os autores, a pesquisa-a¢ao técnica pode trazer
contribuicdes metodoldgicas aos professores, subsidiando-os para que no futuro,
organizem e desenvolvam seus proprios projetos de investigagdo, na auséncia de
facilitadores externos. A pesquisa-agdo pratica, por sua vez, ocorre quando os

facilitadores ou agentes externos relacionam-se cooperativamente com os professores,



ajudando-os a articular suas proprias preocupacdes, a planejar a agdo estratégica para a
mudanga, a detectar os problemas e os efeitos das agdes e a refletir sobre sua validade e
suas conseqiiéncias. A finalidade desse tipo de pesquisa ¢ desenvolver o raciocinio dos
professores e, por isso, o facilitador procura nao intervir no processo € nem questionar o
seu rumo. O terceiro e ultimo tipo de pesquisa-acdo € a emancipatdria, que incorpora
valores educativos na pratica e os submete a prova. Ela ocorre quando o grupo de
professores assume coletivamente a responsabilidade pelo desenvolvimento e pela
transformagao da pratica, considerando-a social e historicamente construida. Cabe a eles
o debate dos valores educativos, tanto no campo tedrico quanto no pratico. Nesse tipo
de pesquisa-agdo, o papel do facilitador pode ser exercido por qualquer membro do
grupo. Se houver um agente externo, sua fung¢do ¢ apenas a de moderador das
discussoes, ajudando os professores a problematizar e a modificar suas praticas. Vale
frisar que a responsabilidade pelo desenvolvimento do trabalho, bem como pelas
mudangas, ¢ sempre assumida pelo grupo como um todo (Fiorentini et al., 2001;
Domingo, 1994).

Dentre os trés modelos apresentados, Carr ¢ Kemmis (1988) defendem o da
pesquisa-agdo emancipatoria e, para tornd-la viavel, sugerem a necessidade de algumas
condigdes basicas. E preciso que o projeto tenha como tema uma pratica social
suscetivel de melhoria e se realize de acordo com espirais de planejamento, agdo,
observagdo e reflexdo, estando essas atividades inter-relacionadas sistematica e
autocriticamente. A pesquisa deve, também, envolver os responsaveis pela pratica em
cada um dos momentos da atividade. E desejavel que essa participagdo seja
gradualmente ampliada a outros professores e que se mantenha o controle colaborativo
do processo.

Ainda na perspectiva da pesquisa-a¢do emancipatdria, encontramos os trabalhos
de Kenneth Zeichner. Ele considera que, no ambito da pesquisa-acdo, a analise dos
contextos social e politico seja fundamental para a eliminagdo das desigualdades e
injusticas sociais presentes na escola e na sociedade (Zeichner, 1993). Para ele, justica
social implica o compromisso da escola em fornecer iguais oportunidades de acesso ¢
uma educacao de qualidade para todos os alunos. Quaisquer estruturas ou praticas que
interfiram nesse objetivo, visando perpetuar as desigualdades sociais e econdmicas
vigentes, devem ser criticadas e eliminadas .

Ao focalizar seu trabalho na tendéncia emancipatdria, Zeichner enfatiza a
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ndo nega a importancia de outros tipos de reflexdo, com a técnica, baseada na eficacia
das metodologias e a pratica, que procura esclarecer os pressupostos teodricos das
atividades de ensino (Gore e Zeichner, 1991). Ele considera que o principal desafio dos
formadores de professores ¢ ajudar os alunos em formacao a desenvolver a disposi¢ao e
as habilidades para enxergar as conexodes entre a sala de aula e os contextos social e
politico nos quais ela se insere (Zeichner, 1993).

A pesquisa-acdo defendida por ele apresenta trés dimensdes: a do
desenvolvimento profissional, em oposi¢do a racionalidade técnica, a da pratica social e
politica e, ainda, a da luta para tornar mais visivel o conhecimento produzido pelos
professores. Para ele, na pesquisa-agdo, os professores investigam suas estratégias de
ensino, a organizagdo e gestdo da sala de aula, as condi¢des sociais de seu trabalho e os
contextos social, econdomico, politico e cultural em que estdo inseridos, em busca de
uma perspectiva multicultural. Ele parte do principio de que, quando os professores
refletem sobre suas atividades, criam saberes, ou seja, teorizam, mantendo propriedade
sobre os conhecimentos por eles gerados.

Para Zeichner, os professores sdo vistos como pesquisadores, ndo apresentando
diferengas hierarquicas com pesquisadores universitarios, de modo que o controle da
pesquisa esta sob seu dominio (Geraldi et al., 2001).

No que concerne o aspecto colaborativo da pesquisa-a¢do, ha divergéncias entre
as visoes de Kemmis e Zeichner. Ao contrario de Kemmis, para quem a pesquisa-acao ¢
considerada colaborativa apenas quando o grupo de pesquisadores escolhe
coletivamente o problema a ser investigado, Zeichner defende projetos individuais de
pesquisa-acdo, desde que se garanta um espago coletivo para sua apresentagdo e
discussdo (Gore e Zeichner, 1991).

Em sintese, Zeichner utiliza a pesquisa-agdo emancipatdria em seus programas
de formacdo de professores, pois acredita que, através desse processo, os futuros
professores poderdo transpor as questdes inicialmente meramente técnicas, em direcdo a
questdes de cunho politico e social, que buscam a igualdade e a justica sociais (Geraldi
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I1I. ANALISE DA PESQUISA-ACAO NA FORMACAO INICIAL

Como apontamos na introducdo, nosso objetivo com este trabalho era analisar o
uso da pesquisa-a¢cdo na formagao inicial docente, a partir do levantamento de questdes
de natureza conceitual e metodologica.

Comecemos pela questdo conceitual. Se analisarmos os diferentes enfoques
acima apresentados, verificaremos que, a despeito de suas divergéncias, compartilham
elementos comuns. Para todos os autores, a pesquisa-acdo integra o conhecimento a
acdo, ou seja, a teoria a pratica. Nesse sentido, ela coloca em xeque a visdo positivista
de ciéncia, segundo a qual a acdo demanda a aplicagdo do conhecimento teorico,
previamente elaborado. De acordo com essa visdo, primeiro devemos conhecer para
depois agir. Na pesquisa-acdo, ao contrario, a acdo se torna objeto de investigacao,
subsidiando a producdo de conhecimentos sobre si mesma. Essa producao exige uma
reflexdo tedrica sobre a pratica e, simultaneamente, uma ressignificacdo das teorias
sobre ela, o que possibilita sua transformagdo (Pimenta, 2002). Em outras palavras, a
pesquisa-agao se constitui na ciéncia da praxis (Barbier, 2002).

Se conhecer e agir fazem parte do mesmo processo, entdo na pesquisa-agao a
investigacdo s6 pode ser conduzida pelas pessoas implicadas na situagdo pesquisada.
Como afirma Domingo (1994a): “A4 pesquisa-a¢do ndo é o estudo do que os outros
fazem, mas o de nossas proprias praticas” (p. 9). Essa condi¢do ¢ necessaria para
caracterizar um processo como pesquisa-acao, porém nao ¢ suficiente. Talvez, por ser a
mais divulgada, muitos autores alegam que desenvolvem projetos dessa natureza,
quando, de fato, estdo implicados apenas em processos de reflexdo, ndo atendendo aos
outros pressupostos da pesquisa-agao.

Assim, ndo basta investigar a propria pratica. E preciso melhorar tanto suas
qualidades internas, como as condi¢des em que ela ocorre. Essa melhoria das situagdes
sociais, reais, conflitivas e confusas se constitui num dos pilares da pesquisa-agdo,
desde a sua concepgdo. Como define Lewin (1946): “E um tipo de pesquisa de agdo,
uma pesquisa comparativa acerca das condigoes e resultados de diversas formas de
agdo social, é pesquisa que leva a ag¢do social. Pesquisa que produza apenas livros ndo
serd o bastante” (p. 217). Stenhouse (1998) reforga essa idéia ao distinguir a pesquisa
pura da pesquisa-acdo, caracterizando esta ultima, por atrelar a producdo de
conhecimento a obrigacdo de beneficiar pessoas que nao pertencem a comunidade
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Com base nos apontamentos acima, pensemos na formacgdo inicial de
professores. Juntamente com o ensino, ela se constitui numa pratica social e, portanto,
passivel de ser submetida a pesquisa-acdo. Para isso, no entanto, ¢ preciso que se
respeite os fundamentos basicos desse processo, ou seja, ela deve ser protagonizada
colaborativamente pelos proprios licenciandos, juntamente com os formadores, visando
melhorar suas agdes de ensino e, conseqiientemente, sua propria formacao. Todavia, a
concep¢do de melhoria demanda o esclarecimento de referenciais. Aqui cabem alguns
questionamentos que podem ser feitos pelo formador de professores: Que melhorias sdo
desejaveis na formagdo docente? Que tipos de reflexdo levam a melhoria dessa
formacgdo? Serd que as ac¢des dos licenciandos serdo necessariamente melhores apenas
pelo fato de terem refletido sobre elas, tornando-as conscientes e intencionais?
Respostas variadas podem ser dadas a essas perguntas, dependendo da orientacdo
teorica dos participantes, da natureza de seus objetivos e dos tipos de reflexdo efetuados
ao longo da pesquisa-agao (Rearick e Feldman, 1999). Todos esses elementos em
conjunto caracterizam esse processo € devem ser objeto de preocupacdo para os
formadores de professores, sejam eles os docentes universitarios, ou os professores da
escola basica, que atuam como tutores dos licenciandos, ao longo de suas atividades de
estagio.

Assim, quando o formador de professores estimula os licenciandos a definirem
previamente seus problemas de pesquisa e, posteriormente a buscarem as solucdes,
baseando suas agdes em regras pré-estipuladas, havendo um interesse marcado de
controle do ambiente de pesquisa, dizemos que estdo desenvolvendo uma pesquisa-a¢ao
conceitualmente técnica, conforme Rearick ¢ Feldman (1999). Num trabalho dessa
natureza, os licenciandos poderiam levantar, por exemplo, a seguinte questao: O que eu
devo utilizar para que meus alunos fagam ligao de casa?

Segundo esses autores, caso os investigadores estejam mais preocupados em
compreender a situacdo analisada, sua pesquisa-acao pode ser classificada como prética.
Nessa situacdo, por exemplo, poderiam investigar quais 0s pressupostos estao por tras
das suas atividades de ensino. Por outro lado, se a pesquisa assumir um cunho
emancipatdrio, os participantes estardo mais voltados a descobrir, por exemplo, as
estruturas sociais que inibem a liberdade, a fim de obter acdes autonomas de seus
alunos. Neste caso, poderiam estar investigando quais as atividades de ensino
contribuem para a diminui¢do das desigualdades e injusticas sociais verificadas na

escola e na sociedade.
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Além da orientagdo tedrica da pesquisa-agdo, ¢ importante que o formador de
professores atente para os possiveis propdsitos que guiam a pesquisa dos licenciandos.
Dentre esses objetivos, podemos citar aqueles voltados a melhoria da sua compreensao
profissional, do seu desenvolvimento pessoal e do seu crescimento politico. No primeiro
caso, a investigacdo tende a focalizar o conhecimento sobre o ensino, enquanto as
pesquisas com objetivos pessoais visam levar os licenciandos a uma melhor
compreensdo de si proprios e dos outros. Ja as pesquisas com enfoque politico,
procuram desenvolver a critica a natureza do trabalho dos professores, bem como ao
lugar desse trabalho no avango de temas sociais.

Ainda com base em Rearick e Feldman (1999), ¢ necessario que os formadores
de professores tenham em mente a terceira dimensao da pesquisa-agdo, que corresponde
ao tipo de reflexdo nela desenvolvida. Os autores identificaram trés formas de reflexao.
A primeira delas ¢ a reflexdo autobiografica, que envolve o licenciando como o
principal foco da pesquisa. Essa reflexao estd voltada a obtencdo de maior clareza sobre
as relagdes entre seu intimo e suas acdes, a fim de se encontrar um significado publico
para as particularidades de sua experiéncia pessoal. As reflexdes colaborativas, por
outro lado, emergem de questdes coletivas e levam a uma melhor compreensdo das
perspectivas dos outros. Os processos de reflexdo colaborativa resultam num novo tipo
de clareza e num outro nivel de comunicacdo, relacionada a solugdo de problemas
dentro de uma comunidade critica. O ultimo tipo de reflexdo ¢ a comunitaria, que inclui
a reflexdo sobre si mesmo em interacdo com os outros, dentro de contextos maiores,
como o cultural, o institucional e o histérico, havendo dialogos sobre as agdes, as
ideologias e sobre o desenvolvimento da sociedade. H4 o questionamento, por exemplo,
do significado de democracia, liberdade e justica social. Esse tipo de reflexdo pode
ajudar o licenciando a compreender os valores e os significados mais profundos que
direcionam a agdo social, percebendo o esvaziamento das agdes individuais quando
separadas das agdes coletivas.

Se tomarmos como base os elementos expostos até o0 momento, podemos afirmar
que o uso da pesquisa-acdo pode ser bastante frutifero na formagdo inicial de
professores, ja que pode beneficiar os licenciandos e seus formadores, na medida em
que contribui para a aquisicdo de conhecimentos de diferentes naturezas, isto ¢, tanto
no ambito pessoal, profissional, como no politico e social. Enfatizamos, portanto, sua
utilizagdo com objetivo formativo, embora ndo neguemos seu potencial para a produgao

de conhecimentos cientificos. Nesse sentido, estamos de acordo com Elliott (2000), para
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quem o objetivo fundamental da investigagdo-agcdo “é proporcionar elementos que
sirvam para facilitar o juizo pradtico em situagoes concretas e a validade das teorias e
hipoteses que gera ndo depende tanto de provas “cientificas” de verdade, mas de sua
utilidade para ajudar as pessoas a agirem de modo mais inteligente e acertado” (p.
88).

Tendo em mente a concep¢do de pesquisa-a¢do como uma estratégia de
formagdo, passemos a questdo metodologica. Nao ¢ incomum os formadores de
professores, dispostos a utilizar esse tipo de investigacdo em seus cursos de formacao
inicial, depararem-se com varias dividas sobre como implementa-la. Surgem questdes
do tipo: como introduzir a pesquisa-a¢do no curso, de modo que ndo parega uma tarefa a
mais aos olhos dos licenciandos? Considerando-se as varias orientagdes teoricas, tipos
de reflex@o e objetivos de pesquisa, inerentes a pesquisa-acao, qual sera a énfase dada
no curso? Como garantir que o trabalho conserve seu carater colaborativo? O problema
invetigado precisa ser coletivo ou pode ser individual? Em outras palavras, ¢ necessario
que todos os licenciandos compartilhem o mesmo problema de pesquisa ou € possivel
que cada um desenvolva individualmente sua pesquisa? Qual ¢ o papel do formador
junto aos licenciandos, ao longo do processo?

Como se pode observar, nao sdo poucos os questionamentos relativos ao uso
dessa estratégia na formacdo inicial de professores. Foge do nosso intuito, neste
trabalho, apresentar respostas para essas perguntas, até porque elas dependem dos
objetivos assumidos pelos formadores ¢ demandam uma andlise especifica de cada
contexto particular de formagao. A titulo de exemplo, podemos mencionar os trabalhos
de Gore e Zeichner (1991), Tabachnick e Zeichner (1999), Valli (2000) e Levin e Rock
(2003), que ja ensaiaram propostas de uso da pesquisa-a¢do em cursos de licenciatura.

E preciso ressaltar que independente da énfase atribuida & pesquisa-ago, nio se
pode perder de vista, seus pressupostos gerais. Em funcao do processo ser continuo e
caracterizado pela presenga ciclos, compostos por etapas bem marcadas, ou seja,
identificacdo do problema, planejamento, acdo, observagdo, reflexdo, avaliacdo,
replanejamento, nova acdo e assim, sucessivamente, corre-se o risco de se converter a
pesquisa-agao num mero conjunto de técnicas. Quando isso acontece, os licenciandos
acabam efetuando reflexdes restritas aos métodos e estratégias usados para melhorar
suas praticas, ndo aprofundando reflexdes sobre as formas como essas praticas estdo
ideologicamente estruturadas, nem reconstruindo conceitualmente a teoria de suas

praticas (Elliott, 2001). Esse tipo de uso transforma a pesquisa-acdo em pratica
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instrumental, pautada em reflexdes tecnicizadas e investigagdes pragmatizadas
(Domingo, 1994b) e explicita uma contradi¢do: a pesquisa-acdo, que surgiu como uma
alternativa ao paradigma positivista de investigacdo educativa, pode tornar-se um
empreendimento efetivamente atedrico, a servico da racionalidade técnica (Elliott,
2000).

Assim, como formadores de professores, ndo devemos conceber essa forma de
investigacdo como um fim em si mesmo, assumindo a pesquisa-a¢ao de modo acritico
(Zeichner, 1993). Ao contrario, devemos compreendé-la como um meio de
problematizar e melhorar sistematicamente a pratica educativa, para reorienta-la, a partir

da compreensao de seus contextos e condicionantes.
IV. CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos com este trabalho, mostrar a complexidade associada ao termo
“pesquisa-acao”. Como vimos, sua utilizagdo ¢ compartilhada por diferentes campos do
saber, seja pela Educacdo, pelas Ciéncias Sociais ou ainda pela Psicologia. Nao
surpreende, portanto, que seus métodos e propositos variem amplamente.

Em educagdo, encontramos duas vertentes marcantes. A primeira delas, sugerida
por Stenhouse (1998) e Elliott (2000), ¢ mais voltada a pratica educativa. A outra,
defendida por Carr ¢ Kemmis (1988) e Zeichner (1993) ¢ mais ampla e abrange
mudangas sociais, sejam elas institucionais ou ideologicas (Carr e Kemmis, 1988; Gore
e Zeichner, 1991, Kemmis, 1993).

Advogamos que, independente da vertente adotada, o uso da pesquisa-agdo traz
beneficios a formagdo inicial de professores, na medida em que contribui para a
aquisicao de conhecimentos de diferentes naturezas, isto €, tanto no ambito pessoal,
profissional, como no politico e social. Tais conhecimentos ndo precisam ser
necessariamente cientificos. Assim, antes de ser considerada pelos formadores como
uma metodologia de pesquisa, defendemos seu enfoque como uma estratégia de
formagdo que, em eventuais condi¢cdes, pode gerar conhecimentos cientificos, mesmo
que esse nao seja seu principal intuito.

Finalmente, para que traga as contribui¢des esperadas na formac¢do inicial, a
conducdo da pesquisa-acdo deve respeitar seus pressupostos basicos. Em outras
palavras, o processo deve garantir aos licenciandos e a seus formadores a producdo

teorizada de conhecimentos sobre a pratica educativa, permitindo a ressignificacdo das
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teorias sobre ela e possibilitando sua transformagdo. E necessario, também, que as
investigacdes sejam conduzidas pelas pessoas implicadas na situacdo pesquisada,
representadas na licenciatura, pelos docentes universitarios, pelos licenciandos e pelos
professores da escola basica e seus respectivos alunos. Por fim, apesar dos diferentes
enfoques, todas as abordagens de pesquisa-acao pressupdem mudancas nas situagdes
vigentes, no sentido de melhora-las. Acreditamos que refletir sobre o sentido dessa
melhoria seja o primeiro passo para a implementacdo responsavel da pesquisa-a¢do na

formacao inicial de professores.
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