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1 INTRODUCAO

Este estudo enfatiza a reflexdo e a analise sobre alguns dados gerados pela
pesquisa “O Perfil do Educador Infantil e os Principais Desafios na sua Formagao”, que
foi realizada durante a implementacdo do “Programa de Educagdo Continuada para
Professores de Educagao Infantil - PECEI. Neste texto relata-se e analisa-se um recorte
da pesquisa: os focos de dificuldades apresentadas por professores(as) de educagdo
infantil numa pratica de formagao continuada de professores de Educacao Infantil.

A formagdo de educadores tem sido amplamente debatida por pesquisadores
e formadores, surgindo inimeras propostas e tendéncias de formagao. Nesse debate, que
ndo ¢ recente mas intensificou-se nas ultimas décadas, ¢ possivel identificar
aproximacodes e convergéncias nas concepgdes adotadas pelos pesquisadores.

E importante lembrar que em sintonia com as diversas fases da historia da
educacdo brasileira, preconizando mudangas estruturais nas formas de ensinar e
aprender, influenciadas pelas novas concepg¢des como as da escola nova, o tecnicismo, o
construtivismo € o socio-interacionismo, muitas foram as idéias surgidas quanto a
formagdo e profissdo docente. Segundo Amaral (2003), essas idéias repercutiram nas
acoes voltadas para a formacdo dos professores, assim como, nas denominagdes
consagradas na literatura educacional brasileira, a saber: treinamento, aperfeicoamento,
reciclagem, capacitagdo e formag¢do continuada, cada uma refletindo uma concepgdo
do papel a ser desempenhado pelo professor em seu exercicio profissional (AMARAL,
2003, p.148).

Para transpor os obstaculos apresentados nos processos de formagdo, seja
inicial ou continuada, tém surgido inumeras propostas com concep¢des € praticas
diferentes.

Lisita (2001) identificou quatro perspectivas ou tradi¢des de formacdo de

professores: a perspectiva académica - formacdo de um especialista em uma ou vérias




areas e disciplinas com o objetivo de dominar os conteudos; a perspectiva da

racionalidade técnica - formagdo de um técnico capaz de atuar conforme as regras e

técnicas advindas do conhecimento cientifico; a perspectiva pratica - formagdo na e

para a pratica e a perspectiva da reconstrugdo social - formagdo para exercer o ensino
como atividade critica. As pesquisas voltadas para esse tema também se intensificaram,

podendo ser agrupadas em: pesquisas de diagndsticos - identificando os desafios e as

demandas nos processos de formacao, nas politicas publicas e nas a¢gdes dos professores

e pesquisas propositivas: amplas e especificas - propondo principios, metas e

orientacdes tedricas e praticas em duas esferas: global e pontual.

Sao pesquisas de diagnéstico, trabalhos como os de Gatti (1992) e (1994),

Ludke (1994) e Silva (1991), apontando diagnéstico das demandas e desafios
emergentes.

Gatti (1992), analisando a situa¢do da formagao (pré-servigco e continuada)
de docentes no Brasil, verificou e apresentou alguns problemas basicos: cursos de
licenciatura oferecidos em precdrias condigdes por instituigdes privadas sdo
predominantes; a experiéncia pratica e o conhecimento dos professores ndo sdo levados
em consideracdo, e os curriculos dos cursos sao enciclopédicos, elitistas e idealistas.

Para Gatti (1992), os curriculos dos cursos apresentaram em determinados
momentos tendéncias que dominaram a formag¢do dos professores brasileiros.
Inicialmente, predominou a énfase psicologica em detrimento da pedagogica, enfocando
fortemente as diferencas individuais, depois, a énfase no planejamento e na
operacionalizagdo dos objetivos, influenciado pela teoria do capital humano. Ja na
década de 80, ganha espaco as discussdes das teorias do conflito, com dominio
socioldgico, e finalmente hoje se assiste um retorno para o enfoque psicoldgico .

Segundo Gatti (1994), a formacdo de professores nas universidades ¢
relegada a um plano secundario, hd uma prioridade nacional em torno da pesquisa.

Afirma ainda que:

Além disso, os cursos de formagdo de professores tém “carater livresco e
prescritivo, cujo conteudo dificilmente se transfere para a pratica
quotidiana dos professores em suas reais condi¢des de trabalho; a
desvalorizagdo do patriménio de experiéncia e conhecimento acumulado
pelos professores [...]” (GATTIL, 1994, p.39).

Os resultados de Ludke (1994) chegam a pontos muito semelhantes aos
citados acima. Para Silva (1991), salienta-se que a formagdo de professores esta longe

de ser assumida como dimensao institucional de primeira linha, embora a universidade



mantenha inimeros cursos, cujos egressos, geralmente, fazem opcao pelo ensino.
Enfatiza-se que se continua predominando nos cursos, a visdo de um professor genérico
e abstrato, sem considerar as reais condigdes e contextos de vida e profissional.

Um redimensionamento da formacdo inicial, tem sido considerado em
reformas implantadas em diversas partes do mundo. No Brasil, com a publicacao e
distribui¢do em larga escala dos Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais —
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ M¢édio — assim como, o resultado das
pesquisas de Gatti (1992) e (1994), Ludke (1994) e Silva (1991), sobre quais as politicas
nacionais que embasam a formacao de professores, apontaram para uma demanda de
reestruturacdo do 3° grau, pois os resultados dessas pesquisas, apesar de enfocar
diferentes aspectos da formacao de professores, identificaram a dicotomia teoria-pratica
presente nessa formacao.

As pesquisas propositivas amplas estdo bem representadas pelo Relatorio da

Unesco, “Educagdo: um tesouro a descobrir”, elaborado pela Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI, que traz uma discussdo ampla sobre as perspectivas
da educagdo e a formag¢do do educador, abrangendo a complexidade da vida
contemporanea, constituindo-se nas bases das competéncias do futuro.

Apontar a importancia da contribui¢ao dos professores para a formagdo dos
jovens, ndo sO para esperar o futuro com confianga, mas para construi-lo de forma
determinada e responsavel. A UNESCO (2000) delineia que: 4 importancia do papel do
professor enquanto agente de mudanga, favorecendo a compreensdo mutua e a
tolerdncia, nunca foi tdo patente como hoje em dia. Este papel sera ainda mais decisivo
no século XXI”. Para melhorar a qualidade e a motivagdo dos professores, o relatorio
indica algumas medidas. Segundo este documento, atualmente, o mundo no seu
conjunto evolui rapidamente, e essa evolucdo esta fazendo com que os professores
necessitem aprender o que ensinar, € como ensinar, através da atualizacdo e
aperfeicoamento ao longo de sua vida, equilibrando a competéncia pedagogica, com a
competéncia na disciplina ensinada.

Outro aspecto, que ¢ importante ser considerado, em qualquer analise que se
faca da literatura sobre formagao de professores e educacao inicial, seria a necessidade
de desenvolver, nos futuros professores, uma consciéncia de que, sua formacao nao se
esgota na graduacdo, mas € um processo continuo, permitindo dessa forma, a sintonia
com as exigéncias advindas do progresso cientifico e tecnologico das transformacgdes e

da vida cultural (ALVES, 1991).



Segundo Alves (1991), a formagdo permanente dos professores tem como
objetivos: possibilitar a participacdo do professor na organizacdo dos processos de
formacao, satisfazer as necessidades do professor enquanto individuo, ampliar o campo
das experiéncias profissionais do professor, e prepara-lo para a mudanga e eficacia. Nas

palavras da autora:

O professor traz para o processo de formagdo profissional, a sua
experiéncia passada, o seu conhecimento, as obrigacdes atuais e as
aspiragdes para o futuro, que influenciardo decisivamente a sua
aprendizagem. Negar isto significa negar a instru¢cdo dada na formacdo
inicial e os esforgos dos educadores quando um curriculum foi preparado
para formar professores (ALVES, 1991, p.37).

As pesquisas propositivas especificas sdo as que apresentam especificidades

localizadas nos processos de formacdo, enfocando isoladamente temas como: os saberes
dos docentes (GAUTHIER, 2003), as competéncias para o exercicio da profissdo
(PERRENOUD, 1997), a profissionalizacdo do educador (RAMALHO, 2003), a sua
acdo no ensino de contetidos especificos como Carvalho (2003) em ensino de ciéncias,
entre outros.

Atualmente, inimeros trabalhos tém sido publicados, dando énfase na agao-
reflexdo-agdo. Este debate também abrange profissionais que atuam na area de

formagdo, apontando necessidades para: a formac¢ao permanente contemplando tanto a

formacao inicial como a continuada; a articulacdo entre a teoria e a pratica; o foco na

escola como unidade pedagogica que articula acdo dos varios atores; a utilizagdo de

técnicas e recursos variados para ensino-aprendizagem; a incorporacdo de diferentes

conhecimentos para orientar a s agdes e a situacao individual dos sujeitos envolvidos

nas praticas educativas.
Paulo Freire propde alguns aspectos para este debate, ele considerar que a

formagao de professores deve abordar:

a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagdgica; a necessidade de suprir elementos de formagdo basica aos
educadores nas diferentes areas do conhecimento humano; a apropriagéo,
pelos educadores, de avangos cientificos do conhecimento humano que
possam contribuir para a qualidade da escola que se quer (FREIRE, 1991,
p-80).

O Programa de Educacdo Continuada para Professores de Educacao Infantil
— PECEI, foi realizado em uma série de atividades metodoldgicas articuladas entre si:
Curso de Extensdo Universitaria com carga horaria de 120 horas-aula; pesquisa junto

aos Municipios para explicitar as necessidades dos educadores; pesquisa junto aos



professores/alunos sobre a realidade do municipio e a escola em que trabalham,;
encontro de 20 horas-aula antes de cada modulo com os Professores Formadores para
detalhamento da programagdo; encontro com Secretarios Municipais de Educagdo do
RN dos vinte e nove municipios participantes do programa; encontro de avaliagdo com
os formadores ao término de cada mddulo e um encontro de avaliagdo final e finalmente
a realizacdo de uma pesquisa junto aos professores/alunos acerca do nivel de
qualificacdo, condicdes de trabalho e os focos de dificuldades apresentadas pelos
professores na apropriagdo dos conhecimentos tedricos-praticos durante o curso e em
suas praticas diarias.

Todo o programa visava articular um curso de 120 horas/aula para vinte e
nove municipios, atingindo 1.260 professoras(es) de educagdo infantil do Rio Grande
do Norte nas mais diversas regides do Estado. Para tal, articulou-se vérias agdes que
visavam, principalmente, atender as especificidades regionais, ou seja, as demandas dos
municipios. Nesse contexto, realizou-se a pesquisa, tentando-se mapear o perfil do
educador infantil, e as principais dificuldades de apropriagdo tedrico-pratico
apresentadas pelos professores.

O curso de 120 horas-aula foi organizado em trés modulos de 40 horas-aula
cada um, com um espago minimo de 30 dias entre um modulo e outro, para avaliar e
reprogramar o proximo modulo. Um grupo de 40 professores-formadores (dentre os
quais a autora atuou como coordenadora geral e formadora) trabalhou no curso e no
levantamento dos dados da pesquisa. Os encontros dos professores(as) formadores(as)
com a coordenagao do programa, além de possibilitar a avaliagao do curso com vistas a
reprogramagdo, também objetivava apresentar, discutir, analisar e confrontar os dados
que estavam sendo levantados através de questiondrios e/ou atividades realizadas
durante o curso.

O recorte da pesquisa que ¢ discutido neste texto, sdao os focos de
dificuldades identificadas na formagao dos(as) professores(as) de educacdo infantil, de
forma que contribua para uma reflexdo dos desafios mais significativos a serem
superados nas novas praticas de formacdo docente, que possibilitem um

redimensionamento e efetivas transformagoes das suas a¢des docentes.



2 FOCOS DE DIFICULDADES

A andlise dos resultados da pesquisa, permitiu a identificacdo de focos de
dificuldades apresentadas pelos professores(as). Constatou-se que os professores
apropriam-se, mais rapidamente, do vocabulario corrente, em detrimento do processo de
construcao da pratica.

A pesquisa evidenciou e localizou algumas dificuldades apresentadas pelos
professores(as), a saber: visdo de infancia, desenvolvimento, aprendizagem, realidade
dos alunos, contetidos e metodologias entre outros. A partir da identificagdo dos focos
de dificuldades categorizamos nas seguintes dimensdes: conhecimento do aluno,

conteudos e metodologias e conhecimento de area.

2.1 Conhecimento do aluno

- ndo conseguem partir do conhecimento do aluno, do cotidiano,
realidade ou contexto, mesmo reconhecendo sua existéncia e
importancia, ndo estabelecem uma troca dialogica entre os saberes dos
alunos e os saberes do professor(a). Esse reconhecimento fica restrito
ao campo do discurso;

- apresentam grande dificuldade de “adequar” conteidos para cada
faixa etaria da educag¢do infantil;

- identificam com facilidade as dificuldades de aprendizagem e
comportamento dos alunos, mas ndo conseguem planejar acdes para

mediar e/ou trabalhar essas dificuldades.

2.2 Conteudos e metodologias

- ndo consideram que os conhecimentos das areas ja trazem uma
constru¢do propria, portanto ja orientando alguns procedimentos
metodologicos que sdo proprios dos seus processos de construgao
historica;

- tratam os conteudos das dreas de ciéncias naturais e sociais de forma
estatica e neutra como se ndo estivessem em construgdo € em

transformagdo, conseqiientemente, esquecem o carater de revisdo



permanente destes, e equivocadamente, atribuem uma neutralidade aos
conteudos dessas areas;

- trabalham as metodologias de forma estanque, como se elas fossem
um “método fechado” com comego, meio e fim, bem delimitados, sem
uma articulagdo entre os momentos. Inclusive sugerem a utilizacao de
livros didaticos para orientar suas agdes, esperando uma receita passo
a passo do que fazer;

- absorvem os passos das metodologias e aplicam-nas,
indiscriminadamente, para qualquer contetido e de qualquer area de

conhecimento.

2.3 Conhecimento de area

- apresentam grande dificuldade de compreensdo acerca dos
conhecimentos de 4rea, levando-nos a crer que se contentam em
ensinar o 6bvio ou o que esta na competéncia do senso comum;

- apresentam os conhecimentos aos alunos de forma fragmentada, ha
uma grande dificuldade de trabalharem interdisciplinarmente. Por isso
ao propiciarem uma integracdo entre as areas e acreditam estar

possibilitando a vivéncia de um real didlogo;

A analise para o enfrentamento dessas dificuldades, tem levado a explicitar
alguns desafios que precisam ser superados, permitindo uma reflexdo mais aproximada
da realidade do educador infantil e sua formacdo que, conseqiientemente, possibilitara
uma acdo formativa mais voltada para trabalhar com os professores(as) as suas
dificuldades e necessidades, assim como, as criangas que estdo trabalhando, seu
desenvolvimento, seus contextos de vida, e dessa forma, pensar conteudos e
metodologias mais adequados e significativos para cada faixa etdria da educacdo

infantil.



3 DESAFIOS NA FORMACAO DO EDUCADOR INFANTIL

O grande desafio que temos enfrentado, na formagdo dos professores de
educacdo infantil tem sido trabalhar a apropriagdo dos sujeitos — professores e
professoras - acerca do processo de construcao de uma proposta coletiva de trabalho que
articule as vivéncias, experiéncias, realidade dos alunos com os conhecimentos
culturalmente construidos, uma vez que, quando retornam a pratica cotidiana ndo
conseguem romper com concepgoes ja estabelecidas tradicionalmente, como por
exemplo, a retirada de conteudos sempre recai na tradicional grade curricular ou mesmo
no livro didatico.

A partir da andlise dos dados da pesquisa, foi possivel chegar a alguns
desafios e neste texto, pretende-se dar énfase aos mais prementes para serem superados

nos cursos de formagao para professores de educacao infantil.

3.1 Superacio do senso comum pedagogico

A definicdo da educagdo infantil em creche e pré-escola suscita e perpetua
controvérsias, que sao histdricas, ou seja, creches para refligio assistencial das criancas
“pobres”, desprovidas de assisténcia familiar, apresentando-se apenas como substituta
da familia e a pré-escola para as demais criangas.

Mesmo tendo sido adotado a denominacdo de Educagdo Infantil, da
prioridade prevista constitucionalmente e da responsabilidade atribuida ao Estado com
essa etapa da educagdo basica, a concepcao de Educagdo Infantil é perpassada por uma
divisdo estrutural entre creche e pré-escola.

A creche, que ao longo da historia foi concebida como refugio assistencial
de criancas desprovidas de cuidados, ou seja de criangas pobres, para uma suposta
familia que ndo sabe dar cuidados, tem até os dias atuais, definido a infancia com um
carater privado, desconsiderando as politicas publicas de protecdo e direitos a educagdo
da infancia. Nessa perspectiva, a responsabilidade recai sobre a familia.

A creche como substituta da familia, cabe, portanto, organizar atividades
que atendam aos cuidados tipicamente domésticos, deslocados do conhecimento e da

cultura na qual esta inserida.



A pré-escola, criada historicamente para os filhos da burguesia, assumindo
no setor publico fungdes de preparatdria para o Ensino Fundamental e suprir caréncias,
atualmente tem buscado uma identidade propria dentro do sistema de ensino.

Segundo Oliveira (2002), em geral as pré-escolas tem adotado uma
concepcdo de ensino individualista e separada do contexto social. Nesse caso as
situacbes de aprendizagem sdo  sistematizados através de  atividades
descontextualizadas, ou seja, pouco significativa para sua experiéncia pessoal e dentro
de rotinas rigidas, sem consideracdo das especificidades da faixa etéria.

A Educagdo Infantil, atualmente, ainda, carrega em si a dicotomia entre
creche e pré-escola, pois a concepgdo vigente relaciona a pré-escola como instrumento
de apoio ao ensino fundamental, enquanto a creche vincula-se a assisténcia, portanto de
ordem, também familiar, induzindo a permanéncia do atendimento diferenciado.

Superar essa situacdo que ¢ chamada de senso comum pedagogico da area,
porque foi construida historicamente, e apesar dos professores ja terem assumido um
novo discurso, ela ainda estd posta nas praticas cotidianas, requerendo superar outros
desafios, igualmente importantes.

Hoje, as escolas infantis sdo vistas como uma complementa¢do da acdo da
familia, elas sdo consideradas como realizadoras dos direitos das familias, das mulheres

e das proprias criangas, sendo consideradas como uma exigéncia da vida social.

3.2 Cuidar e educar

Tornou-se recorrente atribuir a educagdo infantil a eminéncia de atingir a
condi¢do de educativa. No entanto, a explicitacdo e consenso do que ¢ ser educativo,
ainda ¢ objeto de polémica. Alguns especialistas e educadores propdem uma articulagao
com o Ensino Fundamental, idéia ja bastante defendida nas décadas de 70 e 80 para a
resolu¢do do problema da repeténcia no Ensino Fundamental, constituindo-se numa
func¢do preparatdria. Outros, num polo bem distinto, propdem a assistematizagdo na
educacdo infantil, a quebra de qualquer vinculo com o ensinar e o aprender, o espago
seria para trabalhar as expressoes livres das criancas. Entre estes dois polos distintos,
estdo os que defendem uma agdo educativa preocupada com o educar e o cuidar, porque
respeitam as especificidades de cada faixa etéria.

O educar precisa garantir uma agao educativa consistente, considerando as

especificidades da faixa etaria, pois € nos primeiros anos de vida que se instala, de



forma marcante, a relagao da crianga com o conhecimento. Nesse sentido, desde cedo a
crianca deve apropriar-se do conjunto de informagdes proprias da sua cultura,
ampliando seus conhecimentos e experiéncias, para que se constitua como cidadad na
sociedade contemporanea.

Ja o cuidar de uma crianca, ndo pode ser reduzido ao atendimento das
necessidades bésicas das criancas como: sono, fome, sede e higiene, porém necessita
garantir um ambiente, que permita a constru¢do progressiva da autonomia e da auto-
estima das criangas. Significa portando, compreendé-lo como parte integrante da agdo
educativa, exigindo conhecimentos, habilidades e instrumentos que, muitas vezes,
extrapolam a dimensao pedagogica.

Superar as concepgdes historicas, higienicistas e assistencialistas, que se

revelam nas praticas cotidianas ¢ ainda hoje, um grande desafio.

3.3 Habitos e valores

A ndo superagdo dessas concepcdes, higienicistas e assistencialistas, tem
perpetuado praticas cotidianas pautadas na formagao de habitos, principalmente de
higiene pessoal, € na “suposta” formacao de valores morais.

Tém-se identificado, nas rotinas diarias das criancas nas institui¢cdes de
atendimento, excessivas atividades voltadas para a higiene pessoal (banho, escovagido de
dentes, lavagem das maos e também atividades mimeografadas que reforgam esses
habitos). Igualmente ¢ recorrente nessas rotinas momentos de oracdo, descanso e a
resolugdo dos problemas/conflitos entre as criangas serem resolvidos através de
discursos do professor sobre o que ¢ ser bonzinho, o que um (a) menino (a) bonzinho(a),
nao deve fazer.

Essas praticas reforcam esteredtipos hd muito superados na literatura da
area: de que pais “pobres”, ndo sabem cuidar de seus filhos, e que familias, tidas como
pobres, ndo “ensinam” valores morais adequados as suas criangas.

Durante décadas o atendimento as criangas de 0 a 6 anos foi considerado
apenas como substituto 4 familia, no entanto, hoje, fruto das conquistas da area,
delimita-se o campo de atuacdo dos profissionais da educacao infantil, numa perspectiva
complementar a da familia, reconhecendo a inestimavel contribui¢do para o

desenvolvimento das criangas.



Nesses sentido, os habitos e valores devem ser tratados no conjunto de

conhecimentos que as criangas tém acesso na escola.

3.4 Conhecimento, cultura e contemporaneidade

Ainda ¢ conflitante, até entre os especialistas, os posicionamentos em
relacdo a presenga de contelidos e metodologias na escola infantil. Por um lado,
defende-se a func¢do educativa ou pedagogica, com especificidades proprias, por outro,
evidencia-se uma preocupagdo com a escolarizagdo do ensino infantil. Poucos
pesquisadores aventuraram-se a analisar variaveis, que possam estar interferindo em
diferentes aspectos do ensino de criangas de 0 a 6 anos de idade nas 4reas de
conhecimento.

Juntamente com a meta de proporcionar o acesso ao conhecimento
sistematizado as criangas, ¢ necessario que o professor compreenda esse conhecimento
enquanto cultura, posto que, ¢ uma atividade humana construida sécio-historicamente.
Apesar das pesquisas ja realizadas sobre a infancia, superando o conceito de “in-fans”
no sentido de “ndo-fala”, ¢ preciso superar o desafio do conceito de infancia que os
professores culturalmente se apropriaram.

Dessa forma, partindo do principio de que a educacgdo infantil ¢ um espaco
que propicia o processo de construcdo da relacdo ensino-aprendizagem, e de acesso ao
conhecimento culturalmente acumulado pela humanidade, ¢ preciso pensar em
alternativas para a formacao dos educadores(as), que possam contribuir para efetivar um
trabalho pedagdgico mais comprometido com uma intencionalidade educativa, trazendo
para a vivéncia das criangas pequenas, aspectos da vida contemporanea da sociedade
brasileira.

O desafio ¢ superar alguns questionamentos em torno da presenca de
conteudos na educagdo infantil, se por um lado, defende-se que ¢ importante possibilitar
a crianga o acesso a cultura e ao conhecimento, por outro, culpa-se os contetidos das
areas de disciplinares, estanques e escolarizantes. Portanto, ndo devem ser "ensinados"
na educacdo infantil. Dessa forma, aponta-se para uma visdao de conhecimento
dissociado do universo das representacdes sociais, constituindo-se como cultura.

Nessa perspectiva, parece haver um hiato entre conteudo e cultura. E
necessario construir um entendimento de que o processo de produgdo/constru¢ao do

conhecimento, constitui uma atividade humana, historica e socialmente determinada.



Acredita-se que, a organizagdo das atividades pedagdgicas, seja através das
linguagens, pedagogia de projetos ou jogo, necessariamente incorpora os conteudos das
areas, pois eles sempre estardo presentes, sustentando as relagdes de ensino e
aprendizagem de qualquer nivel educativo. Nao é o caso de exclui a discussdo dos
conteudos na educacao infantil, pois ndo € isso que garantira uma pratica voltada para as

especificidades da faixa etaria.

3.5 Pesquisas na educacio infantil

Tradicionalmente, a trajetéria das pesquisas na educacao infantil
concentrou-se em investigacdes acerca das politicas de atendimento e conceito de
infancia, do desenvolvimento infantil em todos os seus aspectos, do desenvolvimento da
linguagem e da constru¢do do ntmero. Poucos pesquisadores aventuraram-se em
analisar variaveis, que poderiam estar interferindo em diferentes aspectos do ensino de
criancas de 0 a 6 anos de idade nas areas de ciéncias naturais e sociais. Ainda ¢
conflitante o posicionamento dos especialistas em Educacdo Infantil, at¢ mesmo em
relacdo a presenga de contetidos e metodologias na escola infantil. Por um lado,
defendem a funcdo educativa ou pedagogica, com especificidades proprias, por outro,
evidenciam a preocupagdo com a escolarizacdo do ensino infantil.

Cerisara (1999) analisou os pareceres dos especialistas convidados pelo
MEC acerca do Referencial Curricular Nacional, versdo preliminar para a Educagao
Infantil, e apontou que a diversidade de pontos de vista neles apresentados parecem
indicar fortemente que a area de educacdo infantil estd ainda em processo de construgao.

Concordamos com a posi¢ao de Isabel Cerisara, pois se faz necessario uma
ampla investigacdo acerca da pratica educativa na educagdo infantil. Nao ha um
consenso entre os especialistas e educadores em relacdo a muitas questdes, tanto do
trabalho, quanto da pesquisa nessa area. Ou seja, estudos que tematizem as questoes
relativas a organizagdo curricular, conteudos e metodologias, aprendizagem e o ensino,
e suas devidas relagdes com o cotidiano escolar. A educagdo infantil tem
especificidades que precisam ser respeitadas, tendo como referéncia a crianga, € ndo o
Ensino Fundamental.

Num ponto, quase todos os pesquisadores e educadores concordam, existe a
necessidade de se compreender e explicitar as especificidades da educagdo infantil,

cujos objetivos definidos possam abarcar/envolver as duas modalidades: creche e pré-



escola, sem distingdo, mas também nao deixando de considerar objetivos mais
especificos para cada uma dessas modalidades: criangas de 0 a 3 anos e criangas de 4 a
6 anos, assim definidas na legislagao brasileira, respectivamente.

O desafio tem sido levar o debate dos resultados das pesquisas aos
professores(as), levando-os(as) a uma apropriagdo e reconstru¢ao de suas praticas
cotidianas.

A retomada da questdo central deste texto “quais os principais focos de
dificuldades e os desafios na formac¢do do educador infantil” nos impulsiona para uma
nova questdo: que agdo formativa & necessaria para levar os professores(as) a refletirem
e tomarem consciéncia da sua acao docente?

Consideramos que a pesquisa pode delinear alguns indicativos para as
praticas de forma¢ao do educador infantil, apontando a necessidade de considerar: as
especificidades da educacdo infantil; os saberes do professor(a) sua visdo de mundo, o
que ja sabe e o que ja faz; o contexto de vida do educador e do aluno com a intengao
explicita de problematizar esse conhecimento ou mesmo a sua acao docente.

Assim, entende-se que a formag¢do permanente/continuada em servigo, deve
ser o espago que possibilite repensar novas alternativas, que possam responder a esses
questionamentos e constatagdes, proporcionando um didlogo verdadeiro entre os(as)
professores(as)-formadores(as) e os professores(as)-alunos(as), entre o conteido dos
cursos ¢ os(as) e professores(as)-alunos(as) e entre o contetido, formadores(as),

alunos(as) e o mundo.
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