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Comemorar os 20 anos de existéncia de uma entidade associativa com fins
cientificos deve ser motivo de jubilo, em qualquer circunstancia, pois tdo longa
duracdo, em tempos tdo volateis, € sinal de fecundidade do trabalho que
desenvolve. Significa que vem alcancando resultados importantes, tanto mais
qguando se trata de uma entidade que ndo persegue outros objetivos que néo
agueles definidos por sua natureza puramente cientifica, ndo havendo assim
outros determinantes que pudessem sustentar sua continuidade no contexto
historicossocial, sempre sujeito a intempéries e a dificuldades normais na

convivéncia humana.

A esse motivo, de cunho institucional, gostaria de acrescentar outro, de carater
mais pessoal, que aumenta minha satisfacdo ao fazer este pronunciamento
como trabalho encomendado para esta reunido anual do GT: gratifica-me tratar
de um grupo de cujo nascimento, formacédo e desenvolvimento, de cuja histéria
pude ser, literalmente, participante e testemunha ocular. Por isso, quero
agradecer o convite para responder por essa missao, honrosa, sem duavida,
mas igualmente de muita responsabilidade. E ndo se trata apenas daquela
emocao intima de compartilhar o amadurecimento de um projeto do qual
participei pessoalmente mas de ver que toda a esperanca coletiva de uma
geracao foi se consolidando, tomando corpo, amadurecendo e dando frutos.
Volta-me a lembranca os duros anos do inicio da década de 1970, quando
comecava minha carreira académica e fora chamado pelo prof Joel Martins®,

! Com formacéo bésica em Filosofia e Pedagogia, Joel Martins fez 0 mestrado nos Estados Unidos e o
doutorado em Psicologia no Instituto de Psicologia da USP, voltando aos Estados Unidos para um pds-
doutorado na Universidade de Michigan. Passa um periodo também na Franca, tendo freqiientado cursos
de Merleau-Ponty, dedicando-se entdo também a fenomenologia. No seu retorno definitivo ao Brasil, atua
no CRPE, com Fernando de Azevedo, a convite de Anisio Teixeira. Tem assim a oportunidade de



junto com Dermeval Saviani, Geraldo Tonacco e Newton Aquiles Von Zuben,
para implantarmos um Programa de Mestrado em Filosofia da Educacédo, no
ambito do Programa de Estudos Pdés-Graduados da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, do qual o prof. Joel Martins era o coordenador geral. Ao
justificar sua proposta, o saudoso educador argumentava que queria uma
direcéo filoséfica diferente daquelas até entdo assumidas pelo Departamento
de Filosofia da Universidade bem como pelo Departamento de Fundamentos
da Educacdo, ambos, aquela altura, muito marcados por uma visdo ainda
metafisica de pensamento e de formacdo educativa. Queria uma filosofia que
se comprometesse com os desafios histéricos da educacao brasileira. E foi
bem nesse espirito que demos vida a um Programa de Filosofia da Educacao,
buscando lastrea-lo numa solida cultura filoséfica mas que se sensibilizasse
também as demandas da vida social do pais que, naquela ocasido,
atravessava momentos de muito sofrimento e apreensdao em decorréncia da
realidade politica criada pelo regime militar de governanca do Estado.
Dedicamo-nos, com afinco e idealismo as causas educacionais, cheios de
conviccdo de que se encontravam |4 mediagbes fecundas para a

transformacao da sociedade brasileira

Esta referéncia a experiéncia germinal na PUC-SP tem somente a finalidade
de lembrar o anseio, utépico e romantico, que entdo nos alimentava quanto a
relevancia que atribuiamos a Filosofia da Educagcédo no concernente ao papel
que esperavamos que ela pudesse exercer na conducédo histérica da educacéao
nacional. Mas, para que ela viesse a desempenhar esse papel, era preciso que
ela se constituisse como uma area consistente de estudo, de pesquisa, de
analise e de reflexao, sempre com a competéncia do rigor metodolégico e com
a criticidade de sua pratica analitica dos fenbmenos educacionais de nossa

sociedade. Nao tenho davida de que a histéria do GT- Filosofia da Educacao

vivenciar as iniciativas pioneiras da pesquisa educacional no Brasil, formando uma visdo abrangente da
problematica da educagdo nacional. Ao vincular-se, posteriormente, a PUC-SP, apds o estagio na Europa,
Joel Martins vai exercer um papel de grande relevancia na consolidacdo do projeto académico dessa
Universidade, atuando na vida universitaria como docente do curso de Psicologia, como fundador e
coordenador do Setor de Estudos Pés-Graduados e finalmente como Reitor da universidade, funcdo na
qual veio a falecer em 1993.



traz, para mim, um testemunho muito concreto de que ela expressa, com muito
vigor, a realizagcdo em ato desse processo.

Por isso mesmo, a intencdo de minha fala nesta atividade do GT, né&o é
resgatar a histéria em si do Grupo. O caminho que pretendo entdo seguir €
aguele do destaque da contribuicdo que o trabalho acumulado do GT trouxe
para a constituicdo do campo especifico de conhecimento da Filosofia da
Educacado, seguido do aceno para as tarefas que ainda se impdem para a
consolidacdo desse processo Quero crer que a expectativa de todos aqui
reunidos é mais a de um balanco e de uma reavaliagdo dessa histéria, histéria
que, como registro de fatos decorridos ao longo dessas duas décadas, ja se
encontra relatada em outros documentos, ndo cabendo retracar agora, no
detalhe, esse percurso. Refiro-me aqui a pesquisa realizada por colegas
nossas da Universidade Federal do Para, trabalho que € pioneiro no que
concerne a historia especifica do GT de Filosofia da Educacao, ja publicado
como livro (ALBUQUERQUE, M. Betania; OLIVEIRA, Ivanilde N.; SANTIAGO,
Joelciléa de L. A. Filosofia da Educacédo: producédo intelectual, identidade e
ensino a partir da Anped. Belem: EDUEPA, 2005), texto em que as autoras
analisam a trajetoria e a producdo do GT em sua primeira década. Por outro
lado, cobrindo todos os vinte anos do GT, temos agora o seu Histérico,
constante do link referente ao Grupo, no Portal da Anped. Mais do que um
simples relato, esse Histérico €, na verdade, uma alentada andlise do papel do
Grupo, feita pelos atuais coordenadores do GT, Pedro Pagni e Claudio
Dalbosco. Em ambos os documentos, fica ressaltada a importante funcao
indutora que o GT desempenhou ao longo desses ultimos 20 anos, na
configuracdo e na constituicdo da identidade desse campo de conhecimento.
Assim, embora sem recuperar toda a trajetdria percorrida, vou retomar aqui,
ainda que sinteticamente, as conclusbes desses dois documentos, por

considera-las pertinentes e relevantes para nossa discussao de hoje.

O balancgo jé& feito....
Preocupadas fundamentalmente com “as questdes que atravessam o campo

da Filosofia da Educacédo, sobretudo, as que dizem respeito a dimensao do



ensino e da identidade desta area de conhecimento, as autoras do primeiro
documento, fazem um levantamento da producédo cientifica do GT, ao longo
dos seus primeiros onze anos de atuacao e procuram caracterizar os trabalhos
pela vinculacdo de seus autores e pelas tematicas presentes, ausentes e
emergentes bem como pelos filosofos mais referidos nesses trabalhos. Mas as
andlises e reflexbes das autores vdo além da abordagem dos trabalhos em si
do GT, expandindo-as para uma discussdao mais ampla sobre a situacdo do
conhecimento da Filosofia da Educacdo em nosso contexto nacional,
destacando os embates e debates que povoam o universo da producdo
especifica da area, particularmente no ambito do GT.

Destacam as autoras que as tematicas mais enfatizadas entre os 155 trabalhos
analisados foram aquelas “que procuram fazer uma articulagdo entre os
campos da filosofia e da educacéo, sobretudo, a partir da 6tica de um pensador
ou filésofo (...)” de tal modo que “ a filosofia € menos entendida como forma de
abordagem ou modo especifico de pensar, do que como a explanacdo das
ideias de um determinado pensador” ( p. 69). As tematicas que sobressaem em
seguida sdo aquelas ‘ligadas a dimensdo epistemoldgica da educacéo,
evidenciando uma preocupac¢ao com a producdo do conhecimento, sobretudo
com o debate acerca do pensamento cientifico moderno e pds-moderno,
seguidas de tematicas ético-antropolégica e politico-social, que tratam de
questdes relativas ao individuo e a sociedade” (p. 70). Quanto as tematicas
ausentes, as autoras referem-se as relacdes entre estética e educacdo, a
filosofia analitica e a logica e ao pensamento filoséfico brasileiro e latino-
americano. Ja como tematicas emergentes, assinalam a questdo do ensino da
filosofia no ensino médio e no ensino fundamental. Como caracteristicas
marcantes de toda a producéo do GT, consideram “que, de maneira geral, a
producéo intelectual do GT quando pensa a educacéo, o faz, sobretudo, sob a
otica de uma educacéao formal e escolar” (...) sem que ocorra “uma abordagem
da educacao que transcenda os limites do saber em sua versao sistematizada.
A filosofia inscreve-se nos limites do racional, do erudito e da Cultura (com ¢
maiusculo), desconsiderando-se os processos de formacdo humana inseridos

dentro de outras légicas” ( p. 70).



J& o Histérico elaborado por Pagni e Dalbosco, além de detalhada
apresentacao de todas as reunides do GT, relacionando os autores e seus
trabalhos, traz uma proposta de leitura da trajetoria do Grupo de acordo com a
qual ela se constituira de trés grandes momentos. Um primeiro momento, que
foi de 1993 a 1996, se caracterizou pela fase de germinacdo do préprio Grupo
e, como tal, marcou-se pelo atendimento de demandas emergentes da Filosofia
da Educacéo, que buscava se autonomizar em relacdo aos grupos iniciais em
que se abrigaram os primeiros trabalhos de cunho filosofico; o segundo
momento, situado entre 1997 a 2005, ficou marcado pelo esfor¢co de superacao
de uma “crise” da area e de constituicdo de um campo disciplinar proprio; ja o
terceiro momento, que se iniciara em 2006, configurou uma etapa de certa
consolidacdo em que os trabalhos se davam num terreno de interlocucéo e,
sob uma pluralidade paradigmética, debatiam em torno da questdo da
formacdo humana, eleita como o tema aglutinador e como um de seus
objetivos privilegiados ( cf. p. 1). Destacam 0s autores que essa terceira etapa
propiciou “o clima plural de debates esperado e um papel politico-académico
importante no ambito da Filosofia da Educagao no Brasil” ( p. 1). Tratou-se de
fase em que a Filosofia da Educacao, assim como acontecera com a Histéria
da Educacdo, “também se aproximou da Filosofia, de suas abordagens
interpretativas e, em especial, de algumas correntes da Filosofia
Contemporanea com objetivo de pensar a educacdo desse ponto de vista
filoséfico e, efetivamente, demarcé-lo como um campo especifico dos saberes
pedagdgico e educacional” ( p. 4). Este investimento na configuragcdo de sua
identidade, visando superar a dispersao que se manifestava, se consolidou no
segundo momento quando comegou “a emergir uma tendéncia dos estudos em
se ocupar das interfaces da Educacéo com a Filosofia em torno de problemas
epistemoldgicos, éticos, antropoldgicos, dando novos contornos a esse campo”
( p- 6).Reportando-se a Gallo (2007), os autores assinalam que a concepcao de
que fazer Filosofia € fazer histéria da Filosofia, havia levado a Filosofia da
Educacdo praticada no GT bem como nos demais espagos em que era
praticada, a restringir-se “a uma tradicdo da Filosofia e a se fechar como
campo de saber especializado, perdendo potencial criativo do pensamento ( cf.

p. 11). Tal situacdo, problematica, na avaliagdo dos autores, se agravara



porque “essa disciplina, apds toda a critica proveniente das pesquisas da area
a sua concepcao como fundamento, ainda persistiu em seu ensino como tal ou
como um percurso na historia da filosofia de autores que abordaram o tema da
educacao ou, ainda, como a transmissao do conhecimento sobre um autor ou
uma escola filosofica” ( p. 11-12). Tal situacdo se agrava ao rebater-se no
campo pedagogico e curricular do ensino da disciplina nos cursos de formagéo

de professores, questionando seu lugar e papel nesse espaco.

Ja a producédo do GT no terceiro momento, que vai de 2006 a 2012, esta
contribuindo, no ver dos autores, para a constituicdo de um ‘ terreno de

interlocucao’ “entre as varias perspectivas filoséficas sobre temas comuns da
educacao e os debates capazes de garantir certa pluralidade de ideias” ( p. 13).
Os temas articuladores que conferem certa convergéncia aos estudos e
debates sdo a relacdo entre subjetividade e educacdo, a relacdo entre

modernidade e p6s-modernidade e, principalmente, a formacdo humana.

O texto de Pagni e Dalbosco se fecha com a formulacdo de alguns desafios e
guestionamentos postos ao GT para a continuidade de sua atividade

investigativa.

O primeiro desafio diz respeito ao estatuto epistemoldgico do dialogo entre
filosofia e educacdo, que consideram um problema ainda n&o resolvido. E
preciso que essa questao seja retomada, “com o intuito de refletir sobre as
condi¢cdes de validade do conhecimento produzido” (p. 22), ameacada pela
“‘empiricizacdo crescente e cadtica do ‘saber educacional’, um dos efeitos

perversos da renuncia a se discutir a perspectiva da fundamentacao.

O segundo desafio diz respeito a atuacdo da postura filoséfico-educacional no
amago da prépria pratica dos educadores, deixando de ser puramente um
saber académico, devendo-se transformar numa “pratica do pensar imanente a
propria agdo educativa, exercida pelos seus sujeitos, especialmente pelo
professor, que recorre aos referenciais da filosofia para pensa-la e para pensar-
se” (p. 22).

Também o debate acerca da formacdo humana precisaria ter continuidade,

inclusive com a exploracdo mais sistematica da tradigédo classica, para além de



qualquer limitagdo a um interesse puramente exegético, mas orientando-se

pela nocao da filosofia como pensamento da atualidade.

Outro desafio é nédo fechar os olhos para a tendéncia mundial de
profissionalizacdo especializada do ensino superior, cabendo a Filosofia da
Educacao investir pedagogicamente para contrapor-se a essa mentalidade
altamente técnica que pode levar as novas geracdes a insensibilidade a
problematica humana, social e ambiental ( p. 23). Trata-se entdo para a
Filosofia da Educacédo de ocupar espaco imprescindivel e desempenhar seu
papel pedagodgico insubstituivel na formacdo dos profissionais para o0 mundo

contemporaneo.

A contribuicdo do GT para a constituicdo do campo disciplinar da
Filosofia da Educacao.

Esta breve sintese do balanco e da avaliacdo da producdo acumulada do GT
ao longo de seus vinte anos de caminhada € referéncia suficiente para se
aquilatar a sua participacdo na consolidacdo da area da Filosofia da Educacéao
em nosso contexto, como um campo disciplinar especifico. Como se pode ver
por ela, ndo ha como negar a influéncia do trabalho do GT na consolidacéo de

todos os elementos necessarios para a constituicdo de tal campo.
Mas o que vem a ser um campo disciplinar?

Antes de mais nada, € preciso insistir em que ndo se trata de restringir o
alcance da Filosofia da Educacado a sua condicao de disciplina curricular, como
muitas vezes é feito. Na verdade, quando disciplina, considerada isoladamente,
ela perde sua identidade, caindo num certo nominalismo. E o que mostram
varias pesquisas, como aquelas conduzidas por integrantes deste Grupo.
(ALBUQUERQUE, 1997; 1998; TOMAZZETTI, 2003; GUARDE, 1998; SILVA,
2000).

N&o se trata também, como € comum dizer, da constituicdo do campo cientifico
da Filosofia da Educacéo, expressdo que obviamente traduz um ponto de vista
analogo ao que ocorreu com as varias ciéncias. Mas, a priori, Filosofia da
Educacdo nao é, por definicdo, uma ciéncia no sentido classico do termo, e

nem deve tornar-se tal. A expressao “campo disciplinar” €, sem duvida, mais



adequada desde que retiremos dela a condicdo exclusiva de ser matéria
puramente destinada ao ensino. O que esta em pauta é a possibilidade e a
viabilidade de um modo préprio de conhecimento, detentor de um objeto
tematizavel e de uma via epistémica de abordagem. Entendo entdo que essa
tarefa epistemologica da Filosofia da Educacdo n&o estd superada,
convergindo com Pagni e Dalbosco quando dizem, no referido Histérico, que
precisamos continuar refletindo “sobre as condicbes de validade do

conhecimento produzido” (p. 22)

Por outro lado, a tarefa de reflexdo sobre a modalidade e a validade de um
conhecimento préprio da Filosofia da Educacao é também diferente da outra
tarefa que compartilhamos com todos os estudiosos da area educacional que é
a discussdo sobre um possivel estatuto cientifico da prépria educacdo. E
verdade que nos cabe participar desse debate, com toda legitimidade, mas isso
nado nos exime, ao contrario, nos incumbe com agudizada incisividade, de
pensarmos a natureza da nossa propria abordagem epistémica. E um inevitavel

momento metafilosoéfico.

Feitas estas ressalvas, avanco aqui alguns critérios que podem nos ajudar a
entender como se trama a constituicdo, em geral, de um campo de
conhecimento em determinada area. Para tanto, busco apoio em trabalho de
Carlos Marcelo Garcia (1999, p.24-26), que propde cinco indicadores para
atestar a delimitacdo do campo de formacgéo de professores, adaptando-os a
nossa problematica: existéncia de objeto proprio, uso de metodologia
especifica, uma comunidade de estudiosos que define um cdbdigo de
comunicacao proprio, integracdo dos participantes no desenvolvimento da
pesquisa e reconhecimento da formacao de professores como um elemento
fundamental na qualidade da agé&o educativa, por parte dos administradores,

politicos e pesquisadores.

Adaptando cada um desses indicadores a nossa problematica, podemos
identificar algumas condi¢cdes que se fazem necessarias para tal. Na verdade,

tais condi¢cdes atuam simultaneamente como requisitos e como indicadores

A primeira é, certamente, a delimitacdo de um nudcleo tematico. No caso da

Filosofia da Educacdo, esse nucleo se constitui em torno das dimensodes



epistémica, axioldégica e antropologica do processo educacional, como o
atestam a producéo ja consolidada dos membros do GT bem como a literatura

filosofico-educacional, em geral, de nosso contexto.

A segunda é quando esse nucleo tematico induz a formacdo de uma
comunidade investigativa que o toma como foco de pesquisa sistematica, de
estudo e de reflexdo em torno deles, gestando centros de producdo de

conhecimento e de debate.

A terceira condicdo é a fecundidade pedagodgica do corpus do conhecimento
produzido, ou seja, seus contedados passam a integrar a mediacdo curricular,
ocupando espacos formativos daqueles a quem os saberes da area se

destinam.

A guarta é a presenca de uma producdo intensa e extensa dos conhecimentos
gerados, com fins de divulgacdo e de debate, mediante publicacdes, eventos,
revistas, gerando situacdes de compartilhamento efetivo do conhecimento

construido pelos investigadores da area.

Mediante uma avaliagdo minimamente criteriosa podemos identificar que a
area de Filosofia da Educacao, nas ultimas décadas, vem se constituindo como
um campo disciplinar, sistematico e consistente, consolidando ainda que
lentamente esses requisitos. E, ao longo dos ultimos vinte anos, a contribuicdo
do GT foi significativa, tanto nos aspectos institucionais como naqueles
propriamente epistemolégicos. De um lado, ele teve importante papel na
organizacdo da comunidade académica e cientifica da area, dando assim
sustentacdo a formacdo de grupos e nucleos espalhados pelo territério
nacional, grupos que se dedicaram sistematicamente a estudar e a pesquisar
objetos tematicos considerados pertinentes a Filosofia da Educacéo. De acordo
com dados do Portal da Anped, estédo vinculados ao GT, 28 grupos ou nucleos
de pesquisa, ha sua maioria alocados na esfera de Linhas de Pesquisa de
Programas de POs-Graduacdo. Essa articulagdo do GT, através de seus
integrantes, com o0s Programas de Poés-Graduacdo, tem assegurado
igualmente a atuacdo pedagodgica da area mediante a presenca nas grades
curriculares dos cursos de componentes de natureza filosofico-educacional, o

gue expressa a compreensdo da relevancia formativa desse campo de
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conhecimento. Nem € preciso registrar a presenca historica da disciplina de
Filosofia da Educacdo em nosso contexto académico e cultural como
componente curricular dos cursos de formacéo docente, quais sejam, o Curso
Normal, a Habilitacdo Magistério do Ensino Médio, o Curso de Pedagogia bem
como cursos de Licenciatura de algumas instituicdes de ensino superior. Como
tal, seu desenvolvimento se dava prioritariamente como processo de ensino (a
disciplina se marcava pela caracteristica da dispersao tematica e metodoldgica,
ndo tendo ainda uma identidade claramente delineada, como bem o mostram
os estudos e pesquisas de Albuquerque, (1997; 1998); de Tomazetti, (2003),
de Silva, (2000), Genro (1992), Mello (2006, 2010), Guarde (1998). Parece
fundada a presuncao de que o trabalho investigativo desenvolvido sobretudo
no ambito dos Programas de Pds-Graduagcdo vem subsidiando o ensino de

Filosofia da Educacao.

O que néo dizer da destacada participacédo do GT, nos dias atuais, na luta pela
criacao e implementacéo das entidades associativas gerais de Filosofia da
Educacdo, como a SOFIE, a ALFE e a SOFELP. Mesmo quando nao
intervindo institucionalmente nessas iniciativas, o GT € sempre uma referéncia
nas exposicoes de motivos para se estabelecer o perfil e as tarefas dessas
entidades, além da presenca e participacdo de associados do Grupo nessas
iniciativas.

De igual modo, assistimos a realizacdo de um numero sempre crescente de
eventos marcadamente voltados para as preocupacdes filoséfico-educacionais,
onde se manifestam com densidade cada vez mais solida eixos tematicos,

painéis, simpdsios e comunicacdes, ocupando espaco/tempo significativo.

Cabe ainda salientar a riqueza e a fecundidade da producéao cientifica da area,
manifestada através dos livros e capitulos de livros, de artigos de revistas, de
tal modo que ja se configura, com bastante destaque e nitidez, uma literatura

especializada de Filosofia da Educacgéo.

Mas, sem duavida alguma, a constituicdo da personalidade, da identidade e da
autonomia de uma area de conhecimento decorre mais substancialmente da
afirmacao, da delimitacdo e da consolidacdo de um nucleo temético duro. E é

isso que vem ocorrendo nestas Ultimas décadas e configurando o paradigma
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de pensamento sistematico, metddico, criativo e critico que define essa
personalidade e essa identidade. No periodo, a Filosofia da Educacéo tem
avancado nesse processo, consolidando seu estatuto como area especifica de
conhecimento e, assim, marcando sua presenca no seio da comunidade mais
ampla do campo educacional. As conquistas culturais, académicas e
institucionais que d&ao visibilidade a essa presenca representam frutos colhidos
de um investimento sistematico por parte de seus praticantes, empenhados,

em dar-lhe essa condicdo, em nosso contexto historico.

Como reconhecido e ja dito, esse movimento teve sua génese embrionaria no
GT-Filosofia da Educacéo, da Anped, desde sua origem em 1994, por ocasido
da Reunido Anual dessa entidade. A formalizacdo representada por essa
iniciativa se deveu ao crescimento de inscricdes de trabalhos de investigacao,
de perfil filosofico, tematizando aspectos educacionais, que ndo encontravam
espaco nos demais GTs até entdo existentes. A crescente presenca desses
estudos certamente ja traduzia um franco aumento de pesquisas e estudos,
realizados sob a perspectiva filosofico-educacional, nos varios Programas de
Pé6s-Graduagcdo em Educacdo, que se constituiam no pais, a partir da década
de 1970. Sem duvida, havia também uma producdao tedrica no seu ambito, mas
qgue era decorrente de esfor¢os isolados de alguns estudiosos. Por isso, a essa
altura, s6 o GT constituia o lugar do trabalho associativo das pessoas que se
envolviam com a Filosofia da Educacdo, de forma mais sistematica, o que
levou a uma maior producdo bibliografica que demandava mais espacos de
divulgacao e de debate. (ALBUQUERQUE, 2005)

Com o advento dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacao, no inicio da
década de 1970, a Filosofia da Educacao passa a se dedicar também a um
trabalho investigativo sobre os diversos aspectos da educacdo, sob uma
perspectiva propriamente filoséfica. A pratica efetiva dessa abordagem
investigativa provocou também questionamentos mais incisivos quanto a seu
estatuto epistemoldgico. Dai, sem prejuizo da producdo mais sistematizada de
estudos e pesquisas sobre temas educacionais, emergiram reflexdes e debates
sobre a identidade dessa éarea, buscando legitima-la como area epistémica
autbnoma e consistente.(SEVERINO, 2000)
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Vejo assim a institucionalizacdo de iniciativas de agregacéo de estudiosos que
se dedicam a Filosofia da Educacéo, a criacdo de veiculos de divulgacédo de
trabalhos nesse campo, como as revistas especializadas, a publicacdo de
séries editoriais, a realizacdo regular de eventos, a instauracdo de grupos
locais de estudos e pesquisas em Filosofia da Educagao, como formas de se
abrir espacos ndo sO para a socializagdo de resultados dos estudos filosoéfico-
educacionais mas também lugares privilegiados para uma discussdo mais
especifica sobre a constituicdo e consolidacdo da area como tal. Aléem da
continuidade de sua presenca nas grades curriculares de cursos direcionados a
formacao inicial e continuada de profissionais da educacdo, a Filosofia da
Educacdo dava um passo a mais na constituicdo de seu status de campo de
conhecimento especifico. Como resultado desse processo ja com destacada
visibilidade, pode-se dizer que a Filosofia da Educacdo conta com o
reconhecimento académico e cultural no seio da comunidade da area, gozando

assim de direito de plena cidadania.

Mas os desafios continuam...

Mas esse relevante estagio alcangcado, como nao poderia deixar de ser, nao
representa razdo de acomodacao para os estudiosos da area. Ao contrario, o
aumento da producdo investigativa tem levado a um agucamento da
problematizacdo do trabalho filoséfico sobre a educacdo, refinando os
guestionamentos, incentivando o debate, clareando as referéncias e
aprofundando as discussdes. Esse processo traduz uma exigéncia de maior
clareza e precisdo dos procedimentos propriamente filoséficos que estamos
pondo em acdo nesse trabalho investigativo, ficando claro que nao basta
delimitar e abordar as tematicas educacionais, é preciso dar legitimidade a

essa pretensao filosofica de analise.

E é nisto que a questdo fundamental se configura. Parece haver um consenso
de que é legitima a pretensao da Filosofia tomar como seu objeto de estudo a
educacado. Pode-se dizer entdo que a partir desse enfoque caberia a Filosofia
da Educacao fazer uma abordagem filosofica da tematica educacional. Haveria

consenso quanto a sua tarefa: uma abordagem filosofica da educacao.
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Mas tdo logo se reconhece esse consenso, parece emergir uma questao
preliminar, até entdo ndo devidamente trabalhada, ndo assumida com a
necessaria atencdo. Mas, afinal, o que quer dizer exatamente pensar

filosoficamente a educacéo?

Por isso mesmo, quando se examinam 0s registros das atividades realizadas
sob a égide da Filosofia da Educacao, seja nas producgfes escritas, seja nos
programas de ensino, pode-se identificar que essa tematica educacional
abordada no ambito da Filosofia da Educacdo recorta aspectos
epistemologicos, axioldgicos e ontolégicos. Estdo em pauta questbes do
conhecimento do campo educacional, envolvendo elementos epistemoldgicos,
l6gicos e metodoldgicos relacionados ao conhecer no ambito do educacional,
questbes da esfera da pratica educativa e questdes relacionadas a propria

condicao existencial dos sujeitos concernidos pela educacéao.

Mas isso ndo da inteira conta da identidade e do estatuto da Filosofia da
Educacdo uma vez que se questiona o préprio estatuto do que vem a ser
reflexdo, conhecimento, pensamento, filosofar, abordar filosoficamente. A
propria nocao de filosofia como conhecimento parece ser questionada. Poucos
praticantes da Filosofia da Educacdo se preocupam em explicitar esta
questdo, deixando-a implicita ou pressuposta. (SEVERINO, 2000) Mas ela
passa a ser colocada com mais frequéncia e incisividade. O questionamento se
reporta ao proprio ato de conhecer, de pensar, de refletir. A educacdo nédo € a
questdo primeira, mas o filosofar sobre ela. A énfase na educacdo como
vontade de transformar o homem, lanca um repto a pretensédo da Filosofia da
Educacao. Afinal, como podemos filosofar sobre a educacéo, onde se apoia e

se sustenta esse filosofar com essa sua pretensiosa ambi¢ao?

Mas além de enfrentar este primeiro desafio, a Filosofia da Educacdo deve
enfrentar aquele do préprio sentido do conhecimento educacional. Trata-se de
discutir entdo o alcance da restricdo a cientificidade do conhecimento
educacional, em geral. Isso quer dizer que ainda permanece COMPromisso
inesgotado da Filosofia da Educacéo refletir sistematicamente sobre qual
sentido cabe atribuir ao empreendimento de um possivel saber rigoroso e

metddico sobre a educacdo. Até que ponto esse fendbmeno pessoal e social,
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marcado por um carater radicalmente préxico pode ser objeto de um
conhecimento tdo formal e esquematizante como aquele definido pelo
paradigma cientifico de matriz newtoniana. Essa condicdo de praxidade da
educacao pde em questdo a propria insercdo de uma Ciéncia da Educacao no
rol das Ciéncias Humanas, nascidas estas que foram da prépria pretensédo em
se objetivar e naturalizar a conduta humana. Mas para fazer isso, € preciso
retirar dessa conduta exatamente aquilo que especificaria o sujeito humano.
Ora, no caso do fendbmeno educacional, retirar dele essa intencionalidade
significadora e teleologizante, é retirar toda sua especificidade que lhe confere
seu modo de ser proprio.

Mas aqui ja se coloca uma outra complicacdo. E que reconhecer a
inadequacdo do paradigma cientifico classico para dar conta do fenémeno
educacional, ndo pode implicar a ado¢ao automética do ponto de vista filosofico
da assim chamada pés-modernidade, relegando a educacdo ao universo da
economia do desejo, do afeto, do puro sentimento. Em que pesem as ricas
intuicbes desse novo modo de pensar ao descrever 0s matizes do nosso existir
contemporaneo, bem como as pertinentes criticas que faz ao positivismo, ao
iluminismo e ao cientificismo racionalista, o olhar e o abordar do fenébmeno
praxico da educacdo demandam uma perspectiva que vai além da
singularidade desejante dos individuos e grupos. Assim € preciso rever a
propria significacdo de cientificidade quando se trata do conhecimento na

esfera educacional.

Mas, ndo h& dadvida de que questdes epistemoldgicas ndo sdo as questdes
fundamentais da educacdo. Certamente é a condicdo dos sujeitos envolvidos
no processo educativo que € o nucleo do problema, até porque € nele que se
concentra a préopria destinacdo da educacao. Essa destinacdo parece ser Obvia
— a formac&o humana -- e ndo esta em questdo, mas a dificuldade esta em se
configurar historicamente sua condicdo em concretude. Trata-se de se saber
como essa condicao se realiza nas coordenadas histéricas concretas, de modo
a tornar-se mais adequada, mais coerente. Isso quer dizer que precisamos dar
um sentido a nossa propria existéncia uma vez que esse nao se afirma

automaticamente. Eis ai em pauta a questdo antropolégica e suas
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decorréncias. Por isso, é de pertinéncia e relevancia centrar as preocupacdes
sobre a formacdo humana, como o GT tem feito ultimamente. Pois tratar da
formacdo humana coloca em pauta a busca de referéncias para se explicitar
mediacdes que possam desenhar a condicdo do existir histérico dos homens.
Mas ndo me parece suficiente considerar a questdo da formacdo como o
ndcleo forte do campo de conhecimento da Filosofia da Educacgdo, ndo por
uma eventual falta de identidade mas porque se trata de um objeto cujo
alcance de compreensividade é por demais abrangente, € universal, e desse
modo nao poderia assegurar referéncia de identidade para esse campo. E
quando o objeto é o todo, ele ndo discrimina e caracteriza as partes. O que
quero dizer € que o nucleo tematico que definira a identidade do campo do
conhecimento educacional é necessariamente uma malha complexa de
aspectos relacionados ao existir histérico dos homens. Entre esses aspectos

est4, certamente, com merecido destaque, o da formac¢éo humana.

Mas o problema nuclear e mais crucial que interpela o ser humano de modo
geral e os homens envolvidos com a educacdo é o do sentido da pratica
educativa. E a questdo do agir e, consequentemente, da busca e aplicagdo de
valores. E que 0 nosso modo de ser decorre muito mais do nosso modo de agir
do que de nosso modo de conhecer. Mas as possiveis referéncias ao nosso
agir demandam alguma iluminacdo do conhecer. De qualquer modo, a tarefa
axiologica, no ambito da Filosofia da Educacdo ndo esta esgotada, pois 0s
sentidos valorativos, potencialmente norteadores da acéo educativa, devem ser

construidos nas sinuosidades da Historia real.

E considerando a educacdo como uma pratica historicossocial, constituindo
assim um aspecto concreto da realidade, que se pode dar ao campo
epistémico da Filosofia da Educacdo um objeto bem especifico. Vale dizer
entdo que, qualquer que seja a concepcao do filosofar que esteja em pauta, a
Filosofia da Educacdao precisa pensar a realidade educacional concreta. Mas se
trata de abordar essa realidade modo philosophico, Isso nos interpela quanto a
perspectiva de interlocucdo com os pensadores, com a obra dos fildsofos que,
ao longo da historia de nossa cultura, pensaram a condigdo do existir humano,

0 conhecimento e o0s requisitos da agdo. Ha que se reconhecer que o



16

conhecimento, sob todas suas modalidades, € uma criacdo coletiva, resultante
do empenho de um sujeito coletivo que atuou ao longo da temporalidade
histérica, em todos os quadrantes da cultura humana. E também que ele &€,
originaria e intrinsecamente, ferramenta caracteristica e privilegiada da espécie
para a conducdo de seu destino, uma vez que so por ele podemos dar sentido
as praticas mediadoras de nossa existéncia. No caso do conhecimento
filosofico esse produto expressa o processo do filosofar. Dai a necessidade da
sua retomada, ndo para o fim de contempla-lo ou para aumentar nossa
erudicdo informativa. O resultado desse trabalho nos é legado pelo acervo
cultural, em relagdo ao qual ndo temos apenas direito mas também o dever de
nos apropriar para que possamos dar continuidade a seu crescimento e a seu
enriguecimento. Mas isso sO tem fecundidade quando é feito mediante um
dialogo competente e critico. Filosofar € necessariamente pensar
filosoficamente a realidade, que se da sempre de modo histérico concreto.

O resgate do pensamento filosofico-educacional historicamente registrado é
mediacao preciosa para a formacao do profissional da educacédo. Este resgate
do pensar filos6fico do passado, daquilo pelo que ele se tornou classico, tem
fundamental importancia desde que ele nos subsidie na compreensao das
articulac6es de nossa experiéncia atual. Nossa experiéncia contemporanea so
ganha significado se relacionada a esse devir, 0 mesmo que nos lanca rumo ao
futuro, ou seja, instaurar o sentido hoje so se legitima enquanto esclarecimento
para o direcionar de nossa existéncia futura, como investimento na

continuidade da construcdo do futuro da espécie.

Por isso, o exercicio do filosofar implica um didlogo especial com os
pensadores do passado e também com o0s pensadores contemporaneos. Num
caso como no outro, ndo estamos diante de um produto sui generis do qual nos
apropriariamos para uma espécie de fruicdo egocéntrica, mas de um processo
de pensamento, de reflexdo, de indagacao, que busca esclarecer o sentido de
todos os ambitos de nossa experiéncia, mesmo quando ja significados pelo

senso comum ou pelas ciéncias.

S6 podemos aprender a pensar, pensando, mas, para nos, pensar implica

também retomar aquilo que é resultante do ja pensado. Esta € a justificativa e a
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significagdo mais profunda do didlogo com os pensadores que nos
antecederam no tempo e com aqueles que convivem €CONOSCO NUM MeESMO

espaco social, na contemporaneidade.

Assim, ao filosofar sobre a educacdo cabe enfrentar, com o0s recursos e
instrumentos do conhecimento, a pratica educacional concreta, historicamente
determinada. Este € o grande desafio que se impde ao campo filosofico-
educacional, para cujo enfrentamento a contribuicdo dos pensadores que nos
antecederam no tempo ou que compartilham conosco a atualidade no espaco
geografico e cultural, é fundamental e imprescindivel, mas apenas na medida
em que o intercambio tome a forma de um didlogo intenso que nos subsidie na
compreensdao da realidade atual da educacdo, e, especificamente, da

educacao brasileira.

Para concluir esta fala, quero citar uma pequena consideracédo de Edgar Morin,
afirmacao feita com relacédo ao ensino de Filosofia, mas que se aplica, com

igual pertinéncia, a pesquisa filosdfica:

A filosofia deve contribuir eminentemente para o desenvolvimento do
espirito problematizador. A filosofia é, acima de tudo, uma forca de
interrogacdo e de reflexdo, dirigida para os grandes problemas do
conhecimento e da condicdo humana. A filosofia, hoje retraida em uma
disciplina quase fechada em si mesma, deve retomar a misséo que foi a
sua - desde Aristételes a Bergson e Husserl — sem, contudo, abandonar

as investigacoes que Ihe sao proprias. (MORIN, 2002, p. 23).
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