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PREFACIO

prefclciar uma obra é sempre uma oportunidade
impar de descobrir, em primeira mao, resultados de
pesquisa e poder convidar outros a leitura. O encontro
com os textos do livro Educacgdo Especial e/na Educagdo
Bdsica: Entre especificidades e indissociabilidades nos
convida a muitos encontros com os temas da educacao
especial e da educacdo basica em diversas dimensdes da
organizacao curricular, da organizacao da acdo pedagégica,
do perfil dos professores e dos estudantes, dimensdes
estas fundamentais para pensar o direito a educagao como
condicdo de cidadania.

Ainda que tecido com explicitas preocupacbes com as
possibilidades de a escola acolher os sujeitos da educagao
especial, as reflexdes produzidas provocam reflexées sobre
as necessidades de compreender os sujeitos da educagao
especial como sujeitos da educacdo basica, e, portanto,
também pensar que ao olhar estas singularidades,
descortinam-se outras singularidades que sdao essenciais
para uma escola de educacdo basica inclusiva para todos
0s sujeitos.

Mas, cabe destacar que ao longo dos capitulos vao
se revelando um segundo tipo de encontros, aqueles
encontros por onde se constroem as pesquisas no Brasil. Os
nucleos de pesquisa de Santa Catarina e do Rio de Janeiro
se apresentam como lécus de didlogo entre professores
experientes, mestrandos e doutorandos que produzindo
pesquisa também construiram sua formacdo. Pensar a
experiéncia da inclusdo é poder colocar em didlogo as
diferentes formas de aprender e as pistas sobre o trabalho
em grupos de pesquisa que os autores vao deixando ao
longo dos capitulos, permite ao leitor pensar sobre esta
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dimensdo de indissociabilidades entre a pesquisa e a
formacao.

Finalmente, ¢ um livro que faz reencontrarmos a
esperanca de que é possivel acreditar na escola como
espaco de acolhida da diferenga e de socializagdao a partir
da possibilidade de estar junto no espaco publico. O ano
de 2019 ficard marcado na histéria da educagao brasileira
como um ano em que o Ministério da Educacao perdeu-
se em um discurso insustentavel de combate a ideologias
e deixou a educacao brasileira a deriva. A inoperancia do
MEC pode ser lida pela chave da auséncia de politica o que
gera percepgao de descaso. Mas, também pode ser lidaem
outra chave, provavelmente mais preocupante: havera uma
inoperancia intencional? No escopo da analise de politicas
publicas temos conhecimento suficiente para pensar que
auséncia pode ser efetivamente a politica em curso. Como
nos lembra Muller e Surel (2002) a ndo decisdo é uma das
formas de se fazer politica publica.

A educacdo especial no contexto da educacdo basica
certamente é uma das modalidades que historicamente
padeceu da auséncia de politica publica. E isto constituiu
formas especificas de atendimento que tem demandado
amplos debates de acesso e grande reflexdes sobre a
auséncia do Estado como provedor deste direito. Mas,
os debates sobre curriculo, perfil de professores, uso de
metodologias diversificadas exploradas pelos autores nos
remetem também a pensar que as auséncias das politicas
publicas significam impasses nas possibilidades de
permanéncia dos diferentes sujeitos no contexto escolar.

Os diferentes olhares que se encontram nesta obra
revelam a urgéncia da politica para construir escola
publica de qualidade no Brasil para todas as criangas e
jovens brasileiros que com suas singularidades demandam
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acolhimento, possibilidades de encontro e possibilidades
de aprender. Isto s6 se faz com politica publica que
enfrente os problemas e desafios reais do sistema. Mas,
enquanto o MEC parece lutar com fantasias, professores,
pesquisadores e estudantes encontram-se no chdao da
escola e constroem possibilidades de entender como
educar e produzir conhecimento. e

ANDREA BARBOSA GOUVEIA
Abril de 2019
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_ ENTRE O ESPECIFICO E O
INDISSOCIAVEL: AS RELACOES ENTRE
EDUCAGCAO ESPECIAL E EDUCACAO
BASICA - APRESENTACAO

GEOVANA MENDONGCA LUNARDI MENDES
MARCIA DENISE PLETSCH
REGINA CELIA LINHARES HOSTINS

“O contexto € um fato mediiador no trabalho de atuagdo de
politicas feito nas escolas - e é unico para cada escola; apesar da
semelhanga que eles podem inicialmente parecer ter”

(Ball; Maguire & Braun, 2016, p. 63)

m 2013, aprovamos na Chamada Observatério

da Educacdo da Capes, o projeto de pesquisa intitulado
“Escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual:
politicas publicas, processos cognitivos e avaliagdo da
aprendizagem”. Este projeto finalizou em 2017, coordenado
por nds, e oficializou a colaboracdo interinstitucional,
entre os Programas de Pds-Graduacao em Educacdo da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e da
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI).

Seu objetivo foi analisar as dimensfGes que envolvem
a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual.
Especificamente, buscou a identificacdo dos tipos e da
qgualidade dos suportes oferecidos a escolarizacdo desses
alunos no Atendimento Educacional Especializado (AEE)1,
em onze redes regulares de ensino de municipios distintos
(sete no Rio de Janeiro e quatro em Santa Catarina).

1 AEE - Atendimento Educacional Especializado, servi¢o destinado aos
alunos com algum tipo de deficiéncia e incluidos narede regular de ensino.
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Uma das grandes caracteristicas das chamadas do
Programa Observatdrios da Educagao, era a possibilidade
de bolsas de mestrado, doutorado, iniciacdo cientifica e
educacdo basica. Além desse projeto, no ambito da UDESC
também aprovamos o projeto “Tablet, Computadores,
e laptop”, nos fazendo ter um grupo de investigacdo de
mais de 50 pessoas, durante esses anos. Com isso, as
aprendizagens ao longo deste processo foram muitas e os
resultados de pesquisa também.

Nesse sentido, o livro que aqui apresentamos representa
fortemente um investimento nosso e do grupo num objeto
de pesquisa ao qual nos dedicamos nos ultimo 6 anos.
Tomamos como foco a escolarizacdo, e com isso, nossa
preocupacdo foi “desviar” a atencdo dos “sujeitos com
deficiéncia” para compreender os processos pedagogicos
a que estes sujeitos estdo inseridos no “ambito da escola.

Com isso, além de nos deter no debate de questdes
especificas da Educacdo Especial, nos parecia uma condicao
sine qua non discutir a prépria escola, suas dificuldades,
materialidades, reformas. E essa compreensao da Educagao
Especial como uma modalidade de ensino, mas também
como um campo de pesquisa indissociavel da Educacdo
Basica, nos pareceu um lindo fio condutor a ser explorado
nesse livro.

Nosso foco aqui nesta producdo é dar voz a alguns dos
pesquisadores que compuseram essa trajetdria conosco,
e ao pensarmos na estrutura do livro, comegamos a nos
interrogar, sobre porque caberia num livro sobre Educagdo
Especial, um texto sobre as politicas de Educacado Integral,
outro sobre as tensdes do Ensino Médio, outros sobre
juventudes, cartografias...

E nossa resposta foi: sim, faz todo sentido. Somos um
grupo de pesquisadores que compreende que discutir,
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entender e compreender as praticas da escola, nos ajuda
a compreender as praticas da Educacao Especial. Por que
no fundo nosso esforco é ainda, aquele que nos mobilizou
no inicio das nossas carreiras, de quem reclamava da sala
no final do corredor para o Atendimento Especializado, do
“gualquer cantinho” para atender o aluno com deficiéncia,
do isolamento do professor especializado, e da prépria
construcdo desse isolamento por parte do especialista. No
fundo, o que queremos é trazer para o campo de visdo,
a diferengca como uma parte indelével da escola e com
isso de suas praticas. Precisamos continuar falando das
especificidades da Educacgdo Especial, mas talvez para isso
temos que falar ainda mais da sua indissociabilidade com a
Educacdo, no caso aqui, a Educacdo Basica.

Nossa saida para isso, foi organizar os conjuntos de
textos que compdem esse livro em duas partes, a primeira
parte intitulada: EDUCAGCAO ESPECIAL E/NA EDUCACAO
BASICA: AVANGOS DE UMA DECADA?, traz um conjunto
de textos, que tem como foco a escolarizacdo dos alunos
com deficiéncia, discutindo principalmente as mudancgas
operadas nos dez anos da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.

A segunda parte intitulada, DILEMAS DA EDUCAGAO
BASICA: QUE INCLUSAO E POSSIVEL?, é composta portextos
com interesses bastante diversificados, mas todos unidos
pelo desejo de discutir os desafios da Educacdo Basica.

A juncdo desta duas partes para nds, traz o sentido das
escolhas que fizemos no titulo: e/na e especificidades/
indissociabilidades. Seguimos a légica de autores criticos
da Educacado Inclusiva, como Roger Slee e Alfredo Artiles,
gue nos fazem ver que precisamos recuperar o carater
“ressignificador” da educacdo inclusiva, e nao reduzi-la ha
uma espécie de inclusdo seletiva. ®
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POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR E
DECISOES CURRICULARES: JUSTICA
CURRICULAR NA ESCOLARIZACAO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA

CLEIA DEMETRIO PEREIRA
GEOVANA MENDONGA LUNARDI MENDES
JOSE AUGUSTO PACHECO

Politicas de Educagdo Inclusiva:
um debate em movimento

As implicacées mais importantes (...) sGo as que perante as
condigcées do sistema-mundo ocidental ndo existe globalizagdo
genuina; aquilo a que chamamos de globalizagdo é sempre a
globalizagéo bem sucedida de determinado localismo. Por outras
palavras, ndo existe condi¢ao global para qual ndo consigamos
encontrar uma raiz local, uma imersdo cultural especifica.

Na realidade, ndo consigo pensar em uma entidade sem tal
enraizamento local; (...) a globalizagdo pressupée localizagdo. De
facto, vivemos tanto num mundo de localizagdo como num mundo
de globalizagdo. (Boaventura de Souza Santos, 1997, p.108).

s contribuicbes de Santos (1997) no inicio
deste capitulo tém a intencdo de situar o movimento

de educagdo para todos que vem sendo disseminado desde
a década de 1990, no cendrio mundial da globalizagdo e que
se encontra intimamente ligado a localizacdo, sob a égide
dos discursos propagados pelos principios da educagao
inclusiva, ponto de pauta em evidéncia da Agenda Global
Estruturada para a Educacgao (AGEE), como sinaliza Dale (2004).
Ainda que tensionada pela regulacdo e emancipacao
social, o discurso politico da educacado inclusiva constitui

M(w 16 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



uma das formas mais vigentes de vincular o direito a
escolarizagao de todos os estudantes na educacgdo basica,
principalmente, pelas “condicdes em que os direitos
humanos podem ser colocados ao servico de uma politica
progressista e emancipatéria” (SANTOS, 1997, p. 105),
sem muitas vezes, atingir expectativas significativas nos
percursos escolares de alunos com deficiéncia.

Segundo Slee (2011, p. 206), o percurso histérico da
“educacdoinclusiva ndo é uma narrativa linear do progresso
rumo a iluminagao”. Influenciada pelo movimento da Nova
Sociologia da Educacdo (NSE) da década de 1970, em
protesto a dominancia do modelo médico segregacionista
da educacdo especial, centrado especificamente no trato
dos sujeitos com deficiéncia, a educacdo inclusiva vem
tendo aceitacdo e ao mesmo tempo rejeicdo por parte da
comunidade da educacdo especial.

Por ser um projeto multidimensional, a educa¢ao
inclusiva tem legitimado contextos que reposiciona os
sujeitos de escolarizacdo por meio de politicas e legislacGes
que regulamentam a inclusdo escolar, ndo sé as pessoas
com deficiéncia, mas, todos aqueles, cujas experiéncias se
articulam a outras identidades vulneraveis (SLEE, 2011).

Embora seja um conceito em constante debate, ainda
assim, relaciona-se com identidades diferenciadas e
com o desmantelamento da exclusdao escolar presentes
nos percursos de escolarizacdo de todos os alunos, pois
“inclusdo ndo é um ponto de chegada desqualificada,
mas sim, um processo em evolugdo baseado numa
aprendizagem democratica” (SLEE, 2011).

Conforme destaca Patto (2008), a educac¢do inclusiva
propagada pelas politicas educativas e modificada por
elas em ambitos nacionais, ainda ndo se mostra capaz de
alterar significativamente a pratica pedagodgica das escolas

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 17 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



de ensino comum, quando se trata da escolarizacdo de
alunos especificos com deficiéncia. Consequentemente,
a inclusdo escolar tem se ampliado muito mais pelo
proprio discurso disseminado pelas politicas do que em
mudancas concretas que alteram a cultura escolar no
contexto das praticas curriculares. De acordo com Patto
(2008), a atuacao dessas politicas acaba atenuando
praticas inclusivas precdrias que mais tem excluido o
aluno com deficiéncia pelo processo de homogeneizacao,
sem levar em conta suas diferencas individuais.

Nesse sentido, verifica-se que as politicas de educacdo
inclusiva tém buscado a inclusdo de todos rejeitando a
exclusdo de qualquer aluno dos processos de escolarizacao.
Contudo, cumpre indicar que a efetividade da inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia no ensino comum da
educacdo basica ndo se caracteriza apenas inseri-los nas
salas de aula com fins de socializagao, mas principalmente,
pela forma como os atores educativos interpretam
e traduzem as politicas de inclusdo no contexto das
praticas curriculares e possibilitam a todos, o acesso aos
conhecimentos escolares.

Para Souza (2013) e Souza e Pletsch (2017), os principios da
educacdo inclusiva foram impulsionados pela Organizacao
das NacGes Unidas (ONU) no cenario internacional, com o
discurso de erradicar a pobreza dos grupos em situagao de
vulnerabilidade social, nos quais se encontram, também,
as pessoas com deficiéncia.

Tais ideias ganharam espac¢o no cenario internacional
sustentadas pelas demandas da reorganizagdo do
trabalho que preconiza formagdo escolar ao menos
basica e, a partir do entrelagamento de alguns outros
fatos, como: a experiéncia prévia dos paises que
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implementaram as politicas de Educagdo Inclusiva; os
movimentos da sociedade civil de luta pelos direitos da
pessoa com deficiéncia e os de luta pela universalizagdo
do Ensino Basico. (Souza & Pletsch, 2017, p. 832).

Decorrentes de politicas educativas internacionais,
paises, como Portugal e Brasil, tém oficializado alguns
acordos internacionais pela adocdo de politicas nacionais
na perspectiva da educacdo inclusiva, os quais se mantém
atuais nas dindmicas dos sistemas educativos ha mais de
duas décadas, nos diferentes contextos escolares nacionais.

Brasil e Portugal sdo paises signatarios dos acordos com
a Declaracdo Mundial de Educac¢do para Todos (UNESCO,
1990), a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
Convencao Internacional das Nacbes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que,
dentre outros, orientam a instituicdo de politicas nacionais
de educacdo inclusiva. Sinalizamos essas politicas
internacionais, justamente porque suas recomendacoes
textuais sdo ratificadas e publicadas nos documentos
oficiais desses dois paises.

A adoc¢do dos acordos oficializados pelos protocolos
de assinaturas, com a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
e ONU tem condicionado os governos a assumirem
responsabilidades especificas na escolarizacdo de
todos os estudantes, principalmente aqueles que
apresentam  necessidades educativas especiais
(NEE), mais especificamente, com deficiéncia. Estas
politicas tém mobilizado dezenas de outros paises
e gerado o consenso entre eles a implantar politicas
nacionais voltadas para a educac¢dao inclusiva em
seus sistemas educativos, de modo a contemplar
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programas educacionais que viabilizem na pratica a
promoc¢ao na escolarizagdao de todos os estudantes.

E nesse sentido que este texto apresenta uma andlise
de documentos politicos vigentes no Brasil e em Portugal
entre 2008 e 2016, que regulamentam a organizagao da
escolarizacdo de alunos com deficiéncia da educacao
basica, na perspectiva da educacgado inclusiva, e articulam
a diferenciacdo curricular, como desafio a enfrentar e
assegurar a justica curricular.

Compreendemos a justica curricular como um
movimento dindmico que envolve a tomada de decisdes
sobre o curriculo, desde a elaboragdo até sua atuagdo nas
praticas curriculares, como a possibilidade de arquitetar
um curriculo contra-hegemonico, visando diminuir as
desigualdades evidenciadas no processo de escolariza¢ao
dos alunos (CONNELL, 1997; SILVA, 2018), em especial, os
que apresentam alguma deficiéncia.

Os resultados dessa analise sao decorrentes do estudo
realizado no ambito do doutoramento em Ciéncias
da Educacdao pela Universidade do UMinho, do qual
investigamos o quadro comparativo das politicas de
inclusdo escolar ao nivel da diferenciacdo curricular na
educacdo basica nos sistemas educativos de Portugal e
Brasil. Neste recorte, seguimos com a pesquisa documental
para o levantamento dos documentos politicos de inclusao
de ambos os paises, entre os anos de 2008 e 2016, com
base na andlise de conteddo pelo procedimento da
“analise tematica” (BARDIN, 2009). Focalizamos nos textos
politicos os significados que deram sentido as tematicas
sobre ‘politicas de inclusdo escolar’; ‘diferenciacao
curricular’ e ‘justica curricular e escolarizacao’. Seguimos
as contribuicdes de Ball, Maguire, Braun (2016) para
compreender a traducdo e interpretacdo dos textos
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politicos, principalmente, pela atuacdo dos atores
que escrevem e o0s que colocam em movimento/agdo,
considerando suas culturas e experiéncias, pois é nesse
movimento que “as politicas tornam-se “vivas” e atuantes
(ou ndo)” na educacdo basica.

Com base nas analises empreendidas, constatamos que
os desdobramentos politicos para a inclusdo escolar no
Brasil encontram-se vinculados a implantacdo das salas
de recursos multifuncionais® (SRM) para o atendimento
educacional especializado (AEE), identificadas como
servicos especializados, capazes de responder as mais
variadas diversidades que constituem a sala de aulg,
mediadas pela presenca de recursos tecnoldgicos (BRASIL,
2008, 2009, 2011). No contexto educacional de Portugal,
as diretrizes curriculares (PORTUGAL, 1986, 2008a)
apontam para a inclusdo dos alunos com NEE em projetos
de formacgao mais abrangentes no contexto de cada escola,
a partir de politicas de diversificacdo e diferenciacao
curricular (PORTUGAL, 2008a), particularmente ao publico
da educacgdo especial.

Assim como sinaliza Santos (1997), os resultados
emergentes das politicas nacionais no campo da educacdo
escolar se traduzem localmente pela convergéncia das
politicas internacionais (BALL, 2001). Essas politicas tém
influenciado, marcadamente, a conducdo das politicas
nacionais na perspectiva da educacdo inclusiva, desde
a década de 1990, mediante os desdobramentos de
documentos legais, que recomendam decisbes que

1 A Portaria Ministerial SEESP/MEC 13/2007 foi o primeiro documento
oficial que regulamentou a criagdo do Programa de Implantagdo de
SRM como um espago organizado com equipamentos de informatica,
ajudas técnicas, materiais pedagégicos e mobilidrios adaptados, para
atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos e definiu
os critérios de aquisi¢dio pelas redes de ensino comum (BRASIL, 2007).
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justificam a garantia da justica curricular aos estudantes
com deficiéncia na escola comum. Contudo, concluimos
gue o acesso aos conhecimentos escolares ainda é um
desafio da contemporaneidade, ja que este direito ainda
ndo estd garantido para todos.

Prescri¢ées politicas de inclusdo escolar
em contextos nacionais:
o caso de Portugal e Brasil

Nesse estudo realizamos um levantamento de
documentos politicos de inclusdao escolar nos contextos
brasileiro e portugués, cuja finalidade centrou-se na
identificacdo de possiveis prescricdes direcionadas a
organizagdao dos percursos de escolarizagao de alunos
com deficiéncia. Delimitamos o recorte temporal entre
2008 e 2016, considerando que em 2008 Brasil e Portugal
publicaram politicas nacionais que demarcam diretrizes
e principios da educag¢do especial, na perspectiva
de educagao inclusiva, recomendadas por politicas
internacionais.

As fontes documentais entre leis, decretos, resolucgdes,
portarias, notas técnicas etc. foram localizadas nos sites?
dos Ministérios de Educacdo dos paises pesquisados,
sendo selecionadas aquelas que continham conceitos ou
terminologias voltadas a educacdo especial, educac¢ao
inclusiva, inclusdo escolar, adaptacdo curricular, e,
principalmente, as referenciadas a diferenciagdo curricular,
guestao que nos detivemos sob a andlise do que tem sido
prescrito e executado em nivel local.

2 As buscas nos sites dos Ministérios da Educagdo, em Portugal e no
Brasil, ocorreram no decorrer do segundo semestre de 2016 e primeiro
semestre de 2017.
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Os resultados obtidos no ambito portugués deram
visibilidade a identificacdo de nove documentos,
dentre os quais, apds leitura atenta e pormenorizada,
destacamos o Decreto-Lei n.2 3/2008 (PORTUGAL,
2008a), considerando ser o documento que deu maior
visibilidade nas definicdes das prescricbes referente a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia. Este Decreto
reitera a educacdo inclusiva pelo viés da equidade
educativa e garantia de igualdade, quanto ao acesso
e aos resultados da escolarizacdo, pela definicdo dos
apoios especializados prestados na educacdo pré-
escola, no ensino bdsico e secunddrio da rede publica,
particular e cooperativa

[...] visando a criagdo de condigdes para a adequagdo

do processo educativo as necessidades educativas
especiais dos alunos com limitacGes significativas ao
nivel da atividade e da participagdo num ou varios
dominios de vida, decorrentes de alteracGes funcionais
e estruturais, de cardcter permanente, resultando em
dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo,
da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do
relacionamento interpessoal e da participagdo social.
(PORTUGAL, 200843, p. 155).

Com o foco na escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia matriculados no primeiro ciclo do ensino
basico, constatamos que os apoios especializados estdo
submetidos as diretrizes curriculares que norteiam os
projetos de formacdo abrangentes de cada escola e
agrupamento de escolas, incluindo “adequacgdes relativas
ao processo de ensino e de aprendizagem, de caracter
organizativo e de funcionamento” (PORTUGAL, 2008a, p.
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155). Estes apoios encontram-se estruturados em escolas
referéncias para a educacgao bilingue de estudantes surdos,
cegos e baixa visdo, e, em unidades de ensino estruturado
especializado para estudantes com espectro do autismo e
com multideficiéncia e surdocegueira congénita.

Os apoios sdo organizados pelo nivel de desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social e pela idade dos estudantes,
cujas escolas referéncias e unidades de ensino estruturadas
concentram grupos de alunos, com especificidades
e caracteristicas pessoais que se assemelham.
Compreendemos, no entanto, que a organizacdo da
educacdo especial, no contexto educacional portugués,
possui marcas histéricas que ainda definem a organizacao
daeducacdoespecial pelasorientacdes médico-psicoldgicas
(JANNUZZI, 2006).

Nesse sentido, as adequacdes dos processos de
ensino e aprendizagem desses sujeitos encontram-se
fundamentadas nos principios da diferenciacdo pedagégica
e da flexibilizacdo do curriculo que integram as medidas
educativas adotadas mediante as especificidades de cada
estudante. Consideram medidas educativas alternativas
mais amplas como apoio pedagdgico personalizado,
adequacdes no processo de matricula, de avaliacdo, no
uso de tecnologias de apoio, até as adequacbes mais
especificas como o curriculo especifico individual (CEl)
(PORTUGAL, 2008a).

Essas possibilidades alteram significativamente o
curriculo comum, partindo sempre de um nivel de
afastamento menor para o maior, com mudangas
necessarias nas areas curriculares e disciplinas, objetivos
e competéncias, conteidos e metodologias, modalidades
de avaliacdo e outros aspectos fundamentais para dar
condicdes reais de execucdo nas praticas curriculares,
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como a gestdo do tempo e espaco, recursos humanos,
materiais e também financeiros. Podem inclusive eliminar
atividades de aprendizagem que se “revelem de dificil
execucdo em funcdo da incapacidade do aluno, sé sendo
aplicaveis quando se verifique que o recurso a tecnologias
de apoio nao é suficiente” (PORTUGAL, 2008a, art. 18, p.
159).

A escolarizagdo de estudantes com NEE ficam sujeitos
a escolhas curriculares que prescrevem a organizagdo
de um CEl, sob parecer do conselho de docentes ou de
turma, podendo substituir as competéncias previstas para
cada nivel de educagdo e ensino, com base no perfil de
funcionalidade, com alteragdes que podem

[...] traduzir-se na introdugdo, substituicdo e ou
eliminacdo de objectivos e conteudos, (...) inclui
conteudos conducentes a autonomia pessoal e social do
aluno e dd prioridade ao desenvolvimento de actividades
de cariz funcional centradas nos contextos de vida, a
comunicagdo e a organizagao do processo de transi¢ao
para a vida pds-escolar. (PORTUGAL, 20083, p. 159).

Esta medida educativa é a forma mais diferenciada
possivel prescrita para os percursos de alunos com
deficiéncia de cardter permanente e considerada a mais
distante ao nivel do curriculo comum.

Assim, compreende-se que os documentos oficiais
analisados indicam uma sequéncia dos desdobramentos
das politicas internacionais ratificadas e recontextualizadas
localmente, incluindo todos os estudantes em escolas
inclusivas, com prescricdes voltadas a adequagdo e
diferenciagao curricular como possibilidades de alterar o
curriculo comum, mesmo frequentando turmas regulares
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do ensino bdsico, como detalha o Decreto-Lei n.2 3/2008
(PORTUGAL, 2008a).

No Brasil, os documentos politicos de inclusdo que
orientam e prescrevem os processos escolares de alunos
com deficiéncia foram identificados pela énfase dada
as politicas de inclusdo e, mais precisamente, ao que se
direciona a adequacao e diferenciagdo curricular ou termos
correlatos. Da selecdo de 14 documentos, centremo-
nos em trés deles: a PNEEPEI (BRASIL, 2008), o Decreto
7.611/2011 (BRASIL, 2011) e a Resolugdo 04/2009 (BRASIL,
2009) por entender que estes impactam, de forma mais
direta na organizacao curricular das escolas da educagao
basica e, por dispor sobre o sistema educativo inclusivo,
calcados nos direitos educacionais das demandas de
escolares com deficiéncia, propagadas pela evolucdao de
matriculas, preferencialmente, na rede regular de ensino
comum.

Consideramos imperativo a PNEEPEI (BRASIL, 2008) no
conjunto das fontes documentais, por se tratar de uma
politica nacional reconhecidamente como um marco divisor
paraaeducacdo especial, que passa considerar os processos
educativos do seu publico-alvo como complementar e
suplementar, além de definir suas principais diretrizes.
Define o publico-alvo da educacdo especial, como
aquele que apresenta deficiéncia, transtorno globais de
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao.

Ao prescrever o direito a inclusdo escolar de estudantes
com deficiéncia, a PNEEPEI (BRASIL, 2008, p. 15) considera
“agqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” e indica
sua escolarizacdo preferencialmente na rede regular de
ensino, reiterando o prescrito pela LDBEN 9.394/1996
(BRASIL, 1996).
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A Resolucdo n.2 4/2009 (BRASIL, 2009) regulamenta o
locus de atuagdo do AEE, “realizado prioritariamente, na
SRM da prépria escola ouem outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo substitutivo
as classes comuns”, organizado pela institucionalizagdo do
projeto pedagdgico da escola comum.

Nesse caso, as SRM sdo identificadas como servi¢o do
AEE e caracterizadas como um espaco fisico organizado,
considerado pelas politicas de educacao inclusiva brasileira
como a maxima da inclusdo escolar (PEREIRA, 2010), capaz
de responder as mais variadas diversidades que constituem
o contexto da sala de aula.

Com efeito, o AEE é concebido como um conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos,
organizados nas formas de complementar a formacao
dos estudantes com deficiéncia, transtorno globais de
desenvolvimento, como apoio constante e com tempo
limitado na frequéncia a SRM, e, suplementar a formacao
de estudantes com altas habilidades e superdotacao
(BRASIL, 2008, 2009, 2011). As atividades previstas
mostram-se restritivas a um determinado espaco, que nao
substitui a escolarizagdo, pelo que a diferenciagdo se da nas
praticas de atuacdo com os estudantes “constituindo oferta
obrigatdria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no
turno inverso ao da classe comum, na prdpria escola ou
centro especializado” (BRASIL, 2008, p. 16).

O acesso ao AEE é regulamentado pelo Decreto
7.611/2011 (BRASIL, 2011) e assegura o direito a dupla
matricula de cada estudante considerado publico-alvo da
educacdo especial, subsidiado pelo Fundo de Manutencao
e desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educa¢dao (FUNDEB), computadas
na classe de ensino comum e no AEE. Assim, a garantia
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do AEE em interface com o ensino comum, conforme os
documentos analisados, ndo estabelecem outros critérios
possiveis, como areducdo de alunos porturmas e condi¢des
adequadas de apoio pedagdgico em sala de aula.

A elaborac¢ado do plano de AEE, decorrente do estudo de
caso, é pré-requisito e competéncia dos professores que
atuam na SRM em articulagdo com professores do ensino
comum, familiares e outros setores sociais, para vincular a
frequéncia dos estudantes, com prescricdes especificas e
definidas pelos usos dos recursos e tipos de atividades que
serdo desenvolvidas. Entretanto, as competéncias do AEE
acabam sendo atribuidas ao professor que atua na SRM.

Outro fato relevante estd na atribuicdo das competéncias
da atuacdo do professor do AEE, que se encontra centrados
especificamente no uso técnico dos recursos especializados
e ndo nas questdes pedagdgicas que se articulam com a
sala de aula comum. Numa versao comportamental, esta
centralidade técnica dos recursos “pode estar relacionada a
perspectiva psicopedagdgica, [...] centradas na deficiéncia
dos alunos e recursos diretamente vinculados a cada
tipologia de deficiéncia” (MICHELS, 2011, p. 226). Além
disso, o professor do AEE é caracterizado como o principal
articuladoreinterlocutor das politicas de educacdoinclusiva
e responsavel pela inclusdo escolar, sem considerar maior
envolvimento de outros profissionais da educacdo e da
gestdo publica, assim como outras questées que também
merecem atengao, como a instituicao de politicas publicas
para a educacdo em ambito nacional e local.

Com isso, é razoavel pensar que os sistemas de ensino
sdo interpelados “a executarem as politicas em questao, de
maneira que cada esfera administrativa vem se apropriando
da politica de inclusdo ao seu modo” (MICHELS, 2011, p.
220), pela a implantagdo das SRM para o AEE, sem abordar
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os conhecimentos do curriculo comum, pois este servico
restringe-se ao uso técnico de recursos tecnoldgicos, sem
caracterizar-se em reforco escolar, questdo que limita
ampliar a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia para
além do AEE.

Nos termos da complementagdo (BRASIL, 2008, 2009,
2011), a formagado escolar de estudantes com deficiéncia
fica submetida as prescricdes normativas que nao dao
clareza dasagdes curriculares, menosainda na possibilidade
de transformacao curricular (PACHECO, 2008, 2016) ou na
adequacao e diferenciacdo curricular na gestdao em sala de
aula (SOUSA, 2010; ROLDAO, 1999, 2003a, 2003b), visto
que estes sujeitos tém uma crescente participagao nas
estatisticas das matriculas nas escolas de ensino comum.

Corroboramos com Ball, Maguire e Braun (2016, p. 14)
gue “as politicas raramente dizem-lhe exatamente o que
fazer, elas raramente ditam ou determinam a pratica,
mas algumas mais do que as outras estreitam a gama
de respostas criativas”, em que as politicas de educacao
inclusiva descrevem um idedrio de escola que acolhe todos
os alunos, sem considerar as traducdes e interpretacées
dos atores que as colocam em agao em relagdao a prépria
histéria e a realidade do contexto escolar.

Por isso, a justica curricular pretendida pelas prescricdes
das politicas nacionais na perspectivada educagdoinclusiva,
como uma seguridade empreendida pelos principios dos
direitos humanos na educagao escolar, constitui-se num
desafio constante das praticas curriculares da educacao
basica, pois, a inclusdo escolar para todos os alunos e, mais
especificamente, para alunos com deficiéncia continua
sendo “uma espécie de terra prometida, sempre igual no
horizonte, que recua a medida que nos aproximamos dela”
(Bourdieu & Champgne, 2008, p. 483).
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Consideracgoes Finais

Aeducacdoinclusivacomo principio dos direitos humanos
continua sendo um item importante na agenda das
organizag¢des internacionais, particularmente da UNESCO,
ONU e Banco Mundial®, que influenciam diretamente nas
decisGes nacionais, consequentemente, na atua¢dao das
praticas curriculares.

Do estudo realizado nos contextos portugués e brasileiro
demos Vvisibilidade aos documentos que demarcam,
especificamente, a organizacdao curricular direcionados
ao publico-alvo considerado da educac¢do especial, nesse
caso, dos alunos com deficiéncia.

Para este publico, o sistema educativo de Portugal
encontra-se subsidiado pelo Decreto-Lei n.2 3/2008
(PORTUGAL, 2008a) por se traduzir como a maior expressao
entre as politicas identificadas que orienta os projetos
educativos e a organizacdo dos espacos especializados.

As escolas referéncias e as unidades de ensino estruturadas
traduzem as prescri¢des da politica de inclusdo escolar e
contemplam as adequacdes e diferenciacdo curricular por
meio das medidas educativas que se articulam com a gestao
da sala de aula comum. Entre as medidas o CEl é a alteracao
mais significativa e distante do curriculo comum em termos
da diferenciacao curricular, reflexo da internacionalizacao
das politicas desde adécadade 1990, que tem condicionado
os sistemas educativos garantir educag¢do para todos e de
qualidade, “através de um curriculo apropriado” (UNESCO,
1994, grifo nosso). Recentemente, o supracitado decreto
foi alterado pelo Decreto-Lei 54/2018 (PORTUGAL,

3 Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (World Report on Disability). The
World Bank. Tradugdo: Secretaria dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
do Governo do Estado de Sao Paulo, 2011.
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2018a), com a particularidade de substituir a nocdo de
necessidades educativas especiais por educagao inclusiva,
numa perspectiva mais abrangente de todos os alunos,
sem |lhes impor uma educacao especial mais especifica.

Corroboramos com Perrenoud (2000, p. 10) que “a
diferenciacdo da pedagogia e a individualizacdo das
trajetérias de formacgdo estdo, ou estardo, no centro das
politicas da educacdo dos paises desenvolvidos”, como
verificado nos documentos oficiais de Portugal, que
passam, inevitavelmente, por uma agenda global.

No contexto educativo brasileiro a PNEEPEI (BRASIL,
2008) tem se constituido como a principal referéncia para
o desdobramento de outros documentos normativos que
definem acOes e programas educativos na perspectiva
da educacdo inclusiva, com a énfase a Resolucdo 4/2009
(BRASIL, 2009) e o Decreto n.2 7.611/2011 (BRASIL,
2011). Estas fontes regulamentam o acesso a educagdo
basica pela matricula de alunos da educagdo especial, no
ensino comum e no AEE e considera a SRM como local
prioritario e privilegiado da inclusdo escolar. E neste local
gue o professor especializado atua tecnicamente com os
recursos tecnoldgicos disponiveis, sem qualquer objecdo a
sua atuacdo docente de cunho pedagdgico, menos ainda,
aos conhecimentos curriculares.

Entendemos que a justica curricular pretendida para
a escolarizagdo de alunos com deficiéncia passa pela
alternativa de minimizar ou até excluir contetudos do
curriculo comum (Portugal), expresso atualmente pelo
Decreto-Lei 55/2018 (PORTUGAL, 2018b), pelo documento
curricular Aprendizagens Essenciais, bem como pela
frequéncia de alunos no contraturno escolar, numa sala
especifica definida como recursos multifuncionais (Brasil).
Entretanto ndo encontramos evidéncias mais explicitas
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sobre o acesso aos conhecimentos escolares, questdo que
consideramos fundamental para o acesso a escolariza¢do
de todos os alunos e a garantia da justica curricular.

Assim, uma decisdo politica pode ser justa para um
determinado publico escolar e injusta para outro. Por isso,
um curriculo centrado no ‘conhecimento’ torna-se mais
coerente com uma politica de justica social no ambito
da educacdo, como destaca Young (2007, 2013, 2016). E
preciso analisar se o conhecimento escolar se constitui
num direito “para poucos ou para todos” (YOUNG, 2016,
p. 24), quando se trata de uma politica de inclusao escolar
que pressupde uma educagdo para todos, com prioridade
na escola de ensino comum.

Por fim, concluimos que as politicas de inclusdo escolar
no apice da globalizagdo, mostram-se atuantes nos dois
contextos nacionais, por ter encontrado em ambos “uma
raiz local, uma imersao cultural especifica” (SANTOS, 1997,
p. 108), para sua traducdo na perspectiva da educacdo
inclusiva. Com isso, a internacionalizacdo das politicas
educacionais tende a uniformizar cada vez mais o0s
sistemas educativos, na medida em que orienta e financia
a educacdo (AKKARI, 2011), mesmo que a tradugdo se
diferencie pela interpretacdo dos atores que as colocam
em atuacdo (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016). Desse modo,
as politicas internacionais recomendam as decisdes
politicas nacionais, as quais sdo interpretadas e traduzidas
localmente, nos contextos de atuacdo das praticas
curriculares, como reflexo da justica curricular. Entretanto,
os conhecimentos escolares realmente validos para todos
os alunos sdo secundarizados nesta dual tensdao entre as
desigualdades e as diferencas presentes no processo de
escolarizagdo em sala de aula, consequentemente, nao
estdo ao alcance de todos. e
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A ESCOLARIZAGAO DE ALUNOS

COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA
EDUCACAO BASICA SOB VIGENCIA DA
POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA!

MARCELA FRANCIS COSTA LIMA
MARCIA DENISE PLETSCH

N os ultimos anos tem se ampliado as discussoes
em torno da politica de educacdo inclusiva (BRASIL,
2008; 2009; 2011). Nesse contexto reconhece-se cada vez
mais a urgéncia de uma educacdo de qualidade para todos.
Assim, surgiu a necessidade de entender como tem sido
concebido o processo de escolarizacdo de pessoas com
deficiéncias em nosso pais.

Vale ressaltar que historicamente a educac¢ao das pessoas
com deficiéncias, sobretudo nos casos mais severos,
foi contraditoriamente pautada pela crenca em sua
ineducabilidade. Em que pesem as iniciativas anteriores,
no Brasil, os debates sobre a educacdo inclusiva e suas
dimensdes politicas intensificaram-se a partir dos anos
2000, especialmente a partir do Governo de Luiz Indcio
Lula da Silva (2003/2010)2.

No caso da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
em turmas comuns de ensino varias sdao as barreiras
descritas por diferentes autores (BRAUN, 2012; SOUZA,

1 Este capitulo foi originalmente publicado de forma mais sistematizada na
Revista POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL (ONLINE), 2018. A pesquisa
contou com apoio financeiro da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento
0oL

2 Para uma andlise pormenorizada ver Pletsch (2011) que discute
amplamente as politicas implementadas no Governo Lula.
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2013; GLAT & PLETSCH, 2011; PADILHA, 2014; OLIVEIRA,
2014; OLIVEIRA, 2016; CAMPQOS, 2016; SILVA, 2016;
MENDES, 2016) para efetivar a sua plena participacdo e
aprendizagem de conceitos cientificos. Mas, a partir da
publicacdo da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e das
Diretrizes do Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, modalidade de educacdo especial
(BRASIL, 2009), esta questao tem recebido mais atencao
nas discussdes académicas e politicas, pois é a partir disso
gue o numero de matriculas de alunos com deficiéncia
intelectual se ampliou nas escolas publicas.

Como ja sinalizado por Rebelo (2016) ao analisar os
microdados do INEP, no periodo de 2007 a 2014, o
nimero de matriculas em classes e escolas especiais
decresceu 46,0% e aumentou 128,3% em classes comuns.
As matriculas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) também aumentaram 136,50%. De acordo com a
autora, o maior nimero de matriculas, assim como em
outras épocas histéricas, é de pessoas com deficiéncia
intelectual, seguidas pela deficiéncia fisica, baixa visao,
auditiva, surdez e cegueira. Esses dados estdao em acordo
com os microdados analisados por Mendes et al (2016),
nos quais os alunos com deficiéncia intelectual também
concentram o maior nimero de matriculas, e somam
ao todo cerca de 70% de todo o contingente de alunos
publico-alvo da Educacgado Especial.

Em que pesem o0s avangos pesquisas recentes tém
evidenciado que discussGes sobre a aprendizagem de tais
sujeitos ainda sdo escassas diante a demanda (ALMEIDA,
2016; MEDES, 2016). Dito isto, nos propomos, neste
capitulo, a refletir sobre o processo de escolarizagdo de
sujeitos com deficiéncia intelectual matriculados nas redes
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comuns de ensino da Baixada Fluminense/RJ. Nosso foco
sera discutir e analisar o conceito de mediagao pedagogica
a partir das indicagdes da perspectiva histérico-cultural
de Vigotski (2007, 2010, 2014, 2012, 2012a). Também
pretendemos trazer dados para refletir sobre as concepgoes
docentes e o nivel de envolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual nas atividades escolares tomando
como pano de fundo as propostas de educacao inclusiva
em vigéncia a partir da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008.

Procedimentos metodoldgicos e
referencial tedrico

Em termos metodoldgicos nos pautamos nos pressupostos
da proposta qualitativa por acreditarmos que pesquisas
dessa envergadura nos possibilitam uma analise detalhada
de forma a compreender a realidade investigada. Além
disso, acreditamos que a pesquisa qualitativa dialoga com
a perspectiva histdrico-cultural que foi o nosso referencial
tedrico.

Nosso campo de pesquisa foi realizado em escolas
localizadasnaBaixada Fluminense/RJ, maisespecificamente
em sete redes de ensino: Nova Iguagu, Duque de Caxias,
Belford Roxo, Mesquita, Queimados, Sdo Jodo de Meriti e
Nildpolis. A coleta de dados foi realizada nos anos de 2015 e
inicio de 2016. Vale aqui mencionar que, este artigo é fruto
de uma pesquisa de mestrado que integrou um conjunto
de estudos realizados no periodo de 2013 a 2017, em rede
colaborativa por trés Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo, a saber: UFRRJ, UDESC e UNIVALI. O projeto
teve como foco analisar a escolarizagdo e a avaliacdao de
alunos com deficiéncia intelectual em 11 redes de ensino,

0000 40 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



das quais 5 no Estado de Santa Catarina e os 7 do Estado do
Rio de Janeiro ja mencionados anteriormente.

Como procedimentos empregamos os registros em
diario de campo a partir das observacées em sala de aula
comum de ensino e usamos como instrumento a Escala
de Envolvimento. Essa escala foi traduzida e adaptada da
escala original The Leuven Involvement Scale for Young
Children (LIS-YC) (LEAVERS, 1994a). Para a aplicacdo da
Escala de Envolvimento tivemos como base as pesquisas
de Cathcart (2011), Silva (2016) e Mendes (2016), as quais
foram pioneiras na adaptacdo e aplicacdo da mesma no
Brasil. Segundo essas autoras, a referida escala é constituida
por dois componentes: uma lista de indicadores/sinais,
caracteristicos de um comportamento de envolvimento, e
os niveis de envolvimento numa escala de cinco pontos.

A lista de sinais de envolvimento da crianca compreende
nove indicadores, sejam eles: concentragdo; energia;
complexidade e criatividade; expressao facial e postura;
persisténcia; precisdo; tempo de reac¢do; comentdrios
verbais e satisfacdo. Com base nestes sinais é que se pode
identificar numa escala que vai de nivel um a nivel cinco,
em qual dos niveis de envolvimento a crianca se encontra
quando estd executando uma atividade (MENDES, 2016).
Para descrever tais niveis novamente citamos Carthcart
(2011), Mendes (2016) e Silva (2016):

e Nivel 1 de envolvimento: auséncia de atividade, que se
evidencia quando a crianga esta inativa, sentada num
canto, distraida e ausente.

e Nivel 2 de envolvimento: atividade frequentemente
interrompida é evidenciado quando a crianga realiza as
acGes com uma auséncia de consciéncia.
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e Nivel 3 de envolvimento: atividade mais ou menos
continua, a crianca esta mais ou menos empenhada
continuamente na atividade, e esta é interrompida
sempre que um estimulo interessante surge.

e Nivel 4 de envolvimento: atividade com momentos
intensos, a criangca faz um grande esforco mental,
quando a atividade é rotineira e importante para ela,
levando a crianga a permanecer concentrada durante a
maior parte do tempo.

e Nivel 5 de envolvimento: atividade intensa mantida é
o envolvimento maximo da crianga, quando ela estd
focalizada nas a¢lGes e no material e os estimulos
circundantes ndo a distrai.

Assim como, utilizado por Carthcart (2011), Mendes
(2016) e Silva (2016), para a identificagao dos niveis de
envolvimento do aluno, foram utilizadas cores, para
diferenciar os momentos de interacdo, sinais indicativos
de envolvimento, e os momentos de media¢cdo. Dessa
forma, as cores utilizadas foram:

- Azul para as falas e cenas que indicassem momento de
mediagdo. Esse foi o foco central de andlise da nossa
pesquisa, saber em quais momentos houve mediagdo
e se essa media¢do foi de qualidade e proporcionou
avanco no nivel de envolvimento da crianga na
atividade.

para as falas e cenas que indicassem o nivel
de envolvimento do aluno nas atividades propostas.
Também pretendemos ter um foco de andlise nesse
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quesito, para identificar como a mediagdo pode
influenciar no envolvimento do aluno na atividade.

para as falas e cenas que evidenciassem
momentos de interagdo e os sinais de envolvimento que
sdo base de andlise dos niveis de envolvimento. Nesse
caso iremos observar se existiu algum tipo de mediagdo
entre os préprios alunos e analisar esse fato.

A aplicacdo da escala ocorreu com sete alunos
com deficiéncia intelectual nas sete redes de ensino
anteriormente mencionadas. As escolas e os alunos
participantes foram selecionados pelos gestores de
Educagdo Especial de cada municipio. Foram realizadas
guatro observacdes em sala de aula do ensino comum, que
ocorreram semanalmente, cada semana em uma disciplina
diferente. As observag¢Ges duravam em média uma hora,
visto que, acompanhavamos a aplicacdo de uma atividade
com inicio meio e fim. Em todas as observagdes foram
utilizadas a escala de envolvimento para avaliar o nivel
de envolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual e
a qualidade das interacdes e mediagdes realizadas com o
mesmo pelos professores.

Em funcdo da amplitude dos dados coletados, para
este artigo focaremos aqueles que dizem respeito a dois
sujeitos?: Taind, 9 anos de idade matriculada no 5° ano do
ensino fundamental de uma escola comum de ensino e
Sérgio, 8 anos de idade matriculado no 3° ano do ensino
fundamental de uma escola comum de ensino.

Antes de entrarmos nos dados propriamente ditos é
importante apresentarmos alguns aspectos tedricos. O

3 Osnomes dos sujeitos sao ficticios.
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conceito de mediacdo que usamos é aquele definido
por Vigotski como uma triade, um processo em que
dois elementos necessitam de um terceiro fazendo uma
intervengdo para se relacionarem, ndo sendo essa relagdo
direta, mas mediada (VIGOTSKI, 2007). E o que Pino
(1991) explica como “toda a intervengdo de um terceiro
‘elemento’ que possibilite a interagdo entre os ‘termos’ de
uma relacdo” (p. 38). Isto é, em todas as nossas rela¢des
a mediacdo estd implicita, possibilitando essa troca de
experiéncias, e de conhecimento.

Para Oliveira (1993) o conceito de mediacdo é central
para a compreensao das concepc¢des defendidas
por Vigotski sobre o funcionamento psicoldgico e o
desenvolvimento humano. E no contato com a cultura que
vamos nos constituindo, e formando saberes, conforme
sinaliza Vigotski. Ou seja, “o desenvolvimento humano
¢ caracterizado pela atividade mediada. A inser¢cdo da/
na cultura é um processo de dupla mediacdo (dos signos
e do outro), que impulsiona o desenvolvimento infantil”
(CHIOTE, 2013, p. 30). Sendo assim, podemos afirmar que
toda a relacdo que estabelecemos com o mundo social e
natural, € sempre mediada. Essa relagdo nunca é direta, a
mediacdo é sempre permeada pelos instrumentos, pelos
signos e pelo outro que nos constitui, como mencionado
anteriormente (PINO, 1991; OLIVEIRA, 1993; VIGOTSKI,
2007, 2012).

Nesse sentido, conforme a crianga é inserida num
determinado contexto cultural, ela vai internalizando/
apropriando ativamente as formas de comportamentos
ja consolidadas na experiéncia humana, a partir de sua
interacdo com membros de seu grupo e de sua participacao
em praticas sociais historicamente construidas (REGO,
2014). Contudo, é importante ressaltar que a “cultura,
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entretanto, ndo é pensada por Vigotski como algo pronto,
um sistema estatico ao qual o individuo se submete, mas
como uma espécie de “palco de negociacdes”, em que seus
membros estdo num constante movimento de recriagao e
reinterpretacao de informacgdes, conceitos e significados”
(OLIVEIRA, 1993, p. 38). Isso deixa claro o papel ativo que o
préprio sujeito possui em seu desenvolvimento.

Outro conceito importante na perspectiva de Vigotski
(2012) é a defectologia*, na qual o autor defende que o
desenvolvimento dascriancascomdeficiéncia é semelhante
ao desenvolvimento das criangcas sem deficiéncia, com
alteragdes na estrutura que se estabelece no curso de seu
desenvolvimento. Para alcancar tal perspectiva o autor
pautou suas investigacdes e estudos nas leis gerais que
orientam o desenvolvimento e o comportamento das
criancas sem deficiéncia para que a partir disso pudesse
compreender as peculiaridades apresentadas pela crianga
com deficiéncia.

Além disso, Vigotski prop6s uma concepgao em que as
criancas com deficiéncia precisam ser consideradas como
sujeitos singulares, concretos, constituidos e influenciados
pelo contexto de relagdes sociais e de condigdes materiais
em que nasceram e vivem. Nessa direcao retomando a
importanciadasrelagdes sociaisem nosso desenvolvimento
Vigotski afirma que a escola é o segundo espaco social ao
gual teremos acesso durante a vida. Mas, ressalta que a
funcdo da escola é bem especifica no nosso processo de
desenvolvimento.

4 Ciéncia que estudava na antiga Unido Soviética criangas com diferentes
tipos de deficiéncia sob a ética de vdrias dreas do conhecimento como a
Medicina, Psiquiatria Infantil, Psicologia e Pedagogia (VAN DER VEER &
VALSINER, 2009). Um estudo cuidadoso sobre a génese e as implicagoes
desse conceito pode ser vista na tese de doutoramento de Dainéz (2014).
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E na escola que faremos a aquisicio dos
conhecimentos cientificos, os quais nos possibilitarao,
consequentemente, o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores que diferenciam os seres
humanos de outros seres vivos. Para Vigotski, Luria
& Leontiev (2014) “a aprendizagem escolar orienta
e estimula processos internos de desenvolvimento”
(p. 116). Em outras palavras, na perspectiva histérico-
cultural a educacdo escolar se diferencia da educacao
nao formal pelo fato do primeiro ser um aprendizado
sistematizado e o segundo um aprendizado nao
sistematizado, o qual ocorre no cotidiano da vida das
pessoas (VIGOTSKI, 2007, 2012; VIGOTSKI, LURIA &
LEONTIEV, 2014).

Nesse contexto e em concordancia com as discussdes
realizadas até o momento, voltamos a nossa atencao
para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
de sujeitos com deficiéncia intelectual. Considerando
a importancia do ensino escolar no processo de
aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos
direcionamos a nossa reflexdo para o conceito de
mediacdo pedagdgica realizada por professores em
turmas chamadas “inclusivas”.

Lembramos que o conceito de mediacdo pode ser
compreendido de diversas formas, ndo somente como
um momento, imediato e visivel, mas, principalmente
como um principio tedrico. Nesse sentido, Smolka e
Nogueira (2002, p. 83) sdo sensatas ao dizerem que “a
mediacdo concebida como principio tedrico possibilita
a interpretacdo das acdes humanas como social e
semioticamente mediadas, mesmo quando essas acoes
ndoimplicam a presenca visivel e a participacdao imediata
de outro”.
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Considerando a mediacdo pedagdgica, assim como
Oliveira (2014), entendemos ser fundamental o trabalho
planejado com intencionalidade nas agdes do professor,
as quais interferem efetivamente no processo de
aprendizagem do estudante e, consequentemente,
levando-o ao desenvolvimento. Além disso, nos chama
atenc¢do paraalgunselementos que devemser considerados
na organizagdo do trabalho docente: “os conteudos (e
forma como serdo trabalhados), as atividades a serem
propostas, a dinamica do trabalho, a consideracao dos
conceitos cotidianos e a promocao dos conceitos cientificos
ou conceituais e andlise dos resultados encontrados no
trabalho com o estudante” (OLIVEIRA, 2014, p. 149). Sendo
assim, a mediacdo como ja mencionado anteriormente
ndo envolve somente uma relacdo direta entre professor e
aluno. Ela estd presente também naforma como o professor
pensa e organiza sua pratica pedagdgica, que pode ser
inclusivaoundo, dependendo de como planejaas atividades
gue serdo trabalhadas em sala de aula (LIMA, 2017).

De modo geral, a partir das perspectivas que
fundamentam nosso artigo, podemos afirmar que o
sujeito (nesse caso o professor) por meio dos signos
e instrumentos medeia o processo de aprendizagem
dos sujeitos com deficiéncia intelectual que iniciam
o processo de internalizacdao dos conceitos passando
pelas fases da elaboracdo conceitual até o momento que
conseguem de fato se apropriar do conceito cientifico
desenvolvendo concomitantemente as suas funcgdes
psicolégicas superiores. Mas, como esse processo
ocorre em sala de aula? Que caminhos e possibilidades
pedagdgicas podem ser desenvolvidas para mediar
efetivamente as acdes docentes em contextos de sala
de aula com alunos com deficiéncia intelectual?
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O papel da mediagdo pedagégica: os
casos de Sérgio e Taind

Para a analise da mediacdo pedagdgica realizada com os
sujeitos de nossa pesquisa elaboramos os quadros a seguir.
Nos quadros evidenciamos a relacdo da mediacdo com o
nivel de envolvimento dos sujeitos de nossa investigacao
nas atividades propostas. Para tal, usamos como base
guatro observacGes realizadas em sala de aula do ensino
comum, cada uma em uma disciplina diferente, para cada
disciplina foi observada uma atividade com inicio meio e
fim, propostas pelas professoras das respectivas turmas de
Sérgio e Taina.

Para ilustrar o nivel de envolvimento do aluno Sérgio
segue o quadro a seguir.

Quadro 1. Atividades gerais e o nivel de envolvimento de Sérgio

Tipo de atividade .

Hora Areas de i ini Atividade Nivel de
propostas  pela | momentos envol
professora de  espera

(ind./col) TIPO

g
3’: Ped |ent |out |a.e. oci. |LP MAT |EdF [CIE HIS GEO | ART | Out.
- 1 [C[1]C
1 Inicio
10/08 | 11:15h Composigao )
N5 | Fim textual

13:15h
2 Inicio Néimeros
11/08 :__1 :15h cardinais e |2
NG im ordinais

12:15h
B Inicio Percursos
01/09 1__1:15}1 com
15 1'2"‘1 sh obstaculos
4 Inicio
02/09 | 13:30n As partes da 4
/5 Fim 15h planta
Legenda:
Tipo de atividade: Areas de
Ped. — Atividade pedagogica LP — Lingua Portuguesa | His — Histéria
Ent.- Entretenimento Mat — Matemética Ed. F.- Educagio Fisica
Out. — Outras Geo — Geografia Art. — Artes
a.e. - Atividade espontanea Cie — Ciéncias Out - Outras
Oci - Ociosa

Fonte: Lima (2017).

A partir dessas informacdes e das descricdes das
atividades contidas na escala de envolvimento de Sérgio

0000 4 8 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



organizamos o grafico a seguir sistematizando os momentos
de envolvimento do aluno com as atividades propostas a
partir das mediacdes realizadas.

Grifico 1- Relagdo da mediacdo com o envolvimento de Sérgio nas atividades

Atividades Sérgio
20
18
16
14
12
10
8
6
4 T .
2 — - -
0
Lingua Portuguesa Educaggo Fisica Matematica Ciéncias
——Media¢bes -=-Nivel de Envolvimento

Fonte: Lima (2017).

Como o grafico evidencia quanto mais momentos
de mediacOes existentes durante as atividades, maior
foi o nivel do envolvimento do sujeito com deficiéncia
intelectual com as propostas realizada pela sua turma. E
evidente que compreendemos que o nivel de envolvimento
nas atividades também esta interligado com os conceitos
ja apropriados pelos sujeitos, assim como pode ser
influenciado por vdrias outras questdes como as condicdes
impostas pelo ambiente, a relagdo do mesmo com os
profissionais envolvidos, entre outros. Entretanto, a partir
dos dados registrados no didrio de campo, podemos afirmar
gue ao se propor uma mediacdo pedagdgica intencional e
planejada maiores serdo as condi¢des de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.
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E importante esclarecer que para a confeccdo do
grafico sé foram consideradas as mediag¢des relacionadas
diretamente para a realizagao da atividade. Nesse caso
nos chama atencdo a atividade de ciéncias realizada
com Sérgio em que contabilizamos 19 momentos de
mediacOes. Nessa tarefa escolar Sérgio atingiu seu maior
nivel de envolvimento considerando todas as atividades
observadas. No inicio da tarefa, conforme nossos registros,
Sérgio estava disperso e teve dificuldades para se envolver,
mas a partir das mediagdes da professora este cenario
mudou completamente.

Outra atividade que analisamos foi proposta na disciplina
de Lingua Portuguesa. Como mostra o quadro Sérgio teve
apenas duas mediacGes por parte da professora para
auxilid-lo no desenvolvimento desta tarefa. De maneira
geral, o tempo de sala era usado pela professora para
mediar atitudes comportamentais do aluno, como por
exemplo, dificuldades em se concentrar e direcionar a sua
atencdo para as tarefas de sala de aula.

Nesse caso fica evidenciado que o aluno precisa de
mediacOes para desenvolver a atencdo e concentracdo
frente as demandas de sala de aula. Os dados mostram que
o principal recurso pedagdgico nesse caso era a mediacao
da professora, o qual era o principal meio compensatoério
para que Sérgio conseguisse de fato ter um envolvimento
satisfatério com as atividades propostas. Ou seja,
quanto mais momentos de media¢Ges pedagdgicas com
intencionalidade, menos dificuldades Sérgio apresentava
e mais envolvimento e engajamento ele tinha com as
atividades.

Parailustrar o caso de Taina apresentamos uma atividade
da areadeciéncias em que ndo existiunenhum momento de
mediagao. Nesse caso consideramos complexo determinar
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um nivel de envolvimento visto que nenhuma atividade foi
direcionada de fato para a participa¢dao da aluna. A partir
da observacdo realizada Taind estava prestando atencdo a
palestra que estava sendo dada. Mas, nenhuma pergunta
foi direcionada para ela e ndo podemos afirmar se estava
de fato acompanhando a discussdo. Com isso o nivel de
envolvimento descrito na escala diz respeito somente a
aparéncia do envolvimento da aluna, ndo temos elementos
suficientes para mensurar o real envolvimento de Taina.
Vejamos o registro sobre a atividade sem mediacao:

22 Momento: Atividade Pedagdgica.

A turma recebe a visita de um palestrante. Ele explica
que irad falar sobre drogas ilicitas, seus males, violéncia
etc.

A maioria da turma demonstra interesse sobre o tema,
pois o palestrante consegue prender a atengdo de toda a
turma, inclusive a de Taina. Ele pergunta se alguém tem
duvidas. Conforme vai falando sobre o assunto, muitos
alunos fazem perguntas e se divertem aprendendo,
contudo Taind permanece sentada e ndao manifesta
interesse em fazer perguntas.

Em determinado momento o palestrante pergunta a
turma se algum deles mora em regido violenta ou em
area de risco. Varios levantam a mao. Mesmo morando
em area de risco Taina ndo levanta.

Ao término da palestra ele distribui um livro - que

complementa os assuntos que abordou - para cada
aluno. Pede que coloquem seus nomes e turma,
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para explicar o que deveria ser feito com o livro. A
professora pede o livro de Taind para ela e escreve o
nome dela no mesmo com letras de forma.

Em outro momento o palestrante pergunta a
professora se ha algum estudante com necessidades
especiais, ela diz que sim e mostra Taind e um menino
que é autista.

Ele continua a palestra. Ndo faz perguntas diretamente
para Taind e para o outro aluno com autismo. Quando
ele faz mais perguntas para a turma, Taind presta
atengdo, porém, continua sem responder (Registro
estruturado por pesquisadores do grupo de pesquisa
Observatério de Educagdo Especial e Inclusdo
Educacional — ObEE durante a pesquisa de campo,
2016).

Como podemos depreender do registro anterior o
palestrante ndao demonstrou uma preocupag¢ao que sua
palestra fosse entendida por todos os alunos presentes
na sala de aula. Tal fato fica evidente no momento
em que pergunta a professora se existem alunos com
deficiéncia na turma, mas ndo apresenta nenhuma
proposta de intervengao com os mesmos. Nesse caso era
imprescindivel que o palestrante tivesse se informado
anteriormente sobre as demandas e especificidades de
alunos da turma para que todos pudessem compreender
e participar ativamente da proposta.

Até mesmo na hora daentrega dolivro a professora o faz
pela Taina e escreve o nome para ela sem mesmo dialogar
com a Taina. Entendemos a dindmica complexa de sala
de aula. Mas, por outro lado, defendemos que essa seria
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uma boa oportunidade da professora trabalhar a escrita
de Taind a partir do seu préprio nome. Corroboramos
com Leonel & Leonardo (2014) quando afirmam que “o
trabalho educativo deve buscar superar as limitaces a
partir do ensino, entendendo a pessoa com deficiéncia
como um ser capaz de desenvolver todo o seu potencial
por meio do acesso aos conhecimentos cientificos e das
mediacOes — estas, essenciais para o desenvolvimento da
linguagem, do pensamento e da consciéncia” (p. 543).
Agora segue a descricdo da atividade de matematica:

Enquanto a turma copiava expressdes numeéricas
passadas no quadro, a professora trouxe uma folha
com atividades para Taina. Na folha havia o desenho
de um bolo e varios numerais “1” para que a aluna
cobrisse.

A professora mostrou para Taind e perguntou:
“Quantos bolos tem o0 menino?”.

Ela ndo respondeu. A professora insistiu: “Que nimero

é esse Tainad?”.
Ela respondeu “2”.

A professora pediu que ela cobrisse o numeral. Em
seguida foi corrigir os cadernos dos demais alunos
em sua mesa. A aluna ficou ao nosso lado fazendo
da sua maneira a atividade na folha que a professora
mandou (Registro estruturado por pesquisadores do
grupo de pesquisa Observatério de Educagdo Especial
e Inclusdo Educacional — ObEE durante a pesquisa de
campo, 2016).
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Como podemos perceber existiram vdarias mediacdes
durante a atividade. Contudo, nenhuma delas foi
direcionada para a tentativa de Taind se apropriar do
conteudo (conceito) que havia sido planejado para
a mesma. A turma fazia outra atividade, expressdes
numeéricas, enquanto para Taina era destinada uma folha
para cobrir com o numeral 1. Com esse fato podemos
supor que a professora ndo preparou uma atividade para
Taind referente ao conteudo de expressGes numeéricas
gue estava sendo trabalhado com a turma. Isso evidencia
a cultura da descrenca sobre as possibilidades de Taind
aprender.

Taind, aluna do 5° ano de escolaridade ainda apresenta
enormes fragilidades de apropriacdo de conceitos
matematicos basicos, mas atividades que podemos
considerar descontextualizadas com o que os colegas
faziam certamente ndo sao estimulantes para que ela se
aproprie desses conhecimentos e avance no seu processo
de aprendizagem. Nesse caso a professora deveria
juntamente com o trabalho colaborativo do profissional
especialista do AEE e toda a equipe pedagdgica,
planejar estratégias especificas que propiciassem
maior participacdo da Taina nas atividades do grupo.
Em outros termos, o ideal, neste caso, seria organizar e
planejar metas/objetivos a serem atingidos por Taina a
serem realizadas com a mediacdo da prdpria professora
ou de uma colega. A ideia de tutoria por pares tem se
mostrado efetiva no processo de escolarizacdo de alunos
com deficiéncia intelectual como ja discutido por Marin
e Braun (2013).

Para sistematizar as observacdes, interacdoes e
mediacdes oferecidas para Taind nas quatro disciplinas
analisadas o grafico a seguir é ilustrativo.
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Grifico 2 — Relag@o da mediagdo com o envolvimento de Taina nas atividades

Atividades Taina

Matematica Lingua Portuguesa Artes Ciéncias

-+Mediag¢Bes =-Nivel de Envolvimento

Fonte: Lima (2017).

Assim como os dados sobre o aluno Sérgio, o grafico
sobre Taind mostra claramente que quanto mais mediacdes
pedagdgicas realizadas com a aluna maior foi o seu nivel de
envolvimento nas atividades escolares. Destacamos que
neste caso a atividade de Artes em que a aluna contou com
momentos de media¢do da professora e de outros colegas
da turma. De modo geral, Taina interagia muito pouco
com os colegas de turma e com a professora se mantendo
sempre no final da sala.

Ja, na atividade da aula de Artes observamos um cenario
distinto das demais observadas. Taina foi incentivada pela
professora e colegas do grupo a fazer a atividade proposta
para toda a turma. Mesmo a aluna tendo dificuldades de
se dirigir sozinha a um grupo a professora fez a mediac¢ao
necessaria para que a aluna se inserisse num grupo. A
seguir um trecho da descri¢ao da aula de Artes:

A professora inicia a aula lendo um texto sobre pintura.

Taina ficou sentada em seu lugar, alinhada a turma (em
fileiras) roendo as unhas. Apds a leitura, a professora
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anunciou a turma que a aula seria de Artes e que
deveriam se dividir em grupos para fazer “desenho livre”.
Disse que iriam se inspirar num desenho ou paisagem
retirados de revistas para construirem seus préprios. Os
alunos se dividiram livremente.

Taina foi conduzida pela professora para ficar num grupo,
proximo a noés, com alunas “mais tranquilas”, segundo a
professora. A professora entrega as revistas e pede que
Taina escolha uma figura para desenhar. Taina escolhe
uma figura com predominancia de tons em vermelho e

marrom.

A professora distribuiu os pincéis nos grupos (cada aluno
pegava um pincel).

Taind olhava com interesse nos momentos em que
a professora parava em seu grupo para dar alguma

orientagao.

As colegas se levantaram para providenciar os materiais
e Taina ficou sentada. Ela comegou a pintar com o rosa.
A professora coloca o marrom em sua mesa e Taind
troca a tinta pelo marrom, depois volta para o rosa. Uma
colega sugere: “Taing, faz um quadrado pequeno aqui”.
Taina sorri, mas ignora a sugestdo da colega e continua
pintando do seu jeito. A colega mostrou a ela como
deveria agir para pintar (molhou o pincel de Taind na
tinta vermelha e passou na folha). As colegas estavam
fazendo o desenho por Taind. A pesquisadora interviu
pedindo para que nao fizessem por ela, que a ajudassem
a fazer sozinha. No momento em que a professora foi
atender outro grupo, ela olhou para trds em nossa
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direcdo e sorriu e depois voltou a pintar. E desse
momento em diante ela pinta o tempo todo. Demonstra
satisfacdo olhando para as colegas e para a professora

com esbogo de sorriso no rosto. Assim como para nds.

Quando a pesquisadora se aproximou do grupo e
elogiou os trabalhos, Taina olhou diretamente para ela
e em seguida para os colegas e sorriu, demonstrando
satisfacdo em sua 12 produgdo. Sorria durante grande
parte da atividade e tomava iniciativa de limpar os dedos

e retomar a pintura.

Quando terminou, Taind levantou-se, foi até a mesa da
pesquisadora e mostrou o desenho a ela com sorriso
no rosto (Registro estruturado por pesquisadores do
grupo de pesquisa Observatério de Educagdo Especial
e Inclusdo Educacional — ObEE durante a pesquisa de
campo, 2016).

Como podemos depreender do registro anterior, Taina
mostra um grande interesse e satisfacdo pela atividade
proposta. A aluna ndo desvia a sua atencdo da atividade
em momento algum, e quando acaba o primeiro desenho,
qguer continuar a atividade. Fica explicita a dificuldade de
Taind em expressar o desejo de continuar a atividade, fato
que foi observado pela professora e pesquisadora que
conseguiram mediar esse momento oferecendo a aluna
outra folha em branco e sugerindo que ela fizesse outro
desenho.

Percebemos que nessa atividade Taind conseguiu
alcancar o nivel 5 de envolvimento e focalizar todas as suas
acdes para a atividade proposta sem se distrair. Podemos
atribuir a atencdo direcionada de Taina as mediagOes que
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foram sendo realizadas pela professora e pelas colegas do
grupo, formando assim um ambiente que possibilitou a
aluna participar e realizar as tarefas solicitadas.

Algumas consideragées

Apartirdosdadosaquiapresentadosficaevidenciado
o papel central ocupado pela mediacdo no processo de
escolarizacdo de sujeitos com deficiéncia intelectual,
dessa forma corroborando com o0s pressupostos
da perspectiva histérico-cultural de Vigotski que
nos embasa na construcdao de uma escola favoravel
ao processo de ensino e aprendizagem de sujeitos
com deficiéncia intelectual. Em outras palavras, o
gue nossa pesquisa, assim como outras realizadas
durante o projeto financiado pelo OBEDUC/CAPES é
qgue as possibilidades de aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual em turmas comuns de ensino
tem sido o caminho para ampliar suas capacidades e
o seu desenvolvimento. No entanto, faz-se necessario
oferecer estratégias e mediacbes pedagdgicas
sistematizadas e planejadas para que os alunos com
deficiéncia intelectual ndao sdé participarem, mas
interajam com os colegas e construam conceitos
cientificos necessarios para o seu desenvolvimento
social.

Por fim, é importante mencionar que durante toda
a pesquisa, assim como nas demais desenvolvidas no
ambito deste projeto coletivo desenvolvido em rede
por trés Programas de Pds-graduacdao em Educacdo de
dois estados muito distintos entre si, ficou fortemente
marcado a importancia da matricula dos alunos com
deficiéncia intelectual em turmas comuns. Isto é, a
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proposta de educacdo inclusiva em vigor desde 2008
garantiu avancos significativos na vida e na trajetéria
escolar das pessoas com deficiéncia intelectual. Por
outro lado, ainda temos que ampliar os investimentos
financeiros em estrutura e recursos pedagdgicos das
escolas, assim como garantir aos professores em
formacao inicial e continuada mais conhecimentos sobre
as possibilidades de aprendizagem destes educandos.
Mudar concepcdes e uma cultura que historicamente
focou as impossibilidades destes sujeitos demanda
tempo e producdo de conhecimento cientifico. e
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ESCOLARIZAGAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA EM CONTEXTOS DE
INCLUSAO ESCOLAR: DIFERIR,
ADAPTAR OU FLEXIBILIZAR O
CURRICULO?

YASMIN RAMOS PIRES
GEOVANA MENDONCA LUNARDI MENDES

Este artigo refere-se a um recorte de uma
investigacdo em nivel de Mestrado?!, vinculada ao
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),
orientada pela Prof.2 Dr.2 Geovana Mendonga Lunardi
Mendes. A pesquisa constituiu-se como desdobramento
do projeto “Escolarizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual: politicas publicas, processos cognitivos e
avaliacdo da aprendizagem”, realizado entre os anos de
2013 e 2017. Nossa pesquisa teve como objetivo central
evidenciar que estratégias curriculares estao presentes em
contextos de inclusdao escolar para alunos com deficiéncia,
aprofundando conceitos como Adaptacdo Curricular,
Flexibilizagdo Curricular e Diferenciagao Curricular. Entre
os autores com os quais dialogamos estdo Sacristdn
(2000), Lunardi-Mendes (2005), Lunardi-Mendes e Silva
(2014), Mesquita e Rocha (2012), entre outros. Também
utilizamos Heredero (2010) para refletir sobre adaptacdes

1 Parte desse texto e o aprofundamento sobre a pesquisa encontra-
se disponivel na dissertagdo de Mestrado intitulada: ADAPTAR,
FLEXIBILIZAR OU DIFERENCIAR: prdticas curriculares do ensino
fundamental em contextos de inclusdo escolar, de autoria de Yasmin
Ramos Pires sob orientag¢do da professora Dra. Geovana Mendonga
Lunardi Mendes.
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curriculares e Rolddo (2003) para discutir diferenciacao
curricular.

A pesquisa teve como contexto a cidade de Floriandpolis
— SC e a cidade de Itajai — SC. Por meio da pesquisa
documental, a partir de videos da sala de aula regular,
observamos as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, compreendendo estes espagos como
contextos de inclusdo que se encontram os alunos com
deficiéncia.

Por meio da pesquisa realizada na dissertacdao de
Mestrado, observamos que poucos sdo 0s movimentos
curriculares dentro da sala de aula regular, seja por meio
dos termos entendidos por adaptacdo ou flexibilizacao,
seja pela diferenciacdo curricular.

Refletiremos, a partir do curriculo e conhecimento e da
distribuigdo e sequéncia do conhecimento escolar, como
0s conhecimentos sdo proporcionados aos alunos com
deficiéncia, identificando como os movimentos curriculares
como adaptacdo, flexibilizagdo ou diferenciacéo curricular
sdo evidenciados e refletindo as estratégias empregadas
pelos professores em suas aulas de Lingua Portuguesa e
Matemdtica.

As estratégias para escolarizagdo de
alunos com deficiéncia em contextos de
inclusao

Curriculo e conhecimento sdo temas emergentes e
discutidos, ainda que de forma discreta, no que se refere
a Educacdo Especial. S3o0 muitos autores e correntes
tedricas que debatem o conceito curricular, desde visdes
tradicionais até as visdes pds-modernas. A pesquisa
de Mestrado aqui apresentada entende o conceito
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de curriculo a partir dos estudos criticos de curriculo,
entendendo o estudante como o sujeito que aprende os
conhecimentos historicamente construidos, diferenciando
daqueles do senso comum. Ressaltamos, porém, que
muitos sdao os fendbmenos presentes na escolariza¢dao dos
alunos, sobretudo dos alunos com deficiéncia, e, por vezes,
uma Unica vertente tedrica pode nao dar conta de analisar
a complexidade da escolariza¢do desses sujeitos.

Além disso, concordamos com Sacristan (2000), quando
o autor define dois tipos de curriculos no espaco escolar:
aquele prescrito, das disciplinas, da grade curricular e um
outro vivenciado, o curriculo “na pratica”, ou as praticas
curriculares.

Interessa-nos, particularmente nas reflexdes do autor,
entender o curriculo prescritivo como parte de um
conjunto de normas e regras provenientes de uma politica
curricular que determina um conjunto de diretrizes para
0s espacos escolares e o curriculo como um conjunto de
praticas realizadas pelos professores, nomeadamente
praticas curriculares, que nem sempre sao conscientes, que
moldam os professores de forma inconsciente, podendo
eles mesmos moldarem e modificarem o curriculo a partir
de suas experiéncias no contexto escolar.

As praticas podem ser entendidas enquanto “praticas
curriculares”, com base nos estudos de Lunardi-Mendes
(2005), praticas estas encharcadas de influéncias prescritas
e vivéncias cotidianas que direcionam o tipo de trabalho
escolar que cada instituicdo realiza, bem como de um
conjunto de praticas que explicitam ndo so o que o professor
deve cumprir em termos de atividades e conteldo, mas o que
ele mesmo considera importante realizar no espaco escolar.

Na pesquisa realizada no Mestrado, as pesquisadoras
encontraram na andlise dos videos, praticas curriculares
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com enfoque na leitura e na interpretacao de texto da
Lingua Portuguesa e em calculos matematicos no ensino
da Matematica. Entendemos que no contexto dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, essas sao praticas
comuns e que de forma alguma sao consideradas por nds
erradas. Cada professor, em seu contexto de atuacdo e
com base no curriculo disponibilizado a ele, seleciona
de que forma o conhecimento ja previsto no curriculo
prescrito ird chegar para os alunos. Esse é o ponto em
gue nos detemos, analisar como essas estratégias
escolhidas pelos professores evidenciam (ou nao)
movimentos curriculares como adaptacao, flexibilizacao
ou diferenciacdo curricular. No total de 6 alunos com
deficiéncia analisados no processo, no que se refere
a Lingua Portuguesa, as estratégias para o ensino da
disciplina estavam baseadas em decodificagdo e leitura,
principalmente utilizando como instrumento o livro
didatico.

Consideramos necessario ressaltar que o livro didatico
pode e deve ser usado como estratégia de ensino
para realizar as atividades na sala de aula regular.
Compreendemos, porém, a importancia da reflexdao dos
conteudos que ali estdo e das atividades proporcionadas
para ampliacdo das possibilidades de aprendizagem dos
alunosnoEnsinoFundamental. Além doscasosexplicitados
com as estratégias no livro didatico, observou-se algumas
tentativas, utilizadas pelos professores, usufruindo do
livro didatico como suporte e ndo como Unica opc¢ado para
oferecimento de um conhecimento.

No caso do Ensino da Matematica, a pesquisa destacou
fortemente a questdo dos calculos matematicos: adicao,
subtracdao, multiplicacdo e divisdo, retomando praticas
de tabuadas e ditado matematico. Também destacamos
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as atividades e estratégias que visavam as avaliacdes dos
alunos por meio destes calculos.

Na pesquisa, observamos que o conhecimento para o
aluno com deficiéncia, o mesmo oferecido a turma toda,
ndo oferece possibilidades paraaampliagcdo das habilidades
cognitivas desses sujeitos. Foram evidenciadas muitas
praticas instituidas por meio de estratégias entendidas por
nds como tradicionais, que ndo oferecem possibilidade
de ampliacdo do repertério linguistico e matematico
desses sujeitos e sdo geralmente instituidos com fins a
respostas avaliativas. Ndo é nossa intencdo, entretanto,
discorrer sobre a necessidade de todos terem acessos a
conhecimentos de calculos matematicos e de saberem ler
histérias, escrever, etc. Entendemos a necessidade de os
alunos realizarem alguns tipos de atividades no ambiente
escolar, mas levantamos a reflexdo das estratégias e do tipo
de conhecimento oferecido aos alunos, especificamente
ao aluno com deficiéncia, visto que mesmo em diferentes
etapas escolares (pesquisa foi realizada do 52 ao 92 ano),
eles tiveram acesso quase que as mesmas estratégias
de ensino. Observamos, nesses casos, o conhecimento
oferecido surgindo em uma légica de ajuste para o
atendimento de demandas extraescolares, com objetivos
voltados a garantia da aprendizagem de respostas para
a prova, por parte dos alunos, e de bons resultados, por
parte do professor.

Destacamos, nos casos citados a disciplina de Lingua
Portuguesa e Matematica, a reflexdo baseada em
Mesquita e Rocha (2012). Os autores, por meio de um
levantamento de Teses e Dissertacdes sobre praticas
curriculares inclusivas, os autores destacaram que 85,2%
das pesquisas analisadas revelam que a inclusdao dos
alunos com deficiéncia é marcada pela fragilidade da acao
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do professor, gerando o fracasso do processo de inclusao
desse sujeito. Os autores ainda evidenciaram, com base nas
pesquisas analisadas, que, na contramao do que indicam
as pesquisas cientificas sobre a inclusdo escolar, drgaos
como o Ministério da Educac¢ado e Cultura divulgam dados
de praticas bem-sucedidas. Os autores destacam que a
escola vivencia dois conjuntos de marcas no processo de
inclusdo escolar: uma marca reprodutora, com um ciclo
gue legitima os tipos de praticas ja sedimentadas na escola,
e um ciclo inovador, que ressignifica e reconfigura o ciclo
reprodutor. A pesquisa dos autores, com base nas analises,
revelou que os professores podem até propor e explicitar
discursos inovadores na escola, porém a pratica curricular
fica marcada por um curriculo tradicional.

Conforme explicitado nos exemplos de praticas
sedimentadas em praticas curriculares ja enraizadas no
curriculo escolar, as estratégias que se evidenciam ainda
sdo voltadas para atender as demandas curriculares do
curriculo aqui chamado de prescrito, que tem a intencao
de ser normalizador, regrador, definindo padrdes e metas
para todos os alunos no contexto escolar.

No que se refere as estratégias de Lingua Portuguesa, as
qguestdesdeadaptacdo curricularficam poucoevidenciadas,
visto que para ocorrer a adaptagdao, mesmo que seja de
um conteudo especifico, as estratégias de ensino precisam
se tornar adaptadas ao modelo tradicional de explicacdo e
atividade. Vejamos como nos apresenta Heredero (2010)
as reflexdes do conceito de adaptacdo curricular. Segundo
o autor, adaptacdo curricular deve ser uma estratégia para
se pensar a escola inclusiva. Ele defende que as adaptacdes
devem proporcionar uma estratégia didatica que facilite
a aprendizagem dos alunos. Divide as adaptagOes
curriculares em dois tipos: pequeno porte e grande porte.
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Heredero (2010) considera as adaptacdes curriculares
de pequeno porte aquelas para uma situacdo especifica,
temporaria, de um caso imediato de um conteddo ou uma
disciplina, para atender as necessidades do momento. J3
as de grande porte seriam aquelas que movem a estrutura
curricular geral, que eliminam contelddos se assim for
necessario, alteram objetivos gerais, etc.

Muito préximo a esse conceito da adaptacdo curricular
de grande porte esta a diferenciacdo curricular, conceito
muito difundido por professores portugueses, tdo como
Pacheco (2008) e Rolddo (2003). Em Pacheco (2008),
encontramos o conceito de diferenciacdo curricular
como aquele que abarca mudangas metodoldgicos e
avaliativas nos percursos de aprendizagem, entendendo
que todos os alunos tém o mesmo percursos nas suas
opcOes escolares, mas, que nas palavras do autor “uns
precisam de seguir caminhos diferentes para que todos
possam atingir o sucesso educativo.” (PACHECO, 2008, p.
182). Em Roldao (2003), observamos esse conceito ainda
mais aprofundado, podendo ocorrer em trés esferas: no
nivel politico, no nivel organizacional e no nivel que mais
detidamente nos interessa, o pedagdgico-curricular. Nesse,
particularmente, a autora salienta o risco da diferenciacao
curricular negativa, tendo o professor que se munir de
estratégias e conhecimento para entender o curriculo
como um instrumento que deve ser usado a seu favor e na
qualidade de ensino oferecida aos alunos.

Visto que as praticas curriculares apresentadas aos
alunos com deficiéncia em contextos de inclusao sao
ainda baseadas no modo de estratégia de ensino
tradicional, corroboramos com as reflexdes realizadas
pelos autores que discutem conhecimento e curriculo e
a importancia de se investigar o que se ensina na escola
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a fim de evidenciar, cada vez mais, por meio de nossas
pesquisas cientificas, o tipo de conhecimento que os
alunos estdo aprendendo na escola. Silva e Lunardi-
Mendes (2014) ja afirmavam, em seus estudos sobre
conhecimento na contemporaneidade, que o que deve
ser ensinado especificamente ao sujeito com deficiéncia
continua carecendo de enfrentamento pelas escolas.
Para as autoras, com as demandas a serem atendidas,
as politicas direcionam o trabalho da escola voltado
a um conhecimento que visa as avaliagdes, que estdo
servindo, predominantemente, para fornecer numeros
da performance da escola. Logo, os conteudos que serao
ensinados sdo baseados a partir dessa premissa.

Ndo é nosso objetivo julgar o conhecimento
disponibilizado pelo professor por meio de sua aula,
seja em Lingua Portuguesa ou em Matematica, ja que
o professor é detentor de uma autonomia relativa
(SACRISTAN, 2000), ndo sendo possivel realizar toda
a mudancga curricular necessaria sozinho. Cabe aos
diversos profissionais que atuam nos contextos escolares
observarem essas questdes para que o debate sobre o
conhecimento oferecido aos alunos e as estratégias de
ensino empregadas sejam ampliadas e revisadas dentro
do espaco escolar.

No tocante a distribuicao e sequéncia do conhecimento
disponibilizado para os alunos, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, observou-se na pesquisa
uma estabilizacdo das praticas curriculares, ou seja, as
atividades iniciavam com uma explicacdo “geral” do que
deveria ser feito, sem mais tentativas diferenciadas de
explicagdo e em poucos casos, sem verificar se os alunos
precisavam de uma mediacdo para realizar a atividade.
As sequéncias didaticas encontradas na pesquisa de
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Mestrado, por meio dos videos analisados, apontaram
uma forma de oferecer o conhecimento, baseado na
explicagdo oral, na resposta avaliativa de uma atividade
e na finalizacdo sem um fechamento do conteddo ou um
feedback do que foi trabalhado. Essa forma, enquanto
opcdo para as explicacbes dos conteudos, pareceu
nao envolver os alunos com deficiéncia nas atividades
propostas nem em seu entendimento da atividade, visto
que, por muitas vezes, os professores precisavam voltar
aos alunos para explicar detalhadamente a atividade.
Observamos, neste sentido, a continuidade de um
curriculo tradicional, em que o conhecimento transmitido
aos alunos limita-se ao ensino das formas de responder
determinada atividade, geralmente com fins avaliativos,
e ao professor cabe o monitoramento dos alunos, a
fim de observar se eles realizam as atividades, se estao
conversando ou ndo, se estdo trocando respostas etc.

Reflexoes finais

As estratégias curriculares que identificamos na
dissertacdo de Mestrado estavam focados muito mais na
estabilizacdo das praticas, por meio de explicagdes sem
encerramento, atividade no quadro e o uso do livro didatico,
do que baseados em outras op¢des para o trabalho com o
conhecimento oferecido.

Ressaltamos que algumas praticas curriculares se
mostraram enquanto tentativas de diferenciacdo
curricular e/ou flexibilizacdo curricular na sala de aula.
Em um caso especifico, no qual o aluno contava com o
suporte do trabalho colaborativo, as possibilidades de
aprendizagem eram ampliadas pelas oportunidades
disponibilizadas pelas professoras, seja em tempo
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dedicado a explicacdo, aos recursos disponibilizados
(materiais etc.) e ao tempo para a realiza¢do da atividade.
Apesar desse exemplo especifico, na maior parte dos
videos ndo é perceptivel o uso de adaptacdo curricular
e/ou tentativas de diferenciagdo curricular por parte dos
professores.

Ao nos questionarmos sobre o0s movimentos
curriculares possiveis de serem identificados nas praticas
curriculares dos professores do Ensino Fundamental,
visando a inclusdo no contexto escolar dos alunos com
deficiéncia, observamos uma continuidade de praticas
curriculares que proporcionam o acesso ao conhecimento
e a permanéncia na escola por meio da socializacdo
da forma escolar e de um conhecimento baseado na
decodificacdo de Lingua Portuguesa e da Matematica. Em
pesquisa realizada por Pires e Lunardi-Mendes (2016), as
autoras identificaram que ja no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a predominancia das atividades no
contexto analisado tinha enfoque em Lingua Portuguesa e
Matematica, indicando que tanto na sala de aula, quanto
no AEE, o aluno com deficiéncia estd em contato direto
com estratégias semelhantes de ensino. e
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O PERFIL PROFISSIONAL DE
PROFESSORES DE EDUCACAO
ESPECIAL: O QUE OS CONCURSOS
PUBLICOS REVELAM?

MARILENE FARIA BUTTENBENDER
Introducgdo

ste artigo apresenta os resultados da pesquisa

desenvolvida no curso de mestrado?, do Programa
de Pés-Graduagao em Educacdo (PPGE) da Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC). Constitui-se de
um recorte do projeto maior de investigagao, vinculado
e financiado pelo Programa Observatério da Educagao
(OBEDUC), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES - Edital 49/2012),
intitulado “A escolarizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual: politicas publicas, processos cognitivos e
avaliagao da aprendizagem”.

O projeto em rede envolveu trés Programas de
Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE’s): Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), o PPGE da
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI) e o PPGE da
UDESC, em dois estados brasileiros, Rio de Janeiro e Santa
Catarina e dez Redes Municipais de Ensino (RME’s).

Nos debates tedricos desse projeto em rede, houve
um crescente interesse e estudo da Politica Nacional de
Educagdo Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI), pelo seu papel no ambito das politicas

1 "Perfil profissional de professores de Educagdo Especial: o que os
concursos publicos revelam?”
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educacionais brasileiras de macro e micro abrangéncia,
pelas diferentes implementag¢des nas RME’s e pelos reflexos
originados na escola comum. Algumas questdes tém sido
tratadas na literatura educacional brasileira, contudo, apds
uma década do inicio desta politica, descompassos acerca
da atuacdo do professor de Educacdo Especial emergem na
escola comum.

Nessa esteira, a pesquisa aqui apresentada — desenvolvida
no ambito do Observatdrio de Praticas Escolares (OPE)?,
vinculado a UDESC — versa sobre o perfil profissional de
professores de Educacdo Especial exigido nos concursos
publicos municipais. O estudo constitui-se em mapear o
perfil profissional de professores de Educacdo Especial em
dez RME’s, envolvidas no projeto em rede, para atuagdo na
escola comum.

No recorte apresentado neste texto, objetivou-se analisar
como as dez RME’s traduzem as diretrizes da PNEEPEI
nas questdes direcionadas a formacado profissional para
o cargo de professor de Educagao Especial, prescrita nos
editais de selecao.

Nesse sentido, problematizamos: a formacdo académica
em Educacdo Especial ainda é exigida nos editais de
concursos publicos para atua¢do na escola comum?

Em grande medida, a apreensao do panorama dos
municipios brasileiros, a partir do balanco de produgdes
académicas realizado na area da Educacdo Especial e
de estudiosos brasileiros, identifica diferentes lacunas
subjacentes a implementacdo da PNEEPEI.

O estudo de Alves (2014) sobre o processo de
implementacdo da PNEEPElI e as consequéncias dessa
politica para a Educacdo Especial, entre os anos de 2008 e

2 O OPE é coordenado pela professora Doutora Geovana Mendonga
Lunardi Mendes.
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2013 na rede municipal de ensino de Jundiai/SP, aponta
desafios que perpassam as esferas fisicas, pessoais e
econdmicas e que interferem no bom andamento da
politica, refletindo, consequentemente, no dia a dia das
escolas municipais. Tal estudo demonstra que a politica
estd sujeita a modificacdes durante seu processo de
implementacgao, ou seja, o desempenho da politica pode
sofrer variagdes em resposta a fatores internos.

Na mesma direcdo, o estudo de Pereira (2010)
analisou a oferta de servicos de Educacdo Especial
para o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia
do municipio de Braco do Norte/SC e concluiu que a
politica nacional para a Educacdo Especial é adequada
no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como maxima da inclusdo educacional. Entretanto,
guestiona se o processo de escolarizacdo tem seu lugar
secundarizado nas politicas destinadas aos alunos com
deficiéncia.

Ja o estudo de Martins (2014) busca compreender
se ha tentativa governamental de redirecionamento
da proposta de inclusdo escolar. Enfatiza contradicdes
e mudancgas na interpretacdo juridica e analisa as
intencionalidades implicitas da proposta governamental
difundida apds a PNEEPEI. Das contribuicdes advindas
das analises, percebe-se que a tendéncia politica da
Educagao Especial indica que a realizagao do ideario
inclusivista estd alicercada na formacdo docente e
AEE; todavia, influenciada ainda no modelo médico-
psicolégico, com foco nos recursos e técnicas em
detrimento do pedagdgico e sem articulagcdao entre o
AEE e a classe comum.

Para Michels (2011), a forma¢dao de professores para
Educacdo Especial estd centrada na formacado continuada.
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Destaca, ainda, que ndo ha articulacdo entre o AEE e
a escola comum, tanto na formacgao inicial quanto na
formacdo continuada.

Vaz e Garcia (2012) afirmam que os modelos
diferenciados de professor de Educacdo Especial
apreendidos sob analise de formacdo profissional sdo
elementos de discussdao sobre a reconversdao docente
e o trabalho dentro das escolas comuns.

Desse modo, as tensdes presentes no campo da
Educacdo Especial impulsionam esta pesquisa.

Na perspectiva da educagao inclusiva, a Educagao
Especial adquire um novo cendrio no sistema de ensino
brasileiro, que, até 2008, distinguia o atendimento
as criancas e aos adolescentes com deficiéncia,
excluindo-os dos ambientes comuns de escolarizacao,
em instituicbes especializadas, escolas especiais ou
classes especiais.

A Educacgdo Especial atual passa a alinhar-se ao que
preceitua a Constituicdo de 1988, compreendendo o
direito a educacdo pela internalizacdao dos diferentes
documentos internacionais, dos quais o Brasil é
signatario. Tarefa nada facil aos sistemas de ensino,
gue assumiram essa virada de sentido sobre o fato de
nao constituir discriminacdo a diferenciacdo adotada
para promover o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, sustentada nos beneficios de diferenciar
para excluir.

A partir de entdo, a educacdo dos estudantes com
deficiéncia passa a ser realizada com mais incidéncia
em escolas comuns do ensino regular nos anos 2000,
guando, pela primeira vez na histdria da educacdo
brasileira, tem-se mais criangas com alguma
deficiéncia, com algum transtorno ou mesmo com
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condigdao atipica de desenvolvimento, matriculados
em escolas regulares/classes comuns, em comparagao
as escolas especializadas e classes especiais.

Segundo apontam os dados do Censo Escolar
MEC/INEP® do ano de 2016, mostrados na Figura 1,
82% dos estudantes publico alvo da PNEEPEI estdo
matriculados em classes comuns na educacao infantil
brasileira; ja no ensino fundamental o percentual de
escolas brasileiras que tém estudantes com deficiéncia
incluidos indica uma evolugdo de 26,8% entre os anos
de 2008-2016.

Para além da ampliacdo dessas matriculas, a
PNEEPEI se apresenta como emenda constitucional
no Brasil, amplamente disseminada e incorporada
como politica federal. Delibera os compromissos
assumidos pelo governo brasileiro na Convencdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia*, da Organizacdo das Nacdes Unidas,
firmada em Nova lorque em 30 de margo do ano de
2007. Tal politica reconhece que a deficiéncia é um
conceito em evolucgdo e que resulta da interacdo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras resultantes
das atitudes e do ambiente, que impedem a plena e
efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

3 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira.

4 O Presidente da Republica, no uso da atribuigdo que lhe confere o art.
84, inciso 1V, da Constitui¢do e considerando que o Congresso Nacional
aprovou, por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008,
conforme o procedimento do & 3° do art. 5° da Constituigdo, a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo. Facultativo,
ratificado posteriormente pelo Decreto Legislativo n° 6.949 de 25 de
agosto de 2009.
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Figura 1 - Evolugo de matriculas dos estudantes publico alvo da

PNEEPEI em escolas comuns brasileiras entre os anos de 2008-2016

EVOLUCAD DE MATRICULAS DOS ESTUDANTES PUBLICO ALVO DA PHNEE-PEI EM ESCOLAS COMUNS
BRASILEIRAS ENTRE 05 ANDS DE 2008-2016
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Fonte: Censo Escolar/MEC/INEP (2016).

A educacdo inclusiva de valor inquestionavel passa a ser
uma estratégia em potencial, na garantia do avanco na
Educacdo Especial brasileira com ateng¢ao nas discussoes
académicas, nas redes de ensino comum e educacado
especializada. Para Rodrigues (2006), o conceito de
inclusdo encerra em si a rejeicao da exclusdo presencial ou
académica de qualquer estudante da comunidade escolar,
pois

[...] a escola que pretende seguir uma politica de
educagdo inclusiva desenvolve politicas, culturas e
praticas que valorizam a contribuicdo ativa de cada
aluno para a formagdo de um conhecimento construido
e partilhado — e, desta forma, atinge a qualidade
académica e sociocultural sem discriminacgdo. (p. 302)

A partir da PNEEPEI (2008) apresentada e implantada

pelo Ministério da Educacdo (MEC), surgem no Brasil
novos debates e continuam outros, no que se refere ao
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“acesso” dos estudantes com deficiéncia, uma parcela
do publico alvo da politica, no espaco das escolas
publicas, induzindo-as a uma reorganizacdo em sua
estrutura, mas ndo garantindo a efetiva “participacdo e
aprendizagem” (BRASIL, 2008, p. 8).

A expansdo das classes especiais no Brasil, regida pelo
principio da “integragao escolar”, que excluia da sala de
aula comum criancas e adolescentes com deficiéncia,
se dilui, na atualidade, nas chamadas Salas de Recursos
Multifuncionais. Essas salas, idealizadas pelo principio
da “inclusdo escolar”, sdo implementadas também no
espaco da escola comum, porém com um diferencial, o
AEE complementar ou suplementar, no contraturno da
sala de aula comum.

A alteracdo das antigas Salas de Recursos em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM’s) amplia o atendimento
a todas as deficiéncias e evidencia sua maior fungao, a
de disponibilizar os recursos de baixa e alta tecnologia
gue poderdo facilitar o acesso ao espaco da sala de aula
comum, mas ndo a garantia de sua escolarizagao.

Mendes (2010, p. 107) reitera que o debate da
educacao inclusiva é hoje “um fenédmeno de retérica,
como foi a integracdo escolar nos ultimos 30 anos”,
inquestionavel, tanto na perspectiva filoséfica quanto
politica, “porque de fato se trata de uma estratégia
com potencial para garantir o avanco necessdario na
Educacdo Especial brasileira”.

As mudancas no sistema educacional a partir da
atual politica de Educacdo Especial se evidenciaram
nao apenas no ambito dos direitos e das politicas, em
torno das pessoas com deficiéncia, mas também na
ampliagdao dos investimentos financeiros ocorridos para
construcdo de espaco de acessibilidade, para aquisicao
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de equipamentos de Tecnologia Assistiva® (TA), entre
tantos outros recursos e aparatos para se garantir
a participacdo e escolarizacdo no espaco da escola
comum.

O Sistema Educacional Brasileiro, a partir do ano de
2012, se reorganiza através da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI) — MEC. Envolve a Educacdo Especial junto as
areas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Quilombola e
Educagdo paraasRelagdesEtnico-raciais,implementando
politicas educacionais em articulagdo com os sistemas
de ensino, visando a efetivacao de politicas transversais
e intersetoriais.

Assim, da-se oinicio da constru¢cdo de uma nova politica
de Educacdo Especial, no desafio de uma modalidade
transversal desde a educacdo infantil a educacgdo
superior e de praticas educacionais concebidas a partir
de um padrdo de estudante, de professor, de curriculo e
de gestdo escolar.

Nesse sentido, nossa intencdo é perceber como
todo este novo cendrio politico foi sendo traduzido
nas gestdes municipais, a partir da andlise do perfil
profissional almejado nas redes de ensino.

Para aprofundar estas questdes, organizamos esse
texto, apresentando num primeiro momento o processo
de coleta de dados e, num segundo momento, as
discussdes dos resultados coletados. Também, ao final
do texto, apresentamos um conjunto de reflexdes a partir
do que foi possivel perceber no universo pesquisado.

5 OAEEérealizadomediante aatuagdo de profissionaiscom conhecimentos
especificos no ensino da LIBRAS, [...] da utilizagdo de recursos épticos e
ndo 6pticos da tecnologia assistiva e outros” (MEC/SECADI, 2008, p. 12).
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Caminhos Metodolégicos

O desenvolvimento desse estudo ocorreu por meio
de fonte documental, a partir de editais de selecdo
dos concursos publicos das dez RME’s, dos seguintes
municipios brasileiros: Florianépolis/SC, Balneario
Camboriu/SC, Belford Roxo/RJ, Duque de Caxias/RJ,
Mesquita/RJ, Nova Iguacu/RJ, Nilépolis/RJ, Queimados/
RJ e S30 Jodo de Meriti/RJ.

Para identificar os materiais que compuseram nossa
empiria, como procedimentos de coleta de dados,
realizamos um levantamento, entre os meses de
outubro a dezembro de 2016, dentre os municipios
qgue fizeram parte desse estudo. Para empreender
esta tarefa, fizemos uso dos dados disponiveis nos
sites das prefeituras municipais, bem como em sites
das instituicdes que organizam e divulgam concursos
na internet. No caso daqueles municipios cujos editais
online ndo foram encontrados, recorremos ao auxilio
das pesquisadoras da UFRRJ e da UNIVALI, participantes
do projeto em rede.

Asfontesdocumentais dessapesquisaforam compostas
pelas publicagdes oficiais das SME’s e elegemos dos
editais de selecdo de efetivacao de concursos publicos
do quadro do magistério aqueles destinados ao cargo de
profissionais da Educacdo Especial, no recorte temporal
compreendido entre os anos de 2008-2016.

Tais documentos permitem saber como cada municipio
define o perfil do profissional de Educacdo Especial,
bem como quais sdo estes profissionais, ao traduzirem a
PNEEPEI na atuacdo nas suas respectivas RME's.

Para compreendermos como as gestdes municipais
traduzem as diretrizes da politica nacional de perspectiva
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inclusiva, desenvolvemos uma pesquisa documental,
inspiradas na “Teoria da Politica de Atuag¢ao” (Theory
of Policy Enactment) proposta por Stephen Ball e suas
colaboradoras Meg Maguire e Anette Braun (2016).
Trata-se de autores que, ao descreverem e conceituarem
a relacdo entre politica e pratica, problematizam a
implantacdo das politicas e sua realizagdao nos contextos
educacionais.

Com base no referencial tedrico, analisamos o
modo como as dez RME’s interpretam e traduzem as
diretrizes da PNEEPEI (2008) nas questdes ligadas ao
perfil profissional de professores de Educacao Especial,
na escola comum. Para as andlises dos documentos,
conforme destaca a Figura 2, elegemos trés eixos:
servico, funcao e formacao. Estes eixos foram definidos
considerando os objetivos propostos na pesquisa, bem
como alguns indicadores extraidos do levantamento de
producdes académicas realizados previamente.

Figura 2 — Eixos de analises do prescrito nos editais selecionados

EIXOS DE ANALISES DO PRESCRITO NOS EDITAIS SELECIONADOS

* Quais os servigos de Educagao Especial?
SERVICO

* Quais fungdes para o exercicio destes servigos?
FUNGAO

* Quais exigéncias de formacao para atuacao em

Educacao Especial?
FORMAGAO

Fonte: Elaborada pela autora (2017).
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Esses eixos constituem o mapeamento realizado nos
concursos existentes, no periodo entre os anos de 2008 e
2016, nos municipios estudados.

Nessa direcao, preocupou-nos entender quais servicos,
funcbes e formacao tém sido requeridos ao cargo de
professor da Educacdo Especial para atuacdo na escola
comum, buscando compreender o perfil profissional
exigido para os professores de Educacdo Especial, a partirda
reformulacdo dos cursos de licenciatura nas universidades
publicas e da implantacdao das SRM’s, direcionada pela
PNEEPEI (2008).

Pelacomplexidade que as politicas ensejam, entendemos,
conforme explicita Stephen Ball, Richard Bowe e Anne Gold
(1992), que a formulagdo da politica ndo se da de modo
linear. A politica ocorre e se efetiva em um ciclo continuo,
interrelacionado entre o “Contexto de Influéncia” (onde
originam-se as politicas publicas e a formacao dos discursos
publicos), o “Contexto da Producdo de Texto” (nos textos
oficiais e politicos resultantes de acordos, voltados ao
interesse do publico geral), e o “Contexto da Pratica”
(na interpretacdo e recriacdo da politica efetuada pelos
profissionais atuantes na pratica, para suaimplementacao).

Verifica-se que ha uma diversidade de interpretacdes na
efetivacdo das politicas adotadas nas RME’s e diferentes
lacunas subjacentes naimplementag¢ao da PNEEPEI, no que
se refere ao perfil profissional dos professores de Educacao
Especial.

A PNEEPEI (BRASIL, 2008) representa um novo referencial
“tedrico e politico da educacdo brasileira”, definindo a
Educacdo Especial como modalidade ndo substitutiva
a escolarizacdo; o conceito de AEE complementar ou
suplementar a formagdo dos estudantes; e o publico-alvo
da Educacdo Especial constituido pelos estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdao. De acordo com as diretrizes
da macro politica:

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a
sua utilizagcdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

Desse modo, também redireciona o percurso da
Educagdo Especial, vista até entdao como servigo de apoio
aos sistemas de ensino pela LDBEN (BRASIL, 1996).

A promocdo da inclusdo, no acesso dos estudantes da
Educacdo Especial as turmas das escolas comuns, trouxe
novas configuracdes de servicos especializados, que,
segundo a PNEEPEI, visam a transposicao das barreiras que
os impedem de cursar com autonomia todos os niveis de
ensino, em suas etapas e modalidades. Assim, identificar
os servicos de Educacdo Especial nesse estudo, entre os
municipios envolvidos, possibilitou mapear os editais de
concursos das dez RME’s no periodo compreendido entre
os anos de 2008-2016.

Na busca de compreender o perfil profissional de
professores de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a partir da traducdo das RME’s,
envolvidas nesta pesquisa, identificamos, nas prescricées
dos editais de sele¢dao dos concursos publicos municipais,
aqueles que seguem a atual politica de macro abrangéncia
da Educacdo Especial.

A partir das fontes documentais que se constituiram em
nosso material empirico, identificamos e selecionamos
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22 editais de concursos publicos de efetivacdo do quadro
do magistério destinados ao cargo de profissionais da
Educagdao Especial, no recorte temporal compreendido
entre os anos de 2008 e 2016, conforme sinalizamos no
Grafico 1 abaixo:

Grafico 1: Editais de selegdo dos concursos publicos nas RME’s

Editais de selegdo de concursos publico
municipais nas RME's
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2017).

Tais documentos nos permitiram entender como cada
municipio define o perfil do profissional de Educacdo
Especial, bem como quem sado estes profissionais e como
traduzem a PNEEPEI na atuacdo nas suas respectivas RME’s.

Os dados colhidos nas fontes documentais revelam
traducdes diferentes dos gestores municipais ao
implantarem a PNEEPEI em suas RME’s e ao evidenciarem
diferentes ofertas de servicos de Educacdo Especial.
Contudo, verificamos, entre os dez municipios investigados,
que somente trés deles, Nilopolis/RJ, Queimados/RJ e Sdo
Jodo do Meriti/RJ, ndo oferecem profissionais efetivos ao
cargo de professor da Educacdo Especial.

Com base nessas fontes documentais, passamos a analise
do perfil profissional presente nestes editais.
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Qual o perfil profissional dos
Professores Educacdo Especial presente
nos Editais?

Na analise do material empirico, identificamos diferentes
interpretacdes dos gestores municipais referentes ao
perfil profissional dos professores de Educac¢do Especial
e as ofertas dos servicos de Educacdo Especial, a partir
dos contextos de cada municipio ao traduzirem a politica
atual de Educacao Especial.

Para Ball (1992, p. 10-11), a politica precisa ser traduzida
a partir do texto para acdo e colocada em “pratica
sofisticada, contingente, complexa e instavel”, assim,
“[...] a politica estara aberta a erosdo e ao dano pela agao,
aos agentes incorporados daquelas pessoas que sdo seu
objeto”.

Nesta teoria, entende-se que as atuagdes “sdo coletivas
e colaborativas”, como também, “ha interacdo na inter-
relacdo entre os diversos autores, textos, conversas,
tecnologias e objetos que constituem respostas em curso
a politica” (BALL et al., 2016, p. 15).

As traducdes ocorridas em torno da PNEEPEI (2008),
demarcadas nas RME’s pesquisadas, apontam como
a politica é colocada em acdo. A “politica ndo é feita”,
mas se constitui num “processo de tornar-se, mudando
de fora para dentro e de dentro para fora”, ou seja,
“ela é analisada e revista, e por vezes, dispensada ou
simplesmente esquecida” (BALL et al., 2016, p. 15).

Nessadirecdo,atraducaodas politicasseda pelasleituras
e releituras ativas, apresentacdes e reapresentacdes,
contextualizacbes e recontextualizacdes, ordenamento
e reordenamento de praticas, nas quais a aceitacdo e a
resisténcia se intercalam com a colaboragdo e negociagao.
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Com a PNEEPEI (2008), o cendrio brasileiro das escolas de
ensino comum, passa a ter um outro enfoque a Educagdo
Especial, em relacdo aos servicos de Educacdo Especial. De
substitutivo do ensino comum a complementariedade ou
suplementariedade, o servico de Educagdo Especial regido
pela PNEEPEI, traz novas atuacdes a estes profissionais,
agora inseridos na educagdo basica.

No Quadro 1 abaixo, sinalizamos os servicos de Educacdo
Especial ofertados em cada RME, dando énfase aos que
implementam a fun¢ao de Professor de Educac¢ao Especial.

Quadro 1 - Perfil dos profissionais da Educagao Especial: o mapa dos Editais

concursos depois da PNEEPEI

Regido Sul Servigos de Educagédo Especial Edital
Florianopolis/SC Professor de Educacio Especial 2015
Professor de LIBRAS 2014

Professor Auxiliar de LIBRAS

Professor de LIBRAS 2011
Professor de Ensino de LIBRAS

Auxiliar de Ensino de Educagdo Especial 2010
Auxiliar de Ensino de LIBRAS
Auxiliar de Ensino de Revisor Braille
Professor de Educacio Especial

Auxiliar de Ensino de Educac@o Especial 2009
Balneario Professor de Apoio Pedagégico Especial 2015
Camborit/SC
tajai/SC Agente de Apoio em Educagao Especial 2015
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Intérprete de LIBRAS 2014
Agente de Apoio em Educac@o Especial

Intérprete de LIBRAS 2013
Agente de Apoio em Educacdo Especial

Instrutor de Lingua de Sinais 2011
Intérprete de LIBRAS

Professor de Educagio Especial
Agente de Apoio em Educacdo Especial

Regido Sudeste Servigos de Educagio Especial Edital
Belford Roxo/RJ Professor de Educaciio Especial 2016
Intérprete de LIBRAS

Agente de Apoio em Educagdo Inclusiva

Professor de Educa¢ao Especial 2012
Intérprete de LIBRAS
Professor de Educa¢do Especial 2010

Intérprete de LIBRAS

Duque de Caxias/RJ | Professor de Educaciio Especial 2015

Mesquita/RJ Professor de Educaciio Especial 2016
Professor de Educacio Especial 2012
Professor de Educacio Especial 2010

Nilopolis/RJ Tradutor e Intérprete de Sinais 2016
Tradutor e Intérprete de Sinais 2011

Nova Iguagu/RJ Professor Itinerante Educacio Especial 2012
Professor de AEE

Professor de LIBRAS
Professor de Braille
Professor Intérprete de LIBRAS
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Queimados/RJ Cuidador de Alunos Portador de Necessidades 2015
Especiais
Intérprete de LIBRAS

Sao Jodo de | Agente Educativo Especial 2011
Meriti/RJ Intérprete de LIBRAS

A Educacdo Especial na perspectiva da educacado
inclusiva, ao assegurar a inclusdao escolar de estudantes
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades, objetiva orientar os sistemas de ensino para
o AEE. Contudo, verificamos, entre os dez municipios
investigados, que somente trés deles, Nildpolis/RJ,
Queimados/RJ e S3o Jo3o do Meriti/RJ, ndo oferecem
profissionais efetivos o cargo de professor da Educagao
Especial.

Ao discutirmos a formacgdo profissional do professor
de Educacdo Especial, no ambito das politicas publicas,
a partir da PNEEPEIl procuramos nos debrucar sobre
as traducgdes que as RME’s fazem da politica atual de
Educagdo Especial para compreender essa dinamica
e contribuir com a produ¢dao do conhecimento a este
respeito.

A politica atual de Educacdo Especial brasileira, pautada
na perspectiva inclusiva, marcada por novos contornos
conceituais e estruturais, vem sendo alvo de discussdes
académicas e escolares. E é com base nesta politica,
datada no ano de 2008, que os municipios brasileiros
tém organizado e ofertado um conjunto de servicos de
Educacao Especial, definindo um perfil profissional, dando
visibilidade a velhos dilemas: professor especializado x
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professor generalista, formacdo generalizada x formacao
especializada.

Constatamos, com bases nas fontes documentais
elencadas,queaformacaoexigidanoseditaisdosconcursos
publicos municipais se apresentam fragilmente, tanto em
relagdo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagdgica para graduandos e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada
(2015), quanto as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da educacdo basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgao
plena (2002), conforme mostramos no Quadro 2 abaixo:

Quadro 2 - Formagdo Profissional exigida nos editais de concursos publicos municipais

ao cargo de professor de Educagéo Especial

Regiio Sul Formacio Minima Exigida Editais

Florianopolis/SC | Professor de Educacdo Especial: Licenciatura em | 2015
Educagdo Especial, ou- Anteriores a Resolugdo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006: Licenciatura em
Pedagogia com habilitagdo em Educagdo Especial ou
Licenciatura em Pedagogia com especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado.

Professor de Educacdo Especial: Diploma ou|2010
certificado de conclusio do curso de Licenciatura Plena
em Educag@o Especial; ou Licenciatura em Pedagogia,
com habilitagdo ou Educagdo Especial; ou Licenciatura
em Pedagogia, com especializagdo em Educagdo
Especial ou Atendimento Educacional Especializado.

Balneario Professor de Apoio Pedagogico Especial: Diploma de | 2015
[Camborit/SC graduagdo em curso de Educagdo Especial ou
licenciatura em Pedagogia ou Normal Superior, com
habilitagdo em Educagdo Especial ou graduagdo em
Pedagogia ou Normal Superior com curso de
especializagdo em Educac@o Especial
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tajai/SC Professor de Educacido Especial: Licenciatura na | 2011
modalidade Educagdo Especial; Licenciatura em
Pedagogia com Habilitagdo na modalidade Educagio
Especial ou Licenciatura em Pedagogia com
Complementacdo na modalidade Educacdo Especial;
ou Normal Superior com Habilitagdo na modalidade
Educagdo Especial; ou Licenciatura Plena com
especializacdo especifica na modalidade Educagdo
Especial.

Regiiio Sudeste | Formacio Minima Exigida Editais

Belford Roxo/RJ | Professor de Educacdo Especial: Ensino Médio | 2016
Completo com Curso de Formagdo de Professores,
Curso normal, reconhecido pelo MEC e Curso de
Educagdo Especial com carga horaria minima de 80h.

Professor de Educacio Especial: Ensino Médio | 2012
Completo com Curso de Formagdo de Professores,
Curso normal, reconhecido pelo MEC e Curso de
Educacao Especial com carga horaria minima de 80h.

Professor de Educa¢do Especial: Ensino Médio —| 2010
Magistério + Curso de Educagdo Especial — 80 horas.
Licenciatura em Pedagogia com Habilitagdo em
Educagdo Especial

Duque de | Professor de Educaciio Especial: Ensino Superior - [ 2015
Caxias/RJ Licenciatura Plena com habilitagdo em Educagdo
Especial; e/ou Licenciatura ¢ Po6s-Graduagdo em
Educagéo Especial, ou Inclusiva; ¢ Curso de Formagio
de Professores para Educagdo Especial na modalidade
Estudos Adicionais.

Mesquita/RJ Professor de Educagio Especial: Magistério a nivel | 2016
médio ou Licenciatura Plena em Pedagogia com
habilitagdo especifica em Educagdo Especial, pos-
graduacdo em Educacdo Especial ou areas afins ou,
ainda, curso de extensdo de, no minimo, 280 horas de
durag@o em Educagao Especial.

Professor de Educacio Especial: Curso Normal | 2012
Superior com Especializagdo em Educagdo Especial ou
Licenciatura Plena em Pedagogia com Especializagdo
em Educagdo Especial ou Licenciatura Plena com
Especializagdo em Educag@o Especial devidamente
registrada no MEC ou 6rg@o por ele delegado.
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Professor de Educacio Especial: Licenciatura em | 2010
Pedagogia com Habilitagdo em Educacdo Especial ou
Licenciatura em Pedagogia com Pds-graduagdo em
Educagdo Especial ou Licenciatura Plena com Pos-
graduacdo em Educagdo Especial.

Nilopolis/RJ - -

Nova Iguagu/RJ | Professor Itinerante Educacio Especial: | 2012
Licenciatura Plena em qualquer area/disciplina e Curso
de Formagao de Educagio Especial (minimo 360 horas)
e/ou Especializagdo em Educagdo Especial (minimo
360 horas)

Professor de AEE: Ensino Médio na modalidade
Magistério/Normal ou Normal Superior ou Pedagogia
com habilitagio em Educacdo Infantil e Curso de
Formagéo de Educacdo Especial (minimo 150 horas)

Queimados/RJ | - -

Sdo Jodo de
Meriti/RJ

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Dos dez municipios pesquisados, apenas sete deles
selecionam professores de Educacdo Especial para o
quadro efetivo do Magistério. Destes, em sua maioria
exigem a formagdao minima para o ingresso Licenciatura
em Pedagogia com Habilitagdo em Educagao Especial,
formacao inicial que nao existe mais.

Desde o ano e 2006, todas as habilitacdes especificas nos
cursos de graduacdao em Pedagogia foram formalmente
extintas com a publicacdo da Resolucdo do Conselho
Nacional de Educagdo CNE/CP n2 1 de 15 de maio de 2006,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006).
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Com a promulgacdo da Resolugdo CNE/CP n2 1/2002,
se instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em cursos de licenciatura e de graduacdo plena.
A Resolucdo CNE/CP n22/2002 instituiu a duragdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena,
de formacdo de professores da Educagdo Bdsica em nivel
superior. Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolucao
CNE/CP n? 1/2002 definiu que as instituicbes de ensino
superior deveriam prever em sua organiza¢do curricular
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade
que contemplasse conhecimentos sobre as especificidades
dos alunos com “Necessidades Educacionais Especiais”
(NEE). Da mesma forma, seu Parecer (CNE/CP N° 9/2001),
homologado no ano de 2001, reforga que:

A educacdo basica deve ser inclusiva, no sentido de
atender a uma politica de integra¢do dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagao dos
professores das diferentes etapas da educacgdo basica
inclua conhecimentos relativos a educacdo desses
alunos (BRASIL, 2001, p. 26).

Tais resolucbes ndo trouxeram diretrizes especificas para
o Curso de Pedagogia, mesmo dispondo sobre formacdo
de professores e destacando a importancia dessa formacao
para a integracdo dos alunos com NEE no ensino regular.
Foi entdo que entidades e estudiosos na area reavivaram
as discussdes, propondo uma definicdo para a formacao
do professor junto a CNE para elabora¢do das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Pedagogia, resultando,
apos muitas discussGes, na construcdo das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, aprovada em 2006, por meio da Resolugao
CNE/CP n? 1, de 15 de maio de 2006.

Esse documento envolveu muitas das contribuicGes
apresentadas ao CNE pelas associacdes académico
cientificas, comissGes e grupos de estudo sobre a
Educacdo Bdasica e a formagdo dos profissionais que nela
atuam.

E, neste viés, evidencia-se uma certa incoeréncia
entre a LDBEN de 1996 (BRASIL, 1996), que concebe o
pedagogo como especialista e frisa a separacdo entre o
pedagogo/especialista e o professor, e a Resolugdo CNE/
CP n2 1 de 2006, que elucida a concepc¢ao de pedagogo
como profissional:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a
formacdo de professores para exercer funcdes de
magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade normal, de Educagdo Profissional na area
de servigos e apoio escolar e nas outras dreas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL,
2006, p. 2).

Em diversas pesquisas, Bueno (1999), Glat e Nogueira
(2002), Pletsch et al. (2006), Mendes (2008), Michels
(2009), Pletsch (2009) afirmam a importancia da melhoria
da formacdo do professor como condicdo necessaria para
a efetiva inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia
no espacgo escolar da escola comum. Evidenciam que os
professores, em sua maioria, ndo estdo preparados para
trabalhar com estes alunos, suas necessidades em sala de
aula.
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A formacdo geral, dada hoje nos cursos de Pedagogia,
pouco tem dado conta das especificidades e demandas
da Educacdo Especial, apresentadas para o Atendimento
Educacional Especializado, em articulacdo com a sala de
aula do ensino comum, como demanda a PNEEPEI (BRASIL,
2008).

A importancia de se atentar a formagdo profissional
exigida para o cumprimento da fungdao de professor de
Educacdo Especial, bem como de sua formacao continuada,
é imprescindivel, pois a complexidade que se apresenta
entre as exigéncias nas selecdes de concursos publicos e
a formacdo inicial desses sujeitos envolve diretamente as
instituicdes de ensino superior.

Com isso, verificamos no ambito dos editais analisados,
uma incoeréncia entre o exigido e aquilo que esta disposto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da educacgdo basica (BRASIL, 2002; 2015).

Segundo a Resolucdo n. 2, de 1 de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduandos e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagdo continuada
(DCN’s), a partir da base comum nacional, enfatiza-se a
articulacdo entre educacdo basica e superior e o destaque
na institucionalizacdo de projeto prdprio de formacgao
inicial e continuada dos profissionais do magistério da
educacdo basica, por parte das instituicdes formadoras
(BRASIL, 2015).

Nessa direcdo, as novas DCN’s (BRASIL, 2015) definem
os profissionais do magistério da educac¢do bdsica como
aqueles que desempenham atividades de docéncia e de
gestdao educacional dos sistemas de ensino e das unidades
escolares de educacdo basica, nas diversas etapas e
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modalidades de educacdo (educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacdo de jovens e
adultos, educacdo especial, educacdo profissional e
técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacdao do campo, educagcdao escolar quilombola e
educacdo a distancia), e possuem a formacdo minima
exigida pela legislacdao federal das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

Nos estudos e andlises das fontes documentais,
verificou-se que a formacgdo inicial/académica exigida
nos editais de selecdo de concursos publicos nao
refletem as prescricGes presentes nas legislacGes que
definem asdiretrizes para os profissionais do Magistério
na educacdo basica, evidenciando dificuldades de
articulacdao entre os atores institucionais envolvidos
e diferentes traducbes da politica em estudo, dos
gestores municipais, na efetivacao das DCN’s.

Pode-se apreender, por meio dos dados colhidos
nas fontes documentais, que as traducbes por parte
dos gestores municipais divergem das politicas que
definem o perfil profissional para atuacdo no AEE, ao
implantarem a PNEEPEI (BRASIL, 2008) em suas RME’s
e ao evidenciarem diferentes ofertas de servicos de
Educacdo Especial, considerando, ainda, que, dos dez
municipios estudados, somente trés ndao formalizaram,
oficialmente, admissdes com especificacbes ao perfil
desse profissional.

Assim, a educacdo inclusiva coloca-se hoje como
um desafio, tanto para a formacao inicial quanto para
a formacao continuada do professor. Nesse caso, é
fundamental refletirmos sobre a inclusao de conteldos
e disciplinas que abordem a Educag¢do Especial nos
cursos de graduacdo, sobretudo nos de formacgdo de
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professores, mesmo que, por si s, tais formacdes nao
garantam o sucesso da escolarizagdo dos estudantes
publico alvo da PNEEPEI (BRASIL, 2008).

A auséncia destas discussdes nas grades curriculares
das graduagdes é um dos agravantes para a nao
concretizacdo de uma educacao inclusiva. Para Pletsch
(2009), faz-se necessario elaborar politicas publicas
educacionais voltadas para as praticas inclusivas que
adequem a formacdo de professores e suas condicdes
de trabalho as novas exigéncias educacionais e a
realidade brasileira.

Nesse sentido, as duas evidéncias identificadas no
material empirico —, a saber: presenca do professor
especializado em Educacdo Especial e exigéncia de
formacao especifica em Educag¢ao Especial — apontam
para a continuacdo de uma visdo de especializacdo nas
praticas dos municipios.

A partir das leituras de Roger Slee (2008, 2014), a
guestdao a qual nos colocamos é: Serd esse um efeito
nao pensado da PNEEPEI? Ou ainda uma consequéncia
do modelo de politicas focalizadas em sujeitos
especificos? A andlise do quadro dos concursos nos
remete para uma presenga marcante da Educagao
Especial e do desejo de professores especializados
para além do debate acerca da inclusdao. O desejo por
professores especializados reflete um desejo por uma
construcdo de uma educacgao inclusiva? Ou a exigéncia
de especializacdo remete para um desejo de que exista
narede um professor que dé conta de se responsabilizar
por alunos “especificos”? Mais especializa¢ao significa
mais inclusao?

Sdo questdes que estdo longe de serem respondidas e
gue nos impelem ao desejo de continuar investigando-as. @
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QUANDO AS VOZES DOS FUTUROS
PROFESSORES COM DEFICIENCIA PARA
A EDUCACAO BASICA ECOAM NOS
CURSOS DE LICENCIATURA

WILTIANE MARIA BARBOSA PEREIRA
CLEIA DEMETRIO PEREIRA

Introducgdo

E notavel o crescimento de alunos com deficiéncia no
ensino superior e a discussao por entorno, da fun¢do e do
comprometimento da universidade na institucionalizagdo
de politicas e procedimentos que assegurem o direito da
inclusdo de pessoas com deficiéncia' no ambito académico.
Este estudo estd pautado na concepg¢do da educagdo
especial e inclusiva que estabelece como objetivo o total
acesso de todos os sujeitos a educacdo nos diferentes
niveis, desde a educacdo infantil até o ensino superior. No
Brasil, essa proposta encontra-se subsidiada pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva? (PNEEPEI/BRASIL, 2008), documento que orienta
o processo deinclusdo e acessibilidade nos diferentes niveis
de ensino de ensino, especialmente, no ensino superior.

Entretanto, diversos sdo os desafios encontrados
na direcdao de exercer uma fun¢do capaz de provocar

1 Optamos por este termo, para se referir a alunos com deficiéncia,
considerado publico da educagdo especial, como define a Politica de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008aq).

2 O documento segue as orientagdes da Convengdo das Nagdes Unidas
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2011) e da
Declaragéio de Salamanca (UNESCO, 1994), o qual foi incorporado como
Emenda Constitucional no Brasil pelo Decreto n® 6.949/2009 (BRASIL,
20089), da Casa Civil.
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transformacdes permanentes que excedam o0s
procedimentos histéricos de exclusdo social,
principalmente, os decorrentes dos processos
educacionais académicos.

Nesse sentido, este trabalho apresenta o resultado
do estudo realizado sobre a inclusdao e acessibilidade
de alunos com deficiéncia no ensino superior e suas
impressdes sobre a prépria formacdo docente nos
cursos de licenciaturas do Centro de Ciéncias Humanas
e da Educacdo (FAED) da Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), como forma de compreender
0s seus proéprios percursos de formacdo profissional
de professor, referente a inclusdo, acessibilidade e as
relacbes académicas existentes na universidade. Trata-
se de um recorte de uma pesquisa maior, vinculada ao
Observatoério de Praticas Escolares (OPE), intitulado
Escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual:
processos cognitivos, politicas publicas e avaliagGo da
aprendizagem, desenvolvido pelo projeto em rede, que
envolveu a Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), Universidade Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
e Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), sob a
coordenacdo das professoras Dr.2 Geovana Mendonga
Lunardi Mendes (UDESC), Dr.2 Marcia Denise Pletsch
(UFRRJ) e Dr.2 Regina Célia Hostins (UNIVALI).

As autoras Lopes e Fabris (2013, p. 110) apontam que
ainclusdao ndo seja compreendida como um ponto final
e sim como um desafio ininterrupto: “estar incluido
é viver a possibilidade de, no minuto seguinte, viver
a experiéncia da exclusdo. A in/exclusdo deve ser a
condicdo para pensarmos as nossas praticas educativas
escolares”. Neste sentido, a inclusdo ndo é um local a
ser alcancado, mas uma condicdo e luta permanente.
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Thoma (2006, p. 2) também compartilha desse mesmo
pensamento, ja que para ela pensar em “inclusao exige
rupturas e a busca de alternativas viaveis, pois também
é certo que todos tém o direito de alcancar maiores
indices de escolarizacdo”.

O debate sobre a inclusdo merece destaque em todas
as areas, entretanto, neste estudo, o foco centra-se
na inclusdo mais especificamente na educacdo, para
desmitificar o discurso de que a escola ndo se encontra
preparada para receber alunos com deficiéncia. A
respeito do conceito de deficiéncia Diniz (2012) ressalta
que:

O modelo médico de compreensdo da deficiéncia,
assim pode catalogar um corpo cego: alguém que ndo
enxerga ou alguém a quem falta a visdo- esse é um fato
bioldgico. No entanto, o modelo social da deficiéncia
vai além: a experiéncia da desigualdade pela cegueira
so se manifesta em uma sociedade pouco sensivel a
diversidade de estilos de vida. (DINIZ, 2012, p. 9).

Nos caminhos da inclusdao, a deficiéncia passou por
momentos individualizados e ignorados, mas “esse
carater enigmatico é resultado do processo histdrico
de opressdo e apartacdo social dos deficientes, uma
vez que a deficiéncia foi confinada a esfera doméstica e
privada das pessoas” (DINIZ, 2012, p. 71).

Para Pletsch (2014), o conceito de deficiéncia é
complexo evem sendo construidoaolongodosanos, pois
todas as pessoas possuem suas proprias caracteristicas,
além das construidas socialmente, e é nessa diferenca
qgue as praticas pedagdgicas precisam ser pensadas nas
inter-relagdes que ocorrem nas situagdes presentes no
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contexto social, a partir da diversidade que constitui os
processos educativos.

A diversidade precisa ser reconhecida em suas multiplas
dimensdes nos espacos sociais e, prioritariamente, no
campo da educac¢do, para que se possa criar caminhos
alternativos e desenvolver novas praticas, considerando
que o ambiente escolar abrange individuos e grupos
dos mais diversos possiveis. E nessa relagdo de convivio
social, que se desenvolvem o cotidiano educativo e a troca
de diferentes conhecimentos, culturas, dentre outros
aspectos. Assim como consta nos documentos legisladores
sobre a tematica em ambito nacional, a escola também
possui o dever de proteger as especificidades de cada
pessoa e de proporcionar aprendizagens compartilhadas
que respeite as diferengas. Essa prote¢ao nao implica
dizer que aprendemos nas diferengas, como argumenta
Sacristan (2002), mas com as diferencas.

A inclusdo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia
no ensino superior precisam estar asseguradas como um
direito constitucional como destacam Pereira e Lunardi-
Mendes (2018):

E direito a todos os estudantes o acesso ao
conhecimento, ao desenvolvimento pleno e a cidadania.
Para isso, a inclusdo deve se tornar suporte para todo
trabalho desenvolvido, tanto nas salas de aula comuns,
nas SRMs, nas escadas da escola, nos corredores, em
todo e qualquer espaco, além da necessaria formagao
continuada e adequada aos professores e demais
profissionais da educagdo, que trabalhem de forma
colaborativa e atenta as necessidades educacionais de
todos os alunos, para que os objetivos sejam tragados e
conquistados (PEREIRA; LUNARDI-MENDES, 2018, p. 12).
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A inclusdo pressupde a participacdo em espacos
sociais, culturais e politicos, possibilidades de
adequacdo dos conteudos, estratégias pedagodgicas,
eliminacdo de barreiras atitudinais, arquitetoOnicas,
comunicacionais e pedagdgicas e isso inclui os
professores universitarios, pois sdo seres em
construcdo e intera¢do, que também se constroem e
se desenvolvem ao longo do tempo.

No ambito da educacdo inclusiva, Slee (2013, p. 120)
nos indica “uma interroga¢ao mais ampla da economia
politica da educacdo escolar como uma plataforma para
reconstrucdo congruente com os desafios de novos
tempos na educacdo”. A educacdo especial ndo pode
ser segregada, excludente e desigual. O que ndo se
pode ter é uma organizac¢ao social de associacdo entre
fracasso e pobreza. Nessa direcdo, compactuamos com
Slee (2013) quando o autor fala que

[...] a diminuicdo da exclusdo e da desvantagem ndo
pode ser alcangcada pelo professor de sala de aula
sozinho (...). Defendo que devemos resistir a redugdo
de uma educacdo inclusiva a um interesse limitado
de garantia de educagdo regular para alunos com
deficiéncias (SLEE, 2013, p. 124).

Assim, a educac¢do inclusiva é compreendida pelo
“respeito as diferencas, quebra de discriminacao,
preconceito, participacdo e permanéncia dos sujeitos
com necessidades educativas especiais nos cenarios
escolares” (PEREIRA; LUNARDI-MENDES; PIRES;
PEREIRA, 2018, p. 3).

Desse modo, contribui dizer que o contexto
académico das universidades publicas também se
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constitui em um espaco extremamente diverso e que
carece de atencgdo as diversidades de alunos que nelas
encontram-se em formacgao.

A escolha do caminho metodolégico

Por meio da pesquisa qualitativa, do tipo
estudo de caso, buscou-se ampliar o universo de
significados que contribuisse com as analises dos
dados coletados, cujos “[...] fendmenos humanos
é entendido aqui como parte da realidade social”
(MINAYO, 2008, p. 21), tendo em conta trés
fases: a exploratéria, quando definido o objeto
e desenvolvido tedrico e metodologicamente; o
trabalho de campo, na interlocucdao entre pratica
empirica e levantamento tedrico; e andlise e
tratamento do material empirico e documental,
momento em que serdo interpretados os dados
empiricos. Cunhado pelo estudo de caso (YIN,
2015) o estudo permitiu captar caracteristicas mais
detalhadamente da realidade estudada, conforme o
objetivo proposto, que tomou como /dcus de estudo
a FAED/UDESC.

Destacamos aqui que o procedimento utilizado
durante o processo da pesquisa deu-se por meio
da entrevista semiestruturadas, visto que, nos
permitiu a “[...] captagdo imediata e corrente da
informacdo desejada, praticamente com qualquer
tipodeinformante e sobre os mais variados tépicos”
(LUDKE; ANDRE, 2012, p. 34), com base no roteiro
de questdes elaboradas previamente, que envolveu
quatro eixos: 0 ingresso no ensino superior; as
condicOes de acessibilidade e inclusdo; as praticas
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curriculares e uso de recursos; e as experiéncias na
formacdo docente.

A realizacdo deste estudo contou com a participacao
de dois alunos com deficiéncia que se encontram
matriculados nos cursos de licenciaturas da FAED/
UDESC, ambos com deficiéncia fisica, com idades entre
29 e 31 anos. Mediante o termo de consentimento
livre e esclarecido, os participantes concederam as
entrevistas, cujas identidades estdo resguardadas,
com a aprovacdo do Comité Permanente de Etica que
aprovou o projeto em rede “Escolarizacdo de alunos
com deficiéncia intelectual: processos cognitivos,
politicas publicas e avaliacdo da aprendizagem”. Para
fins de identificacdo dos participantes, sdo utilizadas
as letras do alfabeto A e B.

Por fim, as analises foram subsidiadas pela andlise
de prosa, visto como uma caracteristica distinta de
pesquisar o conteudo dos dados coletados, mas que
possibilita ao pesquisador ter uma imersdo maior com
os dados, a partir de “[...] seus valores, suas crencgas
e perspectivas” (ANDRE, 1983, p. 68). Desse modo,
a elaboracdao da categorizacdo de anadlise envolveu
ndao apenas “[...] conhecimento ldégico, intelectual,
objetivo, mas também conhecimento pessoal, intuitivo,
subjetivo, experiencial” (ANDRE, 1983, p. 68).

Os resultados desse estudo foram analisados a
partir de quatro eixos, utilizados na estruturacdao da
entrevista. O primeiro focou questdes sobre o ingresso
no ensino superior; o segundo sobre inclusdo e
acessibilidade; o terceiro sobre as praticas curriculares
e uso de recursos; e, por fim, sobre as experiéncias na
formacdo docente, que passaremos a apresentar na
sequéncia.
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As vozes dos alunos com deficiéncia e as
experiéncias na formagdo inicial para atuar
educacdo basica:

O ingresso no ensino superior[6]

Com a expansao das politicas de inclusdo nos diferentes
niveis de ensino no sistema educacional brasileiro, temos
acompanhado também a ampliacdo de ingresso de alunos
com deficiéncia ao ensino superior. Questionar, portanto,
0s sujeitos desta pesquisa sobre o seu ingresso no ensino
superior e os caminhos que os levaram a escolha do curso
de licenciatura nos auxilia a compreender como essas
politicas garantem ou ndo o direito a eles o acesso e a
permanéncia no ensino superior.

Ao serem inquiridos sobre as motivacées que os levaram
a escolher uma formacgdao docente no ensino superior,
verificamos que as trajetdrias dos dois entrevistados nao
foram muito diferentes. Ambos tinham intencées de seguir
outras profissdes, mas suas condicdes pessoais fisicas os
impossibilitam. Conforme dados, verificamos que o aluno
A chegou a realizar uma formac¢do em culinaria, da qual
atuava até adquirir a deficiéncia fisica decorrente de um
acidente automobilistico. Por necessidade e também por
uma paixao antiga, buscou uma oportunidade no curso de
licenciatura em histdria, por meio de vestibular que nao foi
tdo facil, como ele destaca:

“Sempre foi minha paixdo historia, licenciatura em
historia. Aquela ideia, qual faculdade vocé vai fazer?
Sempre falei que queria fazer histéria. Eu sou de familia
de classe baixa, de uma familia pobre, trabalho desde
0s 10 anos e de carteira assinada desde 15 anos. Meu
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ingresso na UDESC foi por vestibular, ampla concorréncia,
entrei na ultima lista dos aprovados” (Aluno A, 22 fase).

Ao optar pelo curso de licenciatura em histéria, o aluno
A percebeu claramente uma diferenca entre as provas do
vestibular e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
fato que dificultou bastante, desde a sua inscricao até a
realizacdo da prova do vestibular. Segundo o aluno A,

“l...] no processo de inscricdo do vestibular da UDESC,
ndo tem nada muito claro sobre as dificuldades para
adaptagdo e no ENEM sim, tinha tudo especificado,
se tinha alguma necessidade especial, no processo de
inscrigdo do vestibular da UDESC, ndo aparece nenhuma
opgdo para deficiéncia fisica para fazer a prova.

As experiéncias do aluno B evidenciam uma situacao
distinta do outro entrevistado, visto que, a sua deficiéncia
fisica o limita a realizar movimentos mais ageis. Segundo
ele, tinha sonhos com outras profissdes, como a de se
tornar um bombeiro ou um jogador de futebol, mas era
impossivel, pois necessitava ser agil nessas atividades.
Foi dessas impossibilidades somadas a motivagao de um
professor do ensino médio que viu no curso de licenciatura
em histéria a possibilidade de se tornar professor.

“[...] eu tentei vestibular para histéria uma vez, mas
eu ndo consegui passar, (...) eu tentei de novo e dai eu
consegui passar para historia, (...) eu ndo usei a nota do
ENEM e nem a cota para pessoas deficientes, eu tentei
achar algumas alternativas na prova para a pessoa com
deficiéncia e eu ndo me enquadrei em nenhuma das
perguntas, (...) entdo eu tentei normal, pois ndo tinha
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opgdo de outros para descrever era so de assinalar, (...)
apesar das minhas limitagbes, enxergo, escuto, entio
ndo tem muito que colocar, e escolhi a opgdo normal”
(Aluno B, 72 fase).

As falas sobre o ingresso de ambos os alunos expressam a
escolha da licenciatura em histéria por afinidade e por ser
mais acessivel pelas suas condi¢des pessoais. Quanto ao
ingresso, especificamente, os dois ndo conseguiram realizar
a prova pelo sistema de cotas, pois sinalizam a auséncia
de uma opcao especifica na condicdo de deficiéncia fisica,
conforme o edital do vestibular da UDESC. Os alunos
tiveram que se adaptar as condicdes estabelecidas sem
gualquer adequacdo a prova, inclusive o tempo para sua
realizacao.

Vale destacar que a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015) regulamenta a “disponibilizacdo de formulario
de inscricdo de exames com campos especificos para
gue o candidato com deficiéncia informe os recursos
de acessibilidade” (BRASIL, 2015). Constatamos que a
UDESC se orienta pela legislacdo vigente para o Edital
do vestibular, para requisicdo da condi¢dao especial,
entretanto, o formulario disponibilizado ndo contempla
opcao especifica para deficientes fisicos, mas ha opcao
“outra necessidade” para que o candidato a descreva. Com
isso, ha necessidade de se pensar na revisdo do Edital e
contemplar outras possibilidades de condi¢des especiais
em futuros vestibulares.

As condicoes de acessibilidade e inclusao

Posterior aos tramites de ingresso no curso selecionado
para a formacdo de professor, questionar sobre as
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condicdes de acessibilidade e inclusao foi de igual forma
relevante, visto que efetuar a matricula ndo garante a
acessibilidade e a inclusdo efetivamente.

Para pensar a inclusdo como um fenébmeno no ambito
educacional, nos remetemos as autoras Lopes e Fabris
(2013) que, ao refletirem sobre a condigao dos incluidos,
mencionam que nos espag¢os onde nos consideramos
confortavelmente incluidos, talvez, nesse(s) lugar(es),
ja ndo estejamos mais incluidos. Por isso que é preciso
esticar e agucar o olhar para além dos nossos espacos
confortaveis de seres incluidos, a fim de ndo viciar
nossos olhares apenas ao julgamento do que pode
ser uma escola inclusiva ou ndo, ou do que pode ser
considerada uma pratica pedagdgica inclusiva ou ndo.
Esticar e agucar o olhar seriam atentar para aquilo que
semeia a diferenca como um motivo para a pratica da
exclusado.

Denominar a educac¢do de inclusiva nos parece
uma redundancia, pois educar significa trazer os
“recém-chegados” para a cultura que vivemos, para
um pertencimento aos diferentes grupos culturais;
familiar, escolar, social, etc. A educagdo assim
entendida é na sua génese inclusiva, mas os processos
da populagdo é que passaram e passam por processos
de segregacdo, exclusdo, em diferentes graus e
tempos diferenciados. Portanto, sao essas praticas
que devem ser analisadas e reinventadas para que a
educacdo possa viver a condi¢do de inclusdo (LOPES;
FABRIS, 2013, p. 112).

As falas a seguir trazem reflexdes sobre o que os alunos
com deficiéncia compreendem sobre inclusdo.
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Bom, além da questdo do espago fisico que é muito
importante para um deficiente fisico, o auxilio
permanéncia estudantil, uma pessoa sem deficiéncia
ja encontra muitas dificuldades de se manter, imagina
para uma pessoa com deficiéncia, e falo da questdo
econbmica e do mercado de trabalho. Inclusdo é vocé
consequir se manter dentro da universidade, para que
vocé consiga completar o curso. Entdo, eu acho que o
auxilio de permanéncia estudantil para o aluno com
deficiéncia seria muito importante e é inexistente na
UDESC. As vezes é complicado para o deficiente, todos
deficientes tém direito a aposentadoria, por causa da
sua deficiéncia. No meu caso, como sou trabalhador
estou recebendo auxilio doenca e isso desde o acidente.
Vai completar 4 anos agora, entdo os programas de
permanéncia estudantil, os programas de bolsa, eles ndo
permitem que a pessoa tenha nenhum tipo de auxilio,
como aposentadoria ou pensdo mesmo que esse valor
seja de um saldrio minimo, pois estd nas das normas dos
programas. (Aluno B, 72 fase).

Quando B fala do auxilio permanéncia, esta se referindo
ao Programa de Auxilio Permanéncia Estudantil (PRAPE)
da UDESC que tem por objetivo proporcionar “auxilio
financeiro aos alunos regularmente matriculados e/ou
conveniados nos Cursos de Graduacao, classificados como
em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica para a sua
permanéncia na universidade” (UDESC, 2016, p.122). O
aluno B ainda ressalta que:

Deveria ter um auxilio juridico para explicar que a carteira

estd assinada, mas estd retida e que recebo auxilio
porque eu sou um deficiente recebendo auxilio doenga.
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Uma pessoa de baixa renda e que ganha um saldrio
minimo, que paga aluguel, que precisa se alimentar, ndo
consegue viver apenas como um saldrio minimo. Como
permanecer no ensino superior assim?

O problema apontado pelo entrevistado remonta a
necessidade de a¢des que garantam a permanéncia dos
alunos com deficiéncia na instituicdo. Acompreensao sobre
o sentido de inclusdo é conotada como a oportunidade de
estar com o outro.

Inclusdo vem do verbo incluir é trazer uma pessoa que
esta fora de determinado grupo para dentro desse
grupo. Isso pra mim é inclusdo, eu posso até estar por
fora do que o conceito pedagdgico traz, mas pra mim
é isso, trazer a pessoa que esta excluida da sociedade
para dentro da sociedade, do convivio daquele grupo na
sociedade, isso pra mim € inclusdo social. (Aluno A, 22
fase)

Importante ressaltar que, muitas vezes, o processo
de inclusdo ndo se da apenas por meio de documento
institucionais e legislativos. Este processo de inclusdo deve
ultrapassar o que dizem os documentos, mas nem sempre
é isso que acontece, como podemos observar na fala a
seguir, quando questionado se sentia incluido no curso de
licenciatura e na instituicado:

Pela demora do apoio que eu tive eu ndo me senti
incluido, eu ndo me senti incluido enquanto ndo recebi
o Apoio. A unica professora que realmente notou o
que estava acontecendo comigo e que me chamou
para conversar e ver o que estava acontecendo foi a
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professora de psicologia da educagdo, ela achou muito
estranho eu ter feito uma apresentacdo do semindrio
muito boa e ter ido muito mal na prova. Ela viu que eu
ndo estava bem. Mas teve professores que viram meu
esforco e mesmo assim me reprovaram isso pra mim é
uma exclusdo total, ta vendo que aluno tem dificuldades
e mesmo assim da nota baixa para o aluno. Teve
professor aqui que mandou trocar de curso, pois esse
curso ndo é do meu perfil, isso pra mim é outra forma de
exclusdo, e exclusdo gravissima. E bem complicado isso,
uma instituigdo que fala em incluséo e ter professores
que agem assim, claro que ndo sdo todos, eu ndo vou
generalizar, pois teve pessoas que me ajudaram. Eu
resumi isso “Ndo te queremos aqui”, pois foi isso que eu
entendi. (Aluno A, 22 fase, Grifo nosso).

Observamos nas frases em destaque a gravidade
da atitude de exclusdo existente por parte de alguns
professores e o quanto a instituicdo demorou para dar
apoio a esse aluno.

Refletindo sobre a area da educacdo inclusiva, Slee
(2013) chama atencdo para as consequéncias da exclusdo
e da vulnerabilidade educativa. Este autor sugere ampliar
o debate em relacdo a importancia de diagndsticos
individuais e intervencdo especializada, o autor nos propode
“uma interrogacdo mais ampla da economia politica da
educacdo escolar como uma plataforma para reconstrucao
congruente com os desafios de novos tempos na educagao”
(SLEE, 2013, p.120).

Quando questionamos a um dos entrevistados sobre
acessibilidade e as condi¢gdes que a FAED/UDESC tem
proporcionado para a permanéncia no curso, ele assinala
que:
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Eu tenho dificuldade de acessibilidade fisica na
universidade, de me acomodar na sala (...). E necessaria
uma adaptagdo da cadeira pra mim. Esse segundo
semestre agora eu ia pedir uma autorizagdo para trazer
uma cadeira mais confortavel da minha casa e um apoio
de perna pra mim. [...] A acessibilidade de fisica na FAED
se resume a elevador e uma rampa no prédio fora isso
eu ndo tenho acessibilidade nenhuma. [...] Chego aqui
pelo fundo do estacionamento da FAED que é o lugar
mais proximo pra mim, porque deficiente tem que
fazer o caminho mais curto, é uma pedra brita horrivel,
um cadeirante teria muita dificuldade pra chegar na
universidade, se eu que ndo sou cadeirante ja tenho
dificuldade imagina pra eles. (Aluno B, 72 fase)

J4 para o outro entrevistado acessibilidade é “o acesso
do académico na universidade. Por exemplo, o aluno ter
acesso as salas, ao local” (Aluno A, 22 fase). Entretanto este
mesmo entrevistado faz uma ressalva que nos chama
bastante quando diz que “aqui dentro da FAED, uma
professora falou pra mim que meu Unico problema era ser
deficiente fisico, uma professora de Pedagogia e teve um
aluno da histéria que disse, eu quebro a tua outra perna
para vocé ficar manco das duas” (Aluno A, 2¢ fase, Grifo
nosso). Questionei se ele sabia o porqué do colega falar
aquilo ele fez gestos com as maos sinalizando nao saber os
motivos.

Em relacdo a experiéncia na universidade, A, s6 conseguiu
condi¢cdes para permanecer no curso apos a criacdao do
NUAPE. Nas suas falas: “agora eu estou tendo ajuda, mas
foi bem dificil consequir chegar até aqui, oito anos num
curso de quatro anos é muita coisa”. Este aluno ainda
destaca que

0000 118 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



Aqui no curso de histdria j6é me chamaram de pinguim,
porque eu manco, e além da professora que falou isso
da minha deficiéncia, tem o outro professor que falou
que o curso de historia ndo é pra mim, a licenciatura,
e mandou eu mudar para o bacharelado, mas eu
ndo quero ser bacharel. N3o é assim que as coisas
funcionam. Teve uma outra professora que pediu para
eu mudar para as artes cénicas, pois acha que pra mim
é mais fdcil, isso pra mim é bem errado, pois ela estd
desvalorizando o outro curso, além do curso que estou
fazendo. Ou seja, serd que eu ndo tenho capacidade
mental para fazer histéria? E a primeira pergunta que
eu fago. E bem complicado isso (Aluno A, 22 fase, Grifo
Nnosso).

As falas evidenciam as dificuldades que estes alunos
encontram no que diz respeito ao acesso e permanéncia
do curso e demonstram que os problemas ndo se limitam
apenas na sala de aula. E ndo podemos deixar de ressaltar
nas falas de A que demonstra o despreparo de alguns
professores para atender estes sujeitos. Por outro lado,
apesar da demora da FAED em criar um nucleo de apoio
para estes alunos fica claro que a criacdo do mesmo
estd ajudando A enquanto aluno desta instituicdo como
observamos na fala a seguir:

A compreensdo das pessoas do NUAPE, o pessoal faz
eu me sentir um pouco mais incluindo, amparado, mas
eu sinto falta dos professores de historia incluirem o
aluno. Ainda falta muito dos professores da academia.
[...] A universidade deve oferecer acessibilidade e
inclusdo para a pessoa ter todo o suporte para a sua
formacgao.
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A diferenca ndo se manifesta apenas na pessoa com
deficiéncia, as vezes essa diferenga se manifesta na relagao
de poder ou de ser, isso fica evidente nas falas de alguns
professores, por meio das respostas dos entrevistados.
Somos seres diversos, com peculiaridades e desiguais, no
entanto, “a diferenca ndo é somente uma manifestacao
do ser Unico que cada é (...). Todas as desigualdades sdo
diversas, embora nem toda diversidade pressuponha
igualdade” (SACRISTAN, 2002, p.14).

Concordamos que “a educacdao é entendida como
capacitacdo para o exercicio da liberdade e da autonomia
e, (...) no processo educativo, esse olhar implica respeito
para com o sujeito” (SACRISTAN, 2002, p.16). Urge,
portanto, a necessidade de realizar acbes dentro da
instituicao para que situagdes como a que 0 A passou na
sala de aula, por exemplo, ndo se repita, e que os docentes
e discentes compreendam que os espagos educacionais, e
aqui enfatizo a instituicdo de ensino superior, € um lugar
de diversidade e respeito a diferenca.

Das praticas curriculares e uso de recurso

Outra importante questdo circundou as praticas
curricularesemsaladeaulaeousodosrecursos necessarios
para adequar as possibilidades de aprendizagem, quando
necessario. Dentre as possibilidades de adequacgao
as praticas pedagdgicas os dois alunos dizem ndo ser
necessario de adaptacGes mais especificas. Entretanto,
ressaltam que em relacao a realizacao de provas sentem a
necessidade de ampliar o tempo, ou até mesmo, optar por
outras formas de avaliar.

O aluno B diz ter maior dificuldade tanto em registrar
com agilidade quanto nos aspectos psicolégicos, pois fica

0000 1 20 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



muito ansioso, e essa condicdo impede ter maior éxito nas
avaliagbes, e a preocupag¢ao aumenta por correr o risco
de ficar em recuperagdo. Sente-se constrangido com esta
situagao.

Mais uma vez, essa situagdo além da auséncia de uma
organizacdo didatico-pedagdgica mais voltada as suas
necessidades é ainda vista como vexatéria por alguns
colegas e até mesmo professores. Percebe-se que os
desafios enfrentados por este aluno no ensino médio se
perpetua no ensino superior. Thoma (2006) ressalta que
a inclusdo dos alunos no ensino superior ndo tem sido
contemplada pelo despreparo de alguns professores nas
instituicdes, tanto nas universidades quanto nas escolas
de ensino basico. Destaca ainda, que os professores foram
formados para trabalhar com alunos sem deficiéncia e de
forma convencional, e necessitam além da aceitacdo das
diferencas por obrigacdo politica “[...] conhecimentos
técnicos para saber trabalhar com aquelas relacionadas
as necessidades educacionais especiais decorrentes de
problemas de aprendizagem” (THOMA, 2006, p. 16).

Diante do exposto, reconhecemos que é fundamental
para o docente interar-se com os alunos, pois assim
ele conhece as especificidades existentes em funcao
da condicdo de cada aluno. Deste modo, o professor
conseguira promover metodologias acessiveis, a fim de
destacar as potencialidades existentes. J& a instituicdo,
como espaco inclusivo e acessivel deve promover agées
gue ultrapassem a sala de aula, para que os alunos possam
lidar com as diferencas e compreender que determinados
alunos precisam de atividades educativas diferenciadas,
pois sé assim esses sujeitos terdo acesso ao conhecimento
de maneira eficaz, promovendo assim o principio de
igualdade.
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Das experiéncias na formagdo docente

As impressGes mais reflexivas estiveram presentes na
guestdo que abordou as experiéncias vividas no decorrer
da prépria formacao docente.

Ainda que as politicas publicas voltadas para a inclusdo
tenham avancado, refletidas particularmente na
implementag¢ao do NAE na UDESC e na FEAD o NUAPE, os
alunos com deficiéncia ainda encontram dificuldades no
percurso de sua formacgdo profissional, como podemos
observar no relato a seguir:

Encontro dificuldades para permanecer no curso
em relagdo ao financeiro. [...] tenho 29 anos e jd me
tornei deficiente fisico estou num limbo terapéutico
aguardando 5 cirurgias entre elas uma cirurgia
complexa no quadril, entdo, os motivos para desistir
sdo grandes, mas eu preciso permanecer no curso para
ter uma formagdo. (Aluno B, 72 fase)

Porém, na fala a seguir evidenciamos o drama do aluno
durante o seu percurso académico, principalmente antes
da implementacdo do NUAPE, quando questionado se
teve motivos que o levaram a desistir do seu processo de
formacao

Jd pensei em desistir, por causa das frustragcées que eu
encontrei na universidade e no curso, alto indice de
reprovacgdo, eu néo tinha um apoio, ndo tinha nada
antes do NUAPE, os professores me levavam como se
eu fosse algo qualquer, como se ndo estivessem “nem
ai”, eu fui desanimando, as vezes eu vejo que ndo tem
melhoras e apenas pioras, como se as coisas andassem
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apenas para trds. Os objetivos que eu queria ter
alcangcado eu ndo alcancei. (Aluno A, 22 fase, Grifo
Nnosso).

Ao questionarmos sobre que objetivos seriam esses que
o aluno gostaria de ter almejado, o mesmo aponta que:

Eu ndo tinha interesse em ficar tanto tempo dentro
da universidade, isso é uma das primeiras coisas, eu
jd estou hd 8 anos aqui, o curso de histéria sdo 4 anos,
ja tinha dado para eu fazer 2 graduagdes, as vezes eu
conto minha situag¢do para as pessoas do curso, que
estudam comigo e vejo eles dando risada. Acham isso
normal, eu ndo acho isso normal. Eu entrei aqui eu
tinha 22 anos agora jd estou com 31. E uma das coisas
que me dd medo é justamente o jubilamento, eu tenho
s6 mais um semestre, porque se eu reprovar agora
eu so vou poder me formar em 2020. Olha o tempo
que eu vou ter que esperar? De 2018 até 2020 é muita
coisa, eu ndo tenho todo esse tempo. Tem uma série de
coisas que passa pela minha cabega, ndo conseguir se
formar a questdo do mercado de trabalho, por causa
da minha idade, isso tudo passa pela minha cabega e
eu entro em pdnico, eu entro em desespero. Quando
entramos em desespero é complicado para ficar calmo
depois. (Aluno A, 29 fase, Grifo nosso).

Na perspectiva de Sassaki (2009), uma instituicdo é
acessivel do ponto de vista atitudinal, quando o coletivo
do espaco académico tem atitudes que proporcionam
ao desenvolvimento formativo do aluno com deficiéncia.
Sendo assim, concordamos com o autor e reafirmamos
a necessidade de haver um processo de conscientizagdo
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atitudinal dos professores, dos proprios alunos que
estudam com o aluno com deficiéncia e com os demais
envolvidos no processo educacional.

Ainclusdo é o suporte para amparar todo o trabalho
nos espacos educativos, “além da necessaria formacao
continuada e adequada aos professores e demais
profissionais da educac¢dao, que trabalhem de forma
colaborativa e atenta as necessidades educacionais de
todos os alunos” (LUNARDI-MENDES; PEREIRA, 2018,
p.13). Por meio da fala de A foi possivel verificar que o
trabalho de inclusdo ndo pode ficar restrito ao NAE e
NUAPE, e acrescentamos que no processo formativo é
necessario um curriculo mais flexivel, a fim de alcancar
os objetivos previstos nas diversas areas educacionais.

O relato marcante na fala do entrevistado a seguir
deixa claro que,

A experiéncia ndo foi nada agraddvel. Uma das
coisas que pesa pra mim é a questéio de que eu sou
o unico da familia que estd no ensino superior, e se
eu me formar eu vou ser o primeiro da familia com
ensino superior, e isso € o que faz com que eu ndo
desista, por acreditarem em mim em casa, no meu
potencial e por isso eu ndo desisto do curso, isso que
motiva a ficar na FAED, a vontade de chegar Id, na
reta final do curso. (Aluno A, 22 fase, Grifo nosso).

Apesar da experiéncia desagradavel, A relata outro
motivo para nao desistir, pois o contato com outro
aluno com deficiéncia durante seu estadgio de docéncia,
requisito para seu processo de formacdo, o levou
a pensar diversas coisas, como demonstra na fala
seguinte:
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Tem um colégio que estou fazendo estdgio de
docéncia, e na turma tem um aluno com autismo. E
muito diferente vocé entrar em sala e se deparar com
um aluno com deficiéncia. Passa pela minha cabe¢a
vdrias coisas, porque por mais que eu seja apenas
estagidrio ali, tem um respeito, eu entro em sala e ele
vem conversar comigo, me mostra o que ele fez o que
tem escrito no caderno dele. Eu achei isso fantdstico
é maravilhoso, eu me vi ali, entende? (Aluno A, 22
fase, Grifo nosso).

Neste momento, A se emociona e comeca a chorar
e tomado pela emocdo ele complementa: “me motiva
a tratar esses alunos como seres humanos, que
necessitam de apoio, e ndao exclui-las do convivio
social e educacional” (Grifo nosso).

As experiéncias citadas por A e B, sobre os desafios
presentes em seus percursos no ensino superior
trazem reflexdes acerca das condi¢des dos alunos com
deficiéncia na universidade. Foi possivel perceber
0 quanto os dois alunos ndo estdo cientes de seus
direitos. Para um deles foi necessdria uma ajuda de
fora para entender que precisava de um auxilio dentro
da instituicdo. Apesar das barreiras evidenciadas,
principalmente as de ordem fisica, pedagdgica
e atitudinal, eles deram passos importantes que
favoreceram positivamente a formagdao pessoal e
profissional.

Outro fator que apontamos é que a UDESC, por meio
do NAE e NUAPE, mesmo sendo nucleos recentes,
tém proporcionado condi¢cdes para que estes alunos
desenvolvessem suas potencialidades, mesmo diante
das fragilidades observadas: nos relatos, na analise
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documental e na formacdo que atenda a diversidade
humana. Sob essa perspectiva, é atribuicao da instituicao
promover a inclusdo e acessibilidade no ambiente
académico.

Ao analisar as falas dos entrevistados, observamos que
o processo de inclusdo e acessibilidade estd caminhando
gradativamente, numritmo lento, sendo necessario mais
acOes para o processo de construcdo de uma educacgao
inclusiva e espacos acessiveis. Os caminhos apontados
neste estudo podem representar valiosas contribuicdes
para esse processo de construgdo.

Consideragoes Finais

Neste percurso, verificamos dentre os documentos
oficiais que compuseram os documentos legais em nivel
nacional, que a PNEEPEI (BRASIL, 2008a) tem grande
expressdo na regulamentacdo de outras politicas para a
educagdo na perspectiva inclusiva. Nesse caso, implica
também em condicionar a formac¢do académica em nivel
superior nesse mesmo propdsito, de modo a assegurar
acesso e permanéncia no ensino superior.

Conforme visto, os documentos institucionais da
UDESC contam com a¢des em fase inicial e centram-
se mais como espagos de apoios e orientacdo a
académicos com deficiéncia denominados NAE e
NUAPE, além de editais de ingressos que seguem
regulamentados pelo sistema educacional brasileiro,
pela inclusdo social. Ainda que de modo timido
verificamos que a instituicdo analisada tem promovido
a inclusdo e acessibilidade para os alunos com
deficiéncia em todas as suas dimensdes: ingresso,
acesso, permanéncia e formacao.
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Mas, precisamente, as vozes dos alunos identificados
com deficiéncia apontam as possibilidades e limita¢des
gue tém constituido os desafios constantes que
enfrentam para a formacdo profissional de professor.
Conforme as questdes apresentadas pelos dois alunos
entrevistados e articuladas com as informacdes obtidas
na andlise documental, identificamos que as maiores
barreiras que ambos enfrentam estdo relacionadas as
guestdes atitudinais e também fisicas.

Fica mais evidente quando as falas expressam
o sentimento do ndo pertencimento, inclusive
de atitudes que n3ao contribuem para garantir
o principio da inclusdo, por parte de alguns
colegas e de professores que formam os futuros
professores que estardao atuando na educac¢ao basica.

Destacamos a criacdo do NAE e do NUAPE como
iniciativas positivas para o avango da educagdo inclusiva
na instituicdo de ensino superior, entretanto, nao
suficientes para promover a inclusdo e acessibilidade
dos alunos com deficiéncia de forma plena.

As andlises realizadas indicam a necessidade de acbes
nos processos avaliativos, metodoldgicos, pedagdgicos
e curriculares, com o propdsito de salientar o respeito
a diversidade dos alunos, contemplando estratégias de
inclusdo, acessibilidade e flexibilidade.

Apontamos algumas questdes que consideramos
significativas para a promoc¢ao da inclusdo e
acessibilidade dos alunos com deficiéncia no ensino
superior:

a) Formacdo dos profissionais da Universidade: técnicos

e docentes para lidarem melhor com as questdes da
inclusdo e diversidade;
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b) Flexibilizagdo nos curriculos;

c) Projetos que incentivem os alunos (com e sem
deficiéncia) a superarem desafios e a respeitar a
diversidade;

d) Acessibilidade nos campus, sobretudo na parte
externa e, e) Propor editais a partir da percepgdo
do aluno com deficiéncia (ou seja, por que ndo
pensar em editais propostos com a participagao
dos préprios alunos com deficiéncia?).

Por quanto tempo a instituicdo continuard a silenciar
os alunos com deficiéncia? Essa questdo nos inquieta
e nos faz compreender que dar voz a estes alunos
se torna fundamental para o enriquecimento desse
processo de formagao, pois sao eles mesmos que vivem
as situacdes cotidianas que limitam ou promovem a
formacao profissional no ensino superior. Por isso,
os apontamentos sinalizados pelos proprios alunos
sdo fatores que fundamentam essencialmente as
necessidades educativas das quais contribuem para
a efetiva inclusdo no ensino superior. Desse modo, a
instituicdo universitaria tem elementos para repensar e
rever suas acoes e verificar se contribuem ou ndo para
a promogdo e construgcdo de uma universidade mais
inclusiva e acessivel a todos os alunos que buscam uma
formacdo profissional de professor. E necessario dar
visibilidade aos alunos com deficiéncia e ndao focar em
suas limitagdes.

Concluimos, contudo, que a UDESC ainda ndo é uma
instituicdo que promove a inclusao e acessibilidade
em sua totalidade. Apesar dos avangcos com a criacao
dos nucleos, a instituicdo ainda pode avancar,
principalmente, no que foi sugerido acima. e
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ERRANCIA E INVENTIVIDADE: O (NAO)
SABER DOCENTE E OS DESAFIOS DA
EDUCAGAO INCLUSIVA

CAROLLINE SEPTIMIO
GEOVANA MENDONGCA LUNARDI MENDES
GILCILENE DIAS DA COSTA

Introducgdo

Contrapondo o discurso recorrente de que falta
aos professores que trabalham com Estudantes com
deficiéncia o conhecimento necessario para o exercicio da
docéncia, este capitulo?, constituido com base em uma
pesquisa de doutorado em Educacdo, busca problematizar
a ideia do saber docente como critério de verdade,
apontando caminhos sobre o (ndo) saber dos professores
da educacdo basica frente aos desafios da escola inclusiva.

A inclusdo de Estudantes com deficiéncia no contexto
escolar trouxe novos questionamentos e o desejo de
muitos professores em encontrar solucdes aos desafios
levantados. Ao mesmo tempo, a necessidade sempre
presente de formacdes para o trabalho docente fez-se
ainda mais salutar e o discurso da falta de conhecimentos
para a educacdo de Pessoas com deficiéncia ainda mais
constante. Portanto, debrucamo-nos sobre a tematica
da epistemologia do (ndo) saber de professores que
trabalham com Estudantes com deficiéncia, instigadas pela
seguinte questdo: o que necessita (ndo) saber o professor
para ensinar Estudantes com deficiéncia?

1 Parte deste texto foi publicado em outra versGo na Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educagdo- RIAEE e-ISSN: 1982-5587
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Sabemos que a escola sofre por se tentar fazer liberta.
Nas palavras de Larrosa (2015, p. 12) “se a educagdao nao
guer estar a servigco do que existe, tem que se organizar em
torno de uma categoria livre (...) tem a ver com o ndo-saber,
com o nao-poder, com o ndo-querer”. Portanto, escola tem
a ver com o criar, com a forca do desejo do encontro entre
0s que nao sabem, porém se veem com algum resto de
amor préprio para lutar em torno de um saber liberto.
A educacdo dessa forma se constitui como a prépria
experiéncia, como um acontecimento, um encontro que
nos ocorre. Ainda pela voz de Larrosa “A experiéncia é o
gue nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o
que se passa (...) Nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia é cada vez mais rara” (LARROSA, 2015, p. 17-
18).

Demandas cada vez maiores, formacdo para professores,
mais demandas, maior necessidade de saberes. O
conhecimento que cansa por ndo ser produzido, por ser
apenas conhecimento informado, treinamento que leva a
fadiga e destrdi a independéncia, que impde a necessidade
de saber para ensinar. Mas nada que nos atravesse.

Nessa pesquisa, investigamos o discurso frequente de
que falta aos professores que trabalham com Estudantes
com deficiéncia o conhecimento necessario para o exercicio
da docéncia, buscando problematizar o pressuposto
epistemolégico do saber docente como critério de verdade
e apontar caminhos acerca da importancia do (ndo) saber
docente frente aos desafios da escola inclusiva. Nossa
reflexdo dividiu-se em dois eixos: no primeiro, discutimos
a ideia de ignorancia e do (ndo) saber, a partir de autores
como Platdo (1972) e Ranciére (2012; 2015); no segundo,
problematizamos a experiéncia do fora enquanto lugar da
errancia e sua relacdo com a inventividade, com base nas
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leituras em Blanchot (2015), Kohan (2015), Masschelein
e Simons (2014; 2015; 2017) e Larrosa (1998; 2011; 2015;
2016). Nas consideracdes finais expusemos provaveis
desafios a escolainclusiva e apontamos algumas reflexdes
trazidas pela experiéncia do fora e a relacdo entre o (ndo)
saber e inventividade no espago escolar.

Em meio ao debate tedrico, desejamos que o (ndo)
saber revele a incerteza necessaria para respirar, para
suspender o tempo institucional e criar tempos livres
a invencgdo, para fazer-se invento ao invés de imitacao,
para desconfiar, abrir mao das certezas doutrinadrias, das
amarras do conhecimento que nos impedem de ver as
lacunas e a fertilidade delas.

Entre saberes e ndo saberes e os
desafios da escola inclusiva

Saber e ndo saber. Parece oposto, paradoxo,
contraditério, uma divisdo binaria. Entretanto, olhando
bem perto, saberes e ndo saberes se pertencem, ndo se
excluem, mas se complementam. Parte do que sabemos
também comporta nosso ndo saber, porque todo
conhecimento carrega em si a caracteristica central
da incompletude.A duvida, que parece nossa inimiga,
se faz amiga, parceira e irmd, quando finalmente
compreendemos ser ela grande mobilizadora do (n3o)
saber.

O discurso que temos presenciado é o da falta. Falta
formacao inicial, continuada e em servico, falta dominio
dos conteudos para a melhoria do ensino... faltal
Reconhecemos que a formagao deve ser uma constante
e é essencial para a busca de novos saberes, porém o que
trazemos aqui é a discussdo da auséncia do saber tao
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reclamado por professores que se veem despreparados
para o trabalho.

Saber e verdade. Professores que saibam ensinar nos
remete a ideia do mestre que tenha a capacidade de
fazer com que seu aluno aprenda, que consiga o mesmo
resultado de sucesso em cada turma que por ele passar,
na certeza de que aprenderam o que deveriam saber de
acordo com a explicagdo do mestre, de que entenderam
aquilo que se julga necessario entender e, caso fosse
posto a prova, sabatinado, corresponderia as expectativas
demonstrando que aprendeu. Isso nos parece semelhante
ao critério de verdade cientifica sobre a qual Kohan (2015)
nos explica que precisa ser reproduzida e obtido o mesmo
resultado como garantia de verdade.

O discurso epistemoldgico educacional predominante
asseveraaideiade queao professor cabearesponsabilidade
de saber mais a fim de auxiliar seu aluno, o que sabe menos
e procura aprender a partir da explicacdo de seu mestre.
Nesse sentido, o ‘mestre explicador’ tem por missdo o
dominio dos conhecimentos para ser o melhor professor,
aquele que repassa ao aluno de modo mais rapido, simples
e direto os saberes de que o estudante necessita. Tal mestre
estd bem-intencionado, é comprometido e responsavel
com seus afazeres. Alerta-nos Ranciere (2015, p.24-25) que
“O embrutecedor ndo é o velho mestre obtuso que entope
a cabega de seus alunos de conhecimentos indigestos (...)
Ao contrdrio, é exatamente por ser culto, esclarecido e de
boa-fé que ele é mais eficaz”.

Mas onde reside o perigo de tal professor? Seriam,
portanto, a displicéncia e o descaso as saidas propostas
nesse caminho de pesquisa? Certamente ndo. Nossa ideia
repousa naquilo que Sécrates instigou, no reconhecimento
de que pouco ou nada sabemos. O filésofo sai a procura
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daqueles que sdo tidos por sabios: homens de Estado,
poetas e artifices de Atenas. Faz isso para refutar o oraculo,
o qual afirmava que Sdcrates era 0 homem mais sabio que
existia.

Ao procurar um dos homens de Estado, percebeu que este
apenas passava-se por sabio “Tentei, por isso, demonstrar-
Ihe que se enganava, ao julgar que era sabio. Isto me fez
incorrer na sua inimizade, bem como na maioria dos que
assistiam a nossa conversa” (PLATAO, 1972, p. 72). A partir
de sua peregrinacao em busca de algum sabio, conclui

Sou, sem duvida, mais sabio que este homem. E muito
possivel que qualquer de nds nada saiba de belo nem
de bom; mas ele julga que sabe alguma coisa, embora
nao saiba, ao passo que eu nem sei nem julgo saber.
Parece-me, pois, que sou algo mais sdbio do que ele,
na precisa medida em que ndo julgo saber aquilo que
ignoro (PLATAQ, 1972, p.72).

Entre artifices, poetas e homens de Estado, o filésofo
ndo encontra sabios. Para Socrates, sua diferenca residia
no reconhecimento de sua ignorancia, de sua falta, seu
ndo saber. Acusado de corromper a juventude de sua
época e de ndo acreditar nos deuses, introduzindo novas
divindades, Sdcrates dava-se a tarefa de investigar, entre
cidaddos e estrangeiros, quem seria sabio.

Foi esta investigacdo, Atenienses, que me valeu muitas
inimizades, tdo duras e tdo graves que originaram mui-
tas caltnias e o nome de sabio que me passou a ser apli-
cado. E que os que assistem a estas discussdes pensam
sempre que eu sou sabio naquelas matérias em que de-
monstro a ignorancia dos outros (PLATAO, 1972, p.74).
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Refutando a sabedoria daqueles que se diziam sabios,
Sécrates despertava a malquerenca de muitos. Despidos
diante do filésofo, era demonstrado que ndo possuiam
aquilo que tanto afirmavam ter: a sabedoria. A isso,
Sécrates mantinha-se vigilante e dizia “O mais sabio de
vos, 6 mortais, é aquele que, como Sdcrates, reconheceu
que o seu saber é, na verdade, inteiramente desprovido
de valor” (PLATAO, 1972, p.74).

O valor da ignorancia! Louvamos a grande virtude de
Sdcrates: reconhecer-se ndao sabedor, um ignorante que
ndo se acomoda, mas inquieta-se diante daquilo que
desconhece. O presungoso do saber ndao pode ter a
atitude do ignorante que deseja o saber mais que tudo,
gue valoriza a propria ignorancia como forma de saber.
Antes, o soberbo pode se estribar no que conhece e
desfrutar de sua vaidade, deleitar-se no seu saber.

Em relagdo a esse terreno movedico, que é o saber,
Socrates sempre se empenhou em refutar aqueles que
afirmavam possui-lo. Para o filésofo, aquilo que sabemos
estd em constante divida e mutacdo. Em um de seus
didlogos, Eutifron questiona o fato de que Sdcrates
coloca em movimento as afirmagdes, ao passo que se
dependessem de Eutifron, permaneceriam no mesmo
lugar, ao que Socrates responde:

Entdo, meu caro amigo, sou capaz de ser mais habil
do que Dédalo® na sua arte, porque ele sé dotava
de movimento as suas préprias obras, ao passo que
eu, ao que parece, dou esta faculdade ndo apenas
as minhas, mas também as dos outros. E o que ha de
mais extraordinario na minha arte é que a pratico sem

2 Dédalo foi o criador do labirinto.
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querer, porque o que eu desejaria, mais ainda do que
ter os tesouros de Tantaro® acrescentados a arte de
Dédalo, era que os meus raciocinios fossem firmes e ndo
se movessem do seu lugar. Mas basta de brincadeira!
(PLATAO, 1972, p.45).

Admoesta-nos o fildsofo para o reconhecimento de que
ndo sabemos, pois aquilo que acreditamos saber precisa
ser posto em duvida a todo instante. Socrates exalta a
ignorancia no momento em que a considera uma forma
de saber.

O nao saber nos atravessa e a busca pelo conhecimento
nos persegue. Pausa. Movimento. Desafio. Siléncio. Tempo.
Palavras inimigas e palavras amigas. A observagao daquilo
gue nos move com respeito e cuidado minucioso. Pontos
gue se cruzam e se tecem, cosendo um bordado com seus
buracos. As lacunas fazem parte, as brechas estdo la e
deveriam estar. Ndo temos as respostas. Temos o siléncio.
Temos a auséncia.

E nesse ponto que todos se encontram: é no dar-se conta
de sua falta, para entdo, colocar-se a saber algo. Para
tanto, ha que se admitir iguais, iguais em ignorancia, iguais
em possibilidade, iguais em inventividade. Professores e
estudantes, na escola, declarados como iguais. Igualmente
certos do seu ndo saber, igualmente certos de sua
capacidade de mover. Portanto,

A educagdo ndo é uma tarefa de homens sabios, mas
sim de homens emancipados. (...) E um espaco de
emancipag¢do porque ai a Unica coisa que se aprende é a
prépria poténcia: que se pode ler por si mesmo, escrever

3 Nome de um dos reis asidticos conhecidos por sua riqueza.
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por si mesmo, pensar por si mesmo, e conversar com
outros sobre o que se |é, o que se escreve e 0 que se
pensa. (LARROSA, 2015, p.152 e 154)

Poténcia. Igualdade.

Educacdo como espaco que se cria deslocando o lugar de
professor e aluno, desconstruindo a bipolarizacao, alunos
e professores, e partindo de um “nds” igualitario “Nao
como idénticos, mas sim como iguais” (LARROSA, 2012,
p.158). Igualmente sujeitos de poténcia, emancipados,
sabedores de que “Para emancipar um ignorante, é preciso
e suficiente que sejamos, nés mesmos, emancipados”
(RANCIERE, 2015, p. 34).

O mestre que ndo sabe, que ensina aquilo que ignora,
que se descobre na falta. O mestre que trabalha no desafio,
gue se mobiliza, que compreende a educacdo como tarefa
de emancipados, que ndo deseja o “pronto e acabado”,
mas reconhece a lacuna como inventividade.

Concordamos com Larrosa (2015, p.65) ao dizer que “nao
podemos confiar naqueles que sabemimediatamente o que
é preciso fazer para que as coisas sejam de outra maneira,
e muito menos nos que dizem, sem se envergonhar o que
é que os demais deveriam fazer”. Admitir a capacidade
de estar errado, admitir nossos limites. Preferimos o
desconforto da inventividade, da experiéncia, do nao
saber. “A experiéncia tem a ver com o ndo-saber, com o
limite do que sabemos” (LARROSA, 2015, p.69).

Entre o saber e ndo saber dos professores, nossa pesquisa
navega entre o pressuposto epistemoldgico daquilo
que os professores julgam ausente e presente, entre o
gue acreditam (ndo) conhecer, sendo essa ignorancia
necessaria para trazer a existéncia aquilo que ainda nao
existe, para inventar. Para tanto, é preciso compreender a
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igualdade de inteligéncias e aincompletude comum a todos
nos, seres aprendentes, que ndao possuem o dominio do
conhecimento, o estar cheio, saciado, preparado. E preciso
saber que ndo sabemos e que nao estamos preparados. As
brechas permanecem, os buracos fazem parte do coser da
toalha. O mar nao tem cabelos. Estamos a deriva.

A experiéncia do fora: entre (ndo) saberes
e inventividade na escola inclusiva

O perigo, o navegar, a seducdo da imprevisibilidade,
a beleza da tormenta, a travessia, o risco. Ele mesmo é
o caminho, o movimento, a distancia a ser percorrida.
Blanchot (2005) nos convida a esse risco literario
num encontro com o imaginario. Resgatando uma das
aventuras de Ulisses em lliada, o escritor nos envolve
narrando o episédio em que Ulisses goza do espetdculo
das Sereias, sem correr o risco de ser envolvido por Elas,
num gozo covarde e seguro. Ah! A segurancga! Blanchot
(2005) nos alerta como é conveniente e mediocre o
comportamento de Ulisses.

Contudo, avistamos outras possibilidades em Ulisses,
afinal, a fala da literatura nos permite tal ousadia pois
é uma linguagem de rebeldia, transgressao, subversao.
Uma linguagem errante que ndo deseja se fixar, que se
alimenta pela insuficiéncia e impossibilidade. Vemos a
igualdade e a emancipagao nesse episddio de lliada. As
Sereias experimentando, pela primeira vez, o sabor de
serem mogas reais; Ulisses escutando o canto enigmatico
e sobrevivendo a ele; os demais tripulantes, gozando
ineditamente o prazer de ter o chefe na condicdo de
dominado (BLANCHOT, 2005). Ineditismo do momento,
experiéncia que atravessa e marca pela singularidade, por
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nunca ter sido vista, pela originalidade. A inventividade
do autor, a inventividade da linguagem literaria. Sereias,
Ulisses e a tripulacdo sendo “desposicionados” do lugar
gue deveriam ocupar, experimentando uma forma de
viver e pensar que nao foi destinada a eles.

Ineditismo. Igualdade. Emancipacao.

A experiéncia do fora para Blanchot (2005, p.115) tem a
ver com essa fala errante, que estd na estrada, que é por
vir e que se opOe a estabilidade, que so6 pode acontecer
com seres deslocados, feita por “habitantes temporarios,
recusandoatentacdode um mundo fechado(...) o deserto,
aquele lugar sem lugar onde somente a alianga pode ser
concluida e ao qual é preciso voltar constantemente”.

O fora, a experiéncia do deserto que nos seduz pois

Nele, pode-se apenas errar, e 0o tempo que passa
nada deixa atras de si, € um tempo sem passado, sem
presente, tempo de uma promessa que sé é real no
vazio do céu e na esterilidade de uma terra nua, onde
o0 homem nunca estd, mas esta sempre fora. O deserto
é o fora, onde ndo se pode permanecer (BLANCHOT,
2005, p. 115).

Sim! O professor pode errar! A possibilidade do testar,
saborear, experimentar porque é errante, porque esta em
movimento. A experiéncia do deserto é a experiéncia do
fora: uma habitagao tempordria na qual existe a liberdade,
a promessa, o por vir que sempre € o ainda ndo. Lugar de
movimento ao qual sempre devemos voltar e no qual se
faz uma alianca “a indomavel forca prépria da fraqueza,
como se, quando ndo podemos mais nada, aparecesse as
vezes o recurso de um poder muito diverso. Mas em que
inseguranca ela permanece!” (BLANCHOT, 2005, p. 147).
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Nas ruinas encontramos a forca, o poder da fraqueza.
Contudo, essa for¢a ndo nos traz seguranca pois ela mesma
é fragil e indomavel.

O fora, o lugar da impossibilidade. O abandono do porto
e o risco do viajante. O deserto e o oceano. Lugares que
se encontram pelo excesso; lugares que se encontram
pela falta. O peregrino que ndo sabe o que vai enfrentar,
o enigma dos mares revoltos e da miragem pelo sol
escaldante. Lugares de errancia. O transbordamento e a
seca. Transbordamento de agua/areia, auséncia de terra
seca/terra molhada. O saber e o ndo saber: presenga na
auséncia do viajante que caminha no ‘outro de todos os
mundos’. O errante se perde pela imensiddo (do deserto/
do oceano) e em ambos os ndo-lugares ha pouca condicado
de sobrevivéncia.

Nesse desfazimento hd vida, ha verdade, ha criacdo. O
professor errante, o peregrino que se perde e se encontra
no risco, no canto das Sereias. Esse mestre ja ndo é
eficiente e breve, objetivo nas explicagbes, com maior
precisdao de informagdes no menor espa¢o de tempo. O
mestre envolvido pelos enigmas dos mares e peregrino no
deserto nunca é explicador pois estd ele mesmo se dando
a conhecer. Ele ndo é como “os trapaceiros da experiéncia:
eles nos fazem reunir, nos obrigam a falar e nos induzem
a escutar somente sobre as coisas que acontecem(...)”. O
mestre da experiéncia tem seu discurso epistemoldgico
baseado no provisério e entende que “A experiéncia é a
experiéncia daquilo que sabemos que ndao poderemos,
gue nunca poderemos” (SKLIAR, 2012, p.21)

Riscos sao intrinsecos ao conhecer. Ensinar exige risco,
aceitagdo do novo. Esses elementos carregam a poténcia
da originalidade, do confronto constante e do colocar em
suspenso o que se sabe. A curiosidade que nao se satisfaz,
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o conhecimento que é rebelde, que ndo pode ser domado.
Portanto, o conhecimento abriga a incerteza, o risco, a
duvida, uma vez que estd sujeito a ilusdo e ao erro. Aquele
gue se dispGe a conhecer carrega em si mesmo a virtude
de enganar-se, encontrar respostas, perder-se nelas, voltar
a encontrar-se, descobrir-se nelas e com elas.

Eis o elogio da escola: ela é o lugar que consegue trazer
a vida. Destacando as caracteristicas que fazem a escola
ser escola, Masschelein e Simons (2015, p. 43) manifestam
que ela é “uma questdo de atencdo e de mundo”. A escola
tem a capacidade de abrir, criar o interesse e formar. “Leva-
nos para fora de nés mesmos (...) expostos ao mundo e
convidados a se interessarem por ele” (MASSCHELEIN e
SIMONS, 2015, p. 52).

Um espaco onde tudo cai. A escola tem sido local onde
tudo acontece. Ela precisa “dar conta” das demandas que
ja existem e daquelas que sdo acrescidas, mesmo sendo
acusada “de ser um maquinario normalizador, colonizador
e alienante” (MASSCHELEIN, J.; SIMONS, 2017, p.19)

A escola, enquanto invengdo da pdlis na Grécia,tinha o
objetivo da democratizacdo do tempo livre (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014, p.107). Ela oferecia ‘tempo livre’ para
aqueles que, de acordo com seu berco e seu lugar na
sociedade, ndo poderiam dispor de tal tempo. A escola
configurava-se, ndao obstante sua caracteristica excludente
guanto as mulheres e escravos, como um espaco de
transgressao do privilégio dos aristocratas e cavaleiros
gregos.

Ser separado para desempenho especial de uma tarefa a
qgue os demais ndo teriam a capacidade de desenvolver. O
conhecimento como privilégio e divisor de dguas: entre os
que podem (saber/opinar/escolher/pensar/dizer) e os que
ndo podem. A escola, esse espaco epistemologicamente
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democratico do saber, iguala os sujeitos ao oferecer-lhes
a possibilidade de que todos podem. “As reclamacgdes
sobre a escola, de que ela ndo serve para nada, que sao
comumente ouvidas atualmente, aponta para o que a
escola é de fato: a escola é a separacao da vida produtiva
e é constituida para todos e cada um” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014, p. 109)

As escolas publicas democraticas despertam aquilo
gue Ranciére (2015) descreve como medo e até ddio
a democracia, uma vez que sé estavam autorizados a
exercer o poder aqueles que tivessem qualificacoes
especificas para tanto, poderes como a riqueza, o
nascimento ou o saber. A percep¢do de que todos sao
capazes desmistifica a hierarquia de inteligéncias e
abala as fronteiras entre os que julgam saber ou nao
saber. Um encontro de iguais pela falta, pela ignorancia.
N3do ha habilitados ou inabilitados, capazes e incapazes.
H34, tdo-somente, incompletude e desejo num espacgo do
possivel.

Contra essa hierarquia, reivindicamos o direito de falar
e de escutar, tanto do professor quanto do estudante.
Nada de asfixiar o outro, de fazé-lo submisso, certo de
uma condigdo inferior. Nada de reforgo ao autoritarismo,
mas sabedores de que é escutando o aluno, paciente e
criticamente, que se aprende a falar com ele. Falar com.
Isso significa ndo considerar o outro seu objeto, mas vé-
lo na condicdo de sujeito da fala e da escuta. O professor
explicador, ao contrdrio, detém todo o tempo para suas
explanacgdes.

O poder da palavra. O poder daquele que fala.
Resgatando a dialética do Senhor e o escravo, em Hegel,
Blanchot (2005) esmiuca algumas questdes intrigantes
da relagao entre o ouvinte e aquele que fala
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E assim que a linguagem nos joga na dialética do mestre

e do escravo, que nos obceca. O mestre adquiriu direito
a fala porque foi até o extremo do risco de morte; sé o
mestre fala, uma fala que é comando. O escravo apenas
ouve. Falar, eis o que é importante; aquele que sé pode
ouvir depende da fala, e vem somente em segundo
lugar. Mas a escuta, o lado desfavorecido, subordinado e
secundario, revela-se finalmente como o lugar do poder
e o principio da verdadeira autoridade. (BLANCHOT,
2005, p. 45)

Dependéncia. Essa é a relagdo entre o mestre e seu
discipulo quando um deve falar e o outro ouvir. A escuta
aqui tem sua raiz epistémica ndo no sentido da atencao,
mas da submissao, daquele que depende do interpretador
para compreender as coisas. O discipulo é aquele que
estd em segundo lugar na desigualdade de inteligéncias.
Como na retdrica, ndo ha busca da compreensao, mas
do “aniquilamento da vontade adversa (...) Ela fala para
fazer calar” (RANCIERE, 2015, p. 122). Ele sé pode ouvir,
enquanto seu mestre sé pode dizer. O embrutecedor
exerce sua autoridade enquanto mantém-se acorrentado
ao escravo, o subordinado que detém o poder. Como
registra Skliar (2017, p. 233)“a explicagdo ndo é outra
coisa que a invencdo da incapacidade do outro”.

O mestre embrutecedor tem inventado o incapaz e
se acorrenta a ele. O mestre explicador “aumenta de
tamanho na mesma proporcdo que se faz diminuto o
corpo do aluno. E na medida em que o mestre aumenta a
extensdo de sua explicacdo, o corpo do aluno vai ficando
cada vez menor” (SKLIAR, 2017, p. 233). O que ndo
percebe o mestre da fala é que o lado desfavorecido da
escuta é lugar de poder.
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A escola, ao retirar a nocdo de alguns escolhidos para
exercer o direito ao conhecimento, torna possivel a
busca pelo conhecimento de maneira igualitaria. Com
seus exercicios e formas préprias de estudo, trabalha
as informacgdes, confrontando os saberes, duvidando
das certezas, criando, refletindo e produzindo novas
formas de existéncia e de conhecimento.

Larrosa (2015, p. 18-20) nos convida a pensar no
excesso de informacdo que sufoca o conhecimento
“como se aprender ndao fosse outra coisa que nao
adquirir e processar informacdo”. Para ele, hd um
excesso de opinido: “a opinido, como a informacgao,
converteu-se em um imperativo” e essa obsessdo anula
nossas possibilidades de experiéncia. O autor escreve
que a informacgdo é quase uma antiexperiéncia.

Nesse sentido, o conhecimento implica informacao,
mas também dar-se a conhecer, investigar, desconfiar e
saber. A escola é lugar de experiéncia. A escola é espaco
noqualsereivindicaumaformadeviverepensarquenao
foi destinada aos que nela estdao, a um deslocamento,
uma desocupacdo. Esse desposicionamento, essa saida
do lugar que “lhes pertence” corresponde aquilo que
Ranciére (2015) denomina emancipacao.

Ao falar sobre emancipac¢do, Ranciere (2015) nos
apresenta um mestre néscio chamado Jacotot, que tendo
contato com estudantes holandeses decide iniciar suas
aulas sem aprender o idioma local. O professor domina
o francés e apresenta uma versdo bilingue (francés-
holandés) do Telémaco, com a qual passa a lecionar.

Escrevendo acerca das “licdes” de emancipacao,
Ranciere (2015) nos diz que uma vontade (a do aluno)
pode estar ligada ou obedecer a outra vontade (a do
professor), todavia a inteligéncia ndo obedece a outrem
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sendo a ela mesma (no caso Jacotot, a inteligéncia seria
o proprio Telémaco). Acerca da emancipagdo, Ranciere
(2015, p.34) escreve “pode-se ensinar o que se ignora,
desde que se emancipe o aluno (..) que se force o
aluno a usar sua propria inteligéncia”. Para tanto, é
necessario que seja o proprio mestre emancipado, que
ele mesmo se dé conta de sua (in)capacidade.

Como nos ensina Ranciére (2015, p. 34) “o ignorante
aprenderd sozinho o que o mestre ignora, se o mestre
acredita que ele o pode, e o obriga a atualizar sua
capacidade”. A isso o autor denomina circulo da
poténcia,no qual oignorante é capaz de aprender por si
mesmo sem que haja um explicador. Da mesma forma
gue o circulo da impoténcia liga o aluno ao explicador,
o circulo da poténcia liga o aluno ao mestre ignorante.

Oespacoescolar,aotornarpossivel essaemancipacao,
revela o segredo epistemolégico do conhecimento
pois partilha os saberes entre sujeitos que podem
ou ndo aprender, podem ou ndo acessar, podem ou
nao divulgar, distanciando a pessoa de si mesma “A
emancipa¢dao ndao é uma mudan¢a em termos de
conhecimento, mas em termos de posicionamento dos
corpos(...). Esse novo lugar “reconfigura o territério
do dizivel, visivel, pensavel e possivel” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014, p.87-88)

A escola permite a reconfiguracdo do lugar do sujeito.
Como Larrosa (2015, p.25) denomina, o sujeito esta
ex-posto (o que jad ndo estd mais posto), numa “ex-
posicdo”, por isso vulneravel, correndo o risco porque
é sujeito da experiéncia e pode ser derrubado. Nada
garante a permanéncia de sua posicdo, ao contrdrio do
sujeito da ndo-experiéncia pois “nada o ameaca, nada
lhe chega, nada |he ocorre”.
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A experiéncia em Rodriguez nos revela esse territorio,
esse novo lugar. Estando na Jamaica, Rodriguez vive
esse “acontecimento” com Thomas, uma crianca pobre
e analfabeta que apresenta uma solucdo inusitada para
alguém na sua condicdo. Brincando com as criangas,
Rodriguez langa um chapéu na tentativa de encaixa-lo
num vaso que estd na varanda de uma casa. Quando
consegue o feito, resta a dlvida: como resgatar o
chapéu? A solucdo para o problema parte de Thomas:
as criangas poderiam subir nos ombros do professor e
assim resgatariam o objeto.

Um problema aparentemente simples, mas o que
surpreende é a alternativa de Thomas, bem diversa da
gue pensara o mestre (pegar uma escada ou pedir o
chapéude voltaaum dos mordomos). Talvez exatamente
por essa condicdo a crianca pode inventar. Por ver aquilo
que os outros ndo enxergam, “Thomas é um irreverente.
Ele ndo faz o que se supde que deve fazer uma crianca
de sua condicdo” (KOHAN, 2015, p. 34).

Para nds, Thomas ensina a emancipagdo citada por
Ranciére. Ele sai da sua condicdo, desterritorializa,
surpreende, desposiciona. Para isso deve se direcionar
o professor, para “ajudar aos outros a encontrar o
gue eles sdao” (KOHAN, 2015, p 84). A isso se dedicava
Rodriguez, o viajante educador, o filésofo professor
gue vivia a experiéncia da errancia. Talvez por isso sua
originalidade, sua busca por fazer escola e por ajudar os
outros a serem quem sdo. Aqui, o fazer escola é inventar,
é fazer “de verdade” aquilo que ainda ndo ganhou vida,
o que nao deu a luz.

Para Jacotot e Rodriguez, o método ndo é considerado
0 mais importante “cada professor deve escolher seu
caminho, e a verdadeira luta passa por pensar por que
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e para qué faz o que faz, a partir de qual principio e
com qual sentido educa do modo que educa” (KOHAN,
2015, p. 118). A esse pensamento, afinamos a ideia de
Ranciére (2015, p. 50): “Nao é, pois, o procedimento,
a marcha, a maneira que emancipa ou embrutece, é o
principio”.

Depois de Thomas, Rodriguez vive uma nova vida
e ja ndo pode ir a escola como antes (KOHAN, 2015).
Pequenos-grandes encontros que atravessam, que
ressignificam. Thomas parece ter ensinado “de verdade”,
parece ter inventado. Como Kohan (2015), acreditamos
que as criangas e os loucos dizem verdades, domados
por uma fala irresponsdvel, quase delirante. As criancas
sdo observadoras: observam umas as outras, observam
as coisas que passam despercebidas pelos adultos,
observam com sensibilidade, a base do saber e do
pensar.

A escola parece ser o espaco do presente (de alguns) e
do futuro (de pouquissimos que sobreviverem a ela). A
espera de condicdes ideais, pessoas aptas, capacitadas...
a espera da perfeicdo! Estamos contra a perfeicdo. Aos
errantes, aos desvalidos... a escola pode ser o lugar
desses seres da improdutividade. Como Rodriguez,
precisamos aprender a arriscar. Kohan (2015, p.53)
nos recorda: “Ele se joga e se compromete, mesmo
guando ndo estdo dadas as condicGes para isso. Fara
seu mea culpa,mas nunca deixard de fazer algo, mesmo
imperfeito, por esperar que estejam dadas as condicdes
ideias para o seu trabalho”.

Esperar do inesperado, a surpresa, de onde nao
haveria possibilidade, do infértil, do deserto. A solucao
pode vir de um Estudante com deficiéncia, daquele que
figura, do irreverente... “ele ndo faz o que se supde que
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deve fazer uma crianga na sua condi¢ao”, diz Kohan
(2015, p.53) acerca de Thomas e da experiéncia vivida
com Rodriguez. Aqui, dizemos o mesmo para mostrar
nossa escola e a condicdo da deficiéncia dentro dela. O
Estudante com deficiéncia ndo faz o que se supde que
deve fazer uma Pessoa na sua condigdo.

Talvez, ao reconhecer que ndao ha nada a dizer, o
mestre diga muito mais a seus Estudantes. O trato da
informacdo, a transformacdo do conhecimento para
ser “melhor entendido”, para que esteja acessivel ao
Estudante, como se ao professor estivesse disponivel
a fartura e, dentre esse arsenal, o professor elegesse
os alimentos menos indigestos, aqueles possiveis de
serem absorvidos rapidamente pelo corpo sem maiores
prejuizos. Se a obra se faz na ruina, se € em meio aos
escombros que podemos encontrar vida, entdo é na
destruicdo que se revela a presencga. O “fora” para
Blanchot (2005) é o préprio ‘desobramento’. No lugar de
construir, o desconstruir; no lugar de obrar, o desobrar;
no lugar da presencga, o abandono, lembrando sempre
gue “Algumas presencas parecem auséncias. Algumas
auséncias ocupam tudo” (KOHAN, 2015, p. 39). No
lugar aqui significa nao a substituicao, a retirada de
um elemento e a inclusdo do outro. No lugar aqui quer
dizer “no mesmo lugar”, uma dupla convivéncia, uma
contradicdo que sustenta a vida.

Estamos com Levy (2011, p.35) quando diz:
“Experimentar o fora é, pois, fazer-se um errante, um
exilado que se deixa levar pelo imprevisivel de um
espaco sem lugar, pelo inesperado de uma palavra que
ndao comecou, de um livro que estd ainda e sempre
por vir”. A errancia, um explorador, um visitante, um
alguém que vaga, um errante no sentido da mudanga
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continua, do ndmade que também pode vacilar, que
erra, tropega e cai porque ndo conhece o espago sem
lugar pelo qual vagueia... um incerto. Nesse andar ao
acaso esta sempre “por vir”, sempre no “ainda ndo”. A
beleza da ndo chegada, o desafio da impossibilidade,
do reconhecimento de nossa igualdade pela (im)
poténcia. “Arte feliz é, portanto, aquela que se desobra
para o fora (...) ao desobrar para fora do mundo, nossos
valores e certezas sdo questionados. Nesse sentido, a
experiéncia do fora nada mais é do que uma experiéncia
revolucionaria, contestadora” (LEVY, 2011, p.38).

Procuramos o indizivel, para que “cada palavra seja
diferente a cadavez, quedifiraotempotodode simesma
(...) para que a palavra ndo seja, se é que é possivel,
uma pronunciacao ja conhecida” (SKLIAR, 2012, p. 28).
Procuramos o inesperado, para que nos penetre, para
que vivamos com outras palavras, outros significados,
para que sejamos nés mesmos emancipados e (nao)
sabedores. Como Levy (2011) também desejamos que
as palavras aqui estejam sempre em suspenso, num
tremor que ndo permitam permanecer no mesmo lugar.
Procuramos o professor errante, que habite a morada
tempordria, que se alimente na errancia.

O reconhecimento da escassez ndo garante a
seguranca. Ela ndao pretende tal cilada. Entretanto,
o poder da fragueza nos constrange, ele nos choca,
atravessa o peito mostrando que simplesmente
ndo podemos, ndo sabemos, ndo damos conta. Ha
um trecho no caminho que é desconhecido, hd um
penhasco, hd um risco, hda um ndo poder. Se sou
incapaz de explicar, se sou incapaz de poder, desisto
da tentativa (ja fracassada desde a largada) de colocar
na cabeca do outro, de ofertar-lhe sua parte, seu
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guinhdo, seu pedaco de pdo para garantir o sustento
do dia. Ao contrario, ndo |lhe dou nada, ambos passam
fome, ambos sobrevivem na caréncia, na sede, na
necessidade, pois ndo tenho a dar e ele ndo tem a
receber. Mas essa caréncia potencializa a ambos, e
pode proporcionar (quem sabe?) um banquete.

Consideracoes finais

Nesse pequeno bau levamos muitas duvidas. Nele
também cabem (ndo) saberes e presencas que sdo também
auséncias. Dentro dele estd o desencontro, a incompletude
e o risco.

Da capacidade de poder dizer estd a poténcia do
nascimento de outras palavras que ainda ndo foram
ditas. Ndo se cria o que ja existe. Ndo se inventa o que
se sabe. Em nosso pressuposto epistemolégico do (ndo)
saber, precisamos ultrapassar o posto, o vivido, o sabido,
o imitado, o que tudo sabe e, por tudo saber, ja ndo tem
forcas para dizer algo novo. Conhecer para intervir e
inovar. Precisamos inventar!

A escola nos desafia, move, inventa, constrange,
mostra aquilo que n3o sabemos. E no reconhecimento
da incompletude, do nosso (ndo) saber, do desafio que
a escola langa diante do vazio que precisa ser campo
de inventividade que encontramos caminhos para essa
pesquisa.

Quando o professor se vé desafiado pelas circunstancias
do cotidiano escolar, quando as situagdes novas o indagam
e ele ndo sabe as respostas, esse habitante temporario
reconhece sua ignorancia e seu (ndo) saber permite o erro,
a descoberta do novo e a possibilidade da inventividade no
espaco escolar.
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A educagdao inclusiva sempre foi um desafio. O
reconhecimento de que a deficiéncia traz consigo muitos
questionamentos para 0s quais os professores ndo
encontram as respostas revela que ainda ha muito por
saber, ha muito a duvidar.

E nesse desconhecimento que reside a produtividade.
Enquanto sujeitos de possibilidades, e ndo de certezas,
os professores constroem suas praticas e saberes. Nesse
contexto, ndo cabe falar em manuais, formulas e exemplos
a serem seguidos; ndo cabe falar em homem padrao, em
homogeneidade.

Parece-nos que a presencga do Estudante com deficiéncia
desperta no professor sentimentos de inquietacdo, receio,
incerteza, duvida, sentimento de quem tem medo por ndo
saber, mas, ao mesmo tempo, de quem pode inventar.
Ha pequenos poros por onde se respira, por onde se
recupera o félego necessario ao improviso, a tentativa, a
experiéncia. Nada garante o sucesso, mas ainda temos a
chance de tentar. o
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ENSINO COLABORATIVO COMO UMA
ESTRATEGIA DE INCLUSAO ESCOLAR:
CONCEPCOES E EXPERIENCIAS

SANDY VARELA DE CHRISTO

ste texto € um recorte de uma pesquisa de

mestrado® que abordou atematica ensino colaborativo/
coensino na escola regular. Tal estudo teve o objetivo de
analisar uma experiéncia de prdtica colaborativa entre
professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e professores da salaregular. Ainvestigacdo se deuem
uma escola Municipal de Ensino de Floriandpolis, na qual
professoras do Atendimento Educacional Especializado
realizaram um trabalho articulado com os professores
da sala regular. Apresentamos nesse capitulo alguns
resultados dessa pesquisa, com enfoque nas experiéncias
e concepgoes sobre o ensino colaborativo.

Inclusdo escolar: repensando o servigo da
educagdo especial

No Brasil, na década de 1990, as discussbes sobre
a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares sdo levadas a efeito por influéncia de pautas
internacionais sobre o tema. Desse modo, a educagao
especial passa por mudancas e aos poucos é inserida

1 Pesquisa defendida em janeiro de 2019 e vinculada a um projeto maior
denominado: “Escolarizagdo de Alunos com Deficiéncia Intelectual:
Politicas Publicas, Processos Cognitivos e Avaliagdo de Aprendizagem”.
Essa pesquisa foi desenvolvida em rede, abrangendo pesquisadores
de trés programas de Pés-Graduagdo em Educagdo, da Universidade
Estadual de Santa Catarina - UDESC, Universidade do Vale do Itajai -
Univali e Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ
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dentro do contexto escolar comum. Assim, o AEE aparece
inicialmente na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
como um meio para efetivar a educacdo de estudantes
com deficiéncia. Posteriormente, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), a educacdo especial
é entendida como uma modalidade de educacdo escolar,
oferecida, preferencialmente, na escola regular de ensino,
para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac3o.

A partir de 2008, com a publicacdo da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), Resolugdao n. 2 04, de 2009, Decreto n.
2 6.711, de 2011, dentre outros documentos, o servico
da educacdo especial é direcionado as escolas regulares,
dentro das quais o suporte especializado é oferecido
pelo AEE. Esse suporte é ofertado no contraturno da
escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da educacgao
especial, nas salas de recursos multifuncionais, e é
compreendido como um conjunto de atividades, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, organizados de maneiraa
complementar a formacdo de estudantes com deficiéncia
e transtornos globais e a suplementar a formacdao de
estudantes com altas habilidades/superdotagdo (BRASIL,
2011).

Alguns autores problematizam essa politica, como
Silva, Hostins e Mendes (2017), ao indagar sobre as
possibilidades de, na pratica, essas orientacdes das
politicas, no lugar de garantirem a transversalidade,
ampliarem a divisdo entre o servi¢o regular e o ensino
especializado, e de comprometerem a inclusdao escolar
dos estudantes publico-alvo da politica. Ja para Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014), esse documento parece
privilegiar determinados aspectos da legislacdo em
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detrimento de outros, como é o caso do investimento
para a atuacdo dos professores especializados nas salas
de recursos multifuncionais.

No entanto, consideramos que o Brasil teve avangos
consideraveis no que se refere a politicas de inclusao
referentes ao acesso, recursos e organizacdo de servico de
apoio de estudantes publico-alvo da educagao especial nas
escolas regulares. Apesar disso, precisamos nos questionar
sobre a pratica do AEE a partir dessas normativas: esses
estudantes estdo tendo acesso ao conhecimento? Os
professores da sala comum percebem sua responsabilidade
sobre a aprendizagem desses estudantes? Os recursos do
AEE chegam na sala comum? Nesse ponto de vista, segundo
Capellini e Mendes (2008), evoluimos em concepcdes
tedricas, mas pouco avangamos nha pratica, pois pouco
modificamos a escola tradicional e essas novas concepgoes
nao foram apropriadas efetivamente nas formagdes de
novos professores. Desse modo, “mudam-se os nomes das
propostas, mas ndo o fazer” (CAPELLINI; MENDES, 2008,
p.104)

Em vista desses argumentos e questionamentos, alguns
pesquisadores ja se mostram contrarios a um sistema de
apoio baseado exclusivamente no AEE, pesquisas como as
de Fontes (2013), Braun e Marin (2016), Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2014), dentre outras, tém apontado para a
importancia do trabalho articulado da educacdo especial e
da educacgdo geral. Entendemos que um servigo de suporte
baseado somente no AEE, dentro da sala multifuncional, sé
acomoda a diferenca e reforca o distanciamento existente
entre os professores da educagao especial e os professores
da sala regular. Logo, a responsabilidade da escolarizacao
do estudante publico-alvo da educagdo especial incide
sobre o professor do AEE, enquanto a escola pouco
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se modifica para acolher as diferencas de seus alunos
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Consideramos
gue o AEE extraclasse é, por vezes, relevante e necessario,
mas somente ele ndo garante o desenvolvimento e a
qualidade da aprendizagem do estudante com deficiéncia
em sala de aula.

Em termos de politicas educacionais, a colaboragdo
entre esses professores, da educacdo especial e
educacdo geral, é orientada, mesmo que timidamente,
na resolucdo n2 4/2009 do CNE/CEB, a qual estabelece as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, indicando no art. 13
as atribuicdes do professor de AEE, sendo uma delas
“estabelecer articulagdo com o professor de sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacdao dos alunos nas atividades
escolares.” (BRASIL, 2009, p. 3). Ainda nesse documento,
em relacdo ao AEE

[...] é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola
de ensino regular, no turno inverso da escolarizacgao,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicGes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou o6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2)

A resolugdo diz que o AEE deve ser realizado
prioritariamente nas salas de recursos e nao exclusivamente
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nassalasderecursos. Noentanto, as praticas dos professores
de educacao especial, geralmente, se concentram nas salas
multifuncionais, como se ndo houvesse alternativas a esse
trabalho (BRAUN e MARIN, 2016). J4 na Resolugdo n? 2 do
CNE/CEB (BRASIL, 2001), no art. 8, inciso IV, que dispde
sobre os servicos de apoio do professor de educacao
especial, estd prevista a atuagdo colaborativa do professor
especializado em sala comum. Mesmo o documento nao
especificando como deve ser esse suporte, menciona que
a colaboracao também pode ser realizada em sala comum.
Por fim, na Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI), quando essa
dispde sobre a formacao dos professores:

Para atuar na educagdo especial, o professor deve
ter como base da sua formacdo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos da area. Essa formagdo
possibilita a sua atua¢do no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o cardter interativo
e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos ntcleos de
acessibilidade das instituicoes de educagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para
a oferta dos servicos e recursos de educacgdo especial
(BRASIL, 20083, p. 17, grifo nosso).

Nado iremos aprofundar a discussdao sobre a formacao
dos profissionais de educacdo especial, mas, a partir desse
documento, percebemos que a formacdo desse profissional
também devera abordar sobre questdes da docéncia, além
dos conhecimentos especificos na area. Constatamos que
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o documento também dispde sobre a atuacdo em salas
de aula comum, e, nesse ponto, identificamos mais uma
abertura da politica para um suporte com énfase na sala de
aula comum, abrindo mais um espaco para que o professor
de educacgdo especial possa atuar. Portanto, mesmo os
documentos legais priorizando o AEE como servico de
apoio da educagdo especial, encontramos nas legislacdes
aberturas para realizacdo de ensino colaborativo/
coensino/bidocéncia. Assim, o trabalho do professor de
AEE ndo precisa ser predominante na sala multifuncional,
mas pode ser direcionado, também, para a sala comum
com um trabalho concatenado com o professor de sala
comum.

Em vista disso, o ensino colaborativo aparece como uma
alternativa ao trabalho nas salas multifuncionais ou uma
outra possibilidade de suporte aos estudantes publico-
alvo da educagdo especial. A colaboragdo abordada neste
capitulo é especificamente entre os professores de sala de
aula comum, que variam entre professores de educacao
geral (anos iniciais) e de area especifica (histdria, geografia,
matematica, portugués, educacdo fisica, artes, ciéncias
naturais e sociais) com o professor de educac¢do especial
gue, na maioria das vezes, é o professor do AEE. O trabalho
em conjunto entre esses professores é denominado de
muitas formas, como: ensino colaborativo, coensino,
codocéncia, bidocéncia, corregéncia entre outros. Mesmo
com a variagdo de nomenclaturas, o significado é o
mesmo, o trabalho colegiado do professor de educacdo
especial com o professor que atua na sala comum. Esse
trabalho colaborativo requer o compartilhamento de
responsabilidades, planejamento, instrucdo e avaliacdo
para qualificar a aprendizagem de todos os estudantes
(GATELY; GATELY, 2001).
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Além disso, na colaboracdo, ao trabalharem
juntos, os professores se apoiam, visando atingir
objetivos comuns negociados no coletivo, estabelecendo
uma relacdo que tende a ignorar a hierarquizacdo, mas
valorizar a lideranga compartilhada, a confianca mutua
e as corresponsabilidades pelas acdes (DAMIANI, 2008).
Da mesma maneira, o coensino proporciona a produg¢ao
de novos conhecimentos e formacado continuada durante
a pratica, pois possibilita as/aos docentes trocas de
saberes e experiéncias (VIRALONGA; MENDES; ZERBATO,
2016). Essas interagdes proporcionam um ambiente rico
de aprendizagens académicas e sociais, tanto para os
professores como para os alunos.

Esse tipo de suporte ndo é centrado no estudante
publico-alvo da educa¢do especial, pois se centra na
pratica dos professores, tanto o especializado como o da
sala comum, fazendo com que mudem sua maneira de
ver, planejar, lecionar e avaliar um grupo heterogéneo de
estudantes. Nesse sentido, ndo é o estudante que tem
de se adaptar ao ambiente escolar, mas sim a escola que
precisara ser modificada para atender as diferencas de
seu publico. Por esse angulo, segundo Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2014), essa proposta é baseada na abordagem
social, a qual pressupde a qualificacdo do ensino comum
e a modificacdo da escola, local em que o estudante
publico-alvo passa a maior parte de sua jornada escolar.
Dessa forma,

[...] se o ensino da classe comum ndo responder as
necessidades desse aluno e pouco favorecer a sua
participacdo e aprendizagem, ndo adiantara ampliar sua
jornada em uma ou duas horas semanais para oferecer
o AEE, como se o problema estivesse centrado do aluno
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com deficiéncia, e ndo da escola. (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2014, p. 26)

Sobre o trabalho colaborativo entre professores nas
escolas, sabemos que ndo é uma pratica facil e normal, pois
a profissdo docente por muito tempo assume um trabalho
solitario na escola e nasaladeaula. A cultura doisolamento,
denominada por Imbernén (2010) de “celularismo”
escolar, gerou lutas internas, falta de solidariedade,
aparecimento de padrdes de trabalho, por vezes egoistas e
competitivos, que favorecem um continuo pensar solitario
e a realizacdo de coisas “a4 minha maneira” (IMBERNON,
2010). E mesmo com os momentos coletivos nas escolas,
como reunides, conselhos didaticos e formacgdes, sempre
chegara o momento em que o professor se encontrard
sozinho na frente dos seus alunos. E é nesse momento que
despertam os medos, 0os preconceitos, as cegueiras e 0s
limites (PERRENOUD, 1996).

Diante disso, o ensino se converteu em um trabalho
coletivo necessario e fundamental para melhorar o
trabalho dos professores, a organizacdo das escolas e a
aprendizagem dos estudantes. Todavia, Perrenoud (1996)
salienta que o trabalho em equipe ndo é um remédio
milagroso, pois exige um grande esforco de abertura, de
guestionamento, de paciéncia e de escuta, ou seja, ndo é
algo que acontece de um dia para o outro. O trabalho em
equipe ndo é facil para a maioria dos professores, ja que a
cooperacao (terminologia utilizada por Perrenoud)

[...] ndo é uma tecnologia nem uma metodologia. Ele
afeta o que existe de mais profundo em cada um, sua
relagdo consigo mesmo, e com o outro, o medo de ser
crucificado ou devorado, a confianga, a dependéncia,
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a autonomia, o gosto pelo poder, o desejo de ser
aceito, reconhecido, estimado, a necessidade de
soliddo e necessidade contraria de fusdo em um grupo.
(PERRENOUD, 1996, p. 201)

Mesmo sendo um trabalho dificil, é importante que
nos esforcemos em realiza-lo, pois a “colaboragdo é um
processo que pode ajudar a entender a complexidade do
trabalho educativo e dar respostas melhores as situacdes
problematicas da pratica” (IMBERNON, 2010, p. 65). Para
realizar esse trabalho cooperativo na escola, Perrenoud
(1996) propdem dois mecanismos: criar estruturas que
convidem a progressiva cooperacdao e trabalhar com
as identidades e culturas profissionais no contexto de
formacao (inicial e continuada).

A educacdo especial em uma proposta
de ensino colaborativo: concepcgoes e
experiéncias

Nesta investigacdo qualitativa utilizamos o instrumento
entrevista com professoras da educacdo especial e
professores da sala regular que estavam envolvidos na
pratica colaborativa na escola investigada. Assim, na
presente secdo apresentamos um recorte da analise
dessas entrevistas apresentando apenas concepgoes
e experiéncias trazidas pelas professoras de educacao
especial.

A pratica colaborativa realizada pelas professoras® do
AEE se deu por meio de inquietacOes e concepgcdes em
comum sobre o suporte da educagao especial na escola

2 Para garantir o sigilo nomeamos as professoras EEl e EE2.
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regular. As professoras apontam que o servico centrado
na sala de recursos gera um ensino polarizado na escola,
no qual o AEE torna-se um lugar de “ajustes”, reforcando
assim a exclusdo desses estudantes na escola. Bem como,
afirmam ndo verem sentido em um trabalho isolado na
sala de recursos, sem articulacdes com a sala de aula.

Ao encontro desses argumentos, Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014) reiteram que a oferta do AEE exclusivamente
nas salas de recursos, reforca que o problema estda no
publico-alvo da educacgao especial e ndo na escola. Assim,
a “[...] abordagem do atendimento é funcionalista, porque
se centra em compensar supostos déficits no aluno com
deficiéncia.” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.
29). Desse modo, a professora EE1 questiona se realizar
uma pratica centrada no estudante com deficiéncia nao
seria colocar vinho velho em garrafa nova:

De novo, o servigo da educagao especial, centrado no
modelo Unico de atendimento que é na sala multimeios,
onde as pessoas sdao encaminhadas para aspas serem
ajustadas e devolvidas ao convivio. O que mudou
daquela politica 1& do inicio dos anos noventa? Nada.
Ou muito pouco. Eu costumo dizer que é colocar vinho
velho em garrafa nova. Porque se vocé ndo assume
aquela pessoa com deficiéncia, se vocé ndo entende ela
como alguém que tenha capacidades, é uma questdo
ideoldgica, entdo, vocé simplesmente deixa ela em um
ambiente, mas vocé ndo promove aprendizagens. Entdo
isso nos inquietou. (Prof2 EE1)

Contrarias ao atendimento funcionalista, centrado na

sala multifuncional, as professoras de educacdo especial,
ao comungarem das mesmas ideias e concepcdes de
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educacdo especial, propuseram a escola um trabalho
no qual o AEE tenha uma maior articulagdo com a sala
de aula e, consequentemente, com os professores que
Ia trabalham. Assim, por pessoalmente acreditarem na
colaboracdo, elas uniram forgas para a realizacdao desse
trabalho na escola, como podemos observar nos registros
a seguir:

Ela estava em outras unidades, anteriormente, mas a
gente comungava dos mesmos preceitos, assim como
tem outras pessoas que acreditam nisso e que querem
fazer isso, mas o universo colaborou a nosso favor e
nos colocou juntas e a gente adquiriu forgas. (EE1)

Na verdade, aqui na escola ele s6 ganha formato,
particularmente, esse é meu foco de trabalho, minha
organizacdo de trabalho enquanto professora de
educagdo especial desde quando eu cheguei na rede,
pois eu ndo vejo sentido trabalhar aqui na sala de
recursos isoladamente sem ter uma articulagdao com o
professor de sala de aula [...] (EE2)

Pensando, ou melhor repensando, sobre o modelo de
apoio centrado no atendimento nas salas multifuncionais,
e sabendo da desarticulacdo desse servico com a sala
de aula comum, o ensino colaborativo aparece como
uma alternativa de articulacdo entre os professores
da educacdo especial e educacdo regular. Para Braun
e Marin (2016), o AEE também pode ser pensado pelo
viés do ensino colaborativo, possibilitando resultados
mais imediatos, com uma interagdo mais rapida entre os
docentes para a intervencao pedagdgica necessaria. Além
disso, Beyer (2013) propde uma adaptacao da experiéncia
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alema de bidocéncia, estudada por ele, para a realidade
brasileira, ou seja, uma colaboragdo entre os professores
das salas de integracao e recurso com o professor da sala
comum. Assim, em vez da “[...]acdo predominante nestas
salas, algumas horas semanais poderiam ser empregadas
no trabalho concatenado com o professor da escola
regular, em sala de aula.” (BEYER, 2013, p. 34).

Outro ponto que fomentou a realizacdo de uma pratica
colaborativa na escola foi a auséncia da itinerancia
no trabalho das professoras da educacdo especial. A
itinerdncia é uma das atribuicdes das professoras do
AEE, no municipio de Floriandpolis, ja que as salas
multifuncionais estdo presentes somente nas escolas
polos e ndo em todas as escolas. Para Mendes, Viralonga e
Zerbato (2014), o servico da itinerancia é econémico, pois
o professor especializado se desloca até as escolas para
oferecer o suporte ao publico-alvo da educagdo especial
ao invés de ter professores especializados em todas as
escolas. Nesse sentido, o trabalho desses profissionais
fica fragmentado, pois o foco esta somente ao aluno e
ndo na escola como um todo. Os professores de educacgao
especial ndo conseguem criar vinculo ou realizar um
trabalho na escola em si, pois possuem varios estudantes,
em diferentes escolas para atender. Nessas condicGes,
o trabalho colaborativo, ou até mesmo qualquer outra
pratica ou projeto, fica mais dificil de ser realizado.

No caso da escola investigada, a professora EE1l
relatou que houve um redimensionamento do polo e as
professoras passaram a atender apenas duas unidades
educativas. Com isso, tornou-se viavel um trabalho direto
com a escola e com os professores que ali trabalham, ja
que as professoras passam mais tempo em um especifico
ambiente escolar. Professora EE1 relata que com isso:
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[...] acaba praticamente com o servigo de itinerancia,
aquela visitinha nas escolas, porque quando se faz isso
vocé ndo consegue fazer nada, é uma politica barata e
que é uma falacia porque ela ndo faz acontecer, vocé
ndo tem tempo de sentar com o professor, vocé ndo
faz planejamento coletivo, vocé ndo tem tempo de
conhecer... as vezes os professores nem conhecem a
gente, isso é um absurdo! (Prof2. EE1).

Ja a professora EE2 relata que desde que entrou na
rede municipal de Floriandpolis tenta realizar o trabalho
colaborativo com a sala de aula, mas, por vezes, foi inviavel
pela presenca da itinerancia “[...] fui para um polo que
tinha 8 unidades, 60 alunos da educacgao especial e eu nao
conseguia fazer essaarticulagao, minimamente, eu comecei
a conversar com os professores [...]"” (Prof2 EE2).

Em relacdo as atribuicdes do professor do AEE, dispostas
na Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009, observamos multiplas
atribuicdes que esse professor precisa exercer na escola.
Para Vaz (2014), esse professor tem caracteristicas de técnico
gue auxilia no manuseio de técnicas e recursos nas salas
multifuncionais e de gestor de uma politica de inclusdo
na escola regular, sendo dele tirada a funcdo de trabalhar
com os processos de ensino-aprendizagem, o que, em
nosso ponto de vista, acaba distanciando ainda mais esse
profissional das salas comuns e do professor que 13 trabalha.

[...] verificamos que dentre os objetivos dessa politica
esta o de construir um “professor multifuncional”, que
atenda todas suas atribui¢cdes de forma “qualificada” e
acritica. Assim, o professor de educacdo especial, além
de sofrer com as mesmas mazelas do professor da
sala comum, tais como sobrecarga de trabalho e falta
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de condi¢Ges na escola, incorpora em seu cotidiano
as indefinicdes sobre seu papel nas instituicdes de
ensino, pois, a0 mesmo tempo em que assume a
responsabilidade pela implementacdo da politica de
educacdo especial, também é responsavel pelo auxilio
no uso dos recursos pelos estudantes da sala de recursos
multifuncionais. (VAZ, 2014, p. 6).

Além de disso, esse professor, na maioria das vezes,
ndo trabalha somente em uma escola, uma vez que a
rede de salas de recursos no municipio de Floriandpolis,
e na maioria das salas de recursos do pais, se estrutura na
forma de salas polo. Consideramos que, nessas condicdes,
ha uma sobrecarrega ainda maior nas fungdes, visto que
esse professor (a) tera um grande numero de alunos em
diferentes unidades escolares e, consequentemente,
diferentes demandastrazidas pelasescolas. Essas condi¢cdes
de trabalho dificultam ainda mais trabalho colaborativo ou
uma aproximagao maior com os professores da salacomum,
como foi possivel perceber no relato das professoras de
educacdo especial.

Em relagdo a interpretacao das politicas e documentos
legais sobre a educacdo especial, a professora EE2
enfatiza que o trabalho organizado e realizado por elas
estd dentro da legalidade e amparado pelos documentos
legais da educacdo especial. Bem como, o tempo que os
professores tém de planejamento, em conjunto com elas,
também é contemplado pela legislacdo municipal, da hora
atividade, que é destinada para planejamento e formacgao®.

3 A hora atividade é destinada por meio Portaria n° 005/15
(FLORIANOPOLIS, 2015) para atividades de estudo, planejamento e
avaliagdo.
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A professora ainda salienta que isso é uma questdo de
interpretacdo e organizagao das questdes trazidas pelos
documentos legais:

Porque se a gente entende que o atendimento
educacional especializado ele vai identificar, ele vai
elaborar, ele vai planejar recursos de acessibilidade,
acessibilidade ao conhecimento, eu posso fazer tudo
isso, mas como eu vou ter a garantia que meu aluno
esta tendo acessibilidade ao conhecimento? Dai, ta |a
minhas atribui¢Ges de professora de Educacgdo Especial
que eu posso ir para a sala de aula acompanhar o
desenvolvimento do meu aluno utilizando os recursos
e dentro das minhas atribuicdes ainda diz que eu tenho
que orientar o professor, agora ndo diz como eu devo
orientar o professor entdo eu posso fazer do jeito que
eu quiser. Eu posso falar com ele no inicio do ano e
dizer que eu orientei, eu posso dar um papelzinho pra
ele e dizer que eu orientei, eu posso falar na porta da
sala dele e dizer que eu orientei, agora eu acredito
que para vocé qualificar um processo vocé tem que ter
tempo, e tem que sentar junto, planejar junto e fazer
junto. (Prof2 EE2, grifo nosso)

O relato da professora EE2, sobre a interpretacao
das politicas, entendemos que documentos legais nao
sdo implementados nas escolas, mas sim traduzidos,
reconstruidos e recriados a partir dos contextos
particulares de cada escola (BALL Et. al, 2016). Assim,
em relacdo a interpretacdo e traducdo dos documentos
legais nas escolas, o pesquisador Stephen Ball, que estuda
sobre politicas educacionais, afirma que os professores
e demais profissionais da escola tém um papel ativo, ou
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seja, quando as politicas chegam no ambiente escolar, elas
sdo interpretadas, traduzidas, reconstruidas e refeitas
em diferentes, mas semelhantes configuragdes, a partir
de recursos locais, materiais e humanos. Nesse sentido,
Ball rejeita a ideia de que as politicas sao implementadas,
pois esse verbo sugere um processo linear pelo qual as
politicas direcionam-se para a pratica, o que nao ocorre
(MAINARDES; MARCONDES, 2009). O autor prop&e o
termo “traducdo” e afirma que esse processo de traducao
é complexo, visto que é uma alteracdao de modalidades:
a do texto (escrita) para a pratica (acdo). Ball compara
esse processo a uma peca teatral, na qual os autores
transformam a peca escrita em acdo, ou seja, a peca
sO terd vida apds a representacdo dos atores. Em uma
entrevista para Avelar (2016), Ball afirma que a politica
precisa ser construida e recriada em relacdo ao contexto,
bem como, também precisa ser traduzida do texto para a
pratica. Assim,

[...] gueremos transformar a politica em um processo,
tdo diverso e repetidamente contestado, colocado
em cena e/ou sujeito a diferentes “interpreta¢des”
conforme é encenado (colocado em cena, em atuagdo)
(ao invés de implementado) de maneiras originais e
criativas dentro das instituicdes e da sala de aula, mas
que sdo limitadas pelas possibilidades do discurso.
(BALL et al, 2016, p. 13).]

Dessa forma, quando os professores traduzem uma
politica educacional eles assim o fazem sob influéncia
do contexto em que se encontram, considerando suas
caracteristicas materiais, estruturais e relacionais. Esse
aspecto é um fator mediador para o trabalho de atuacdo
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realizado nas escolas, sendo especifico e Unico para cada
escola. O quadro aseguir apresenta os diferentes contextos:

Quadro 1: Dimensdes contextuais que interferem na interpretagdo da politica

o Contextos situados: localidade, historias escolares e matriculas;

o Culturas profissionais: valores, compromissos e experiéncias dos professores
e “gestdo politica” nas escolas;

e Contextos materiais: funciondrios, or¢amento, edificios, tecnologia e
infraestrutura;

o Contextos externos: graus de qualidade do apoio, das autoridades locais,
pressdes e expectativas de contexto politico mais amplo, como classificagdes
do ofsted, posigdes na tabela de classificagdo, requisitos legais e
responsabilidades.

Fonte: Ball et al (2016).

Nesse sentido, cada escola é Unica e tem sua historia,
sua infraestrutura, perfil de profissionais, experiéncias,
desafios de ensino, entre outros, que sdo especificos de
cada contexto. Logo, na perspectiva da singularidade
da atuacdo decorrente da traducdo de politicas
educacionais, trazida por Ball, cada escola ird traduzir o
texto da politica educacional em a¢bes sob a influéncia
de seu contexto particular, o que explica interpretagdes
diferenciadas sobre os documentos legais.

Nessa perspectiva, compreendemos que o texto ao
ser interpretado e transformado em acdo ndo serd
implementado, mas sim traduzido a partir de um
contexto escolar particular, com uma histdria prépria,
com perfis profissionais singulares e sob as condicdes
particulares desse contexto. Assim, podemos destacar
gue o contexto da cultura profissional e o contexto
material influenciaram para que essas professoras
interpretassem as politicas educacionais na perspectiva
do ensino colaborativo. Levando-se em conta o que foi
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observado, percebemos que o trabalho colaborativo
desenvolvido na escola deveu-se a comunhao de ideias
sobre educacdo especial e sobre suporte de apoio
das professoras, as quais, na primeira oportunidade
(sem o servico da itinerancia), realizaram um trabalho
concatenado com a sala comum, ndo dispensaram
o atendimento individualizado, mas entenderam
a importancia de trabalhos colaborativos com os
professores da sala comum, bem como de levar o
suporte especializado para esse espaco. Entretanto,
isso s6 foi possivel em virtude do contexto material e
da cultura profissional, uma vez que o trabalho sé pode
ser desenvolvido a partir da convergéncia de ideias dos
professores da salacomum e das condi¢gbes de trabalho,
reconfiguradas com a auséncia da itinerancia.

Desse modo, com base conceitos analisados nessa
sec¢do, observamos as professoras da educacdo especial
gue ao proporem um trabalho colaborativo, a partir
de suas bagagens (concepc¢bes de educacdo especial,
de deficiéncia, entre outras), colocaram em cena as
politicas, decretos e portarias de maneira ‘criativa’,
dentro dos contextos e possibilidades encontradas na
escola investigada e dentro das salas de aulas.

Nesse sentido, cada escola é Unica e tem sua
histéria, sua infraestrutura, perfil de profissionais,
experiéncias, desafios de ensino, entre outros, que sdo
especificos de cada contexto. Logo, na perspectiva da
singularidade da atuacdo decorrente da traducdo de
politicas educacionais, trazida por Ball, cada escola ira
traduzir o texto da politica educacional em agdes sob
a influéncia de seu contexto particular, o que explica
intepretacdes diferenciadas sobre os documentos
legais.
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Nessa perspectiva, compreendemos que o texto ao
ser interpretado e transformado em agdo ndo serd
implementado, mas sim traduzido a partir de um
contexto escolar particular, com uma histéria propria,
com perfis profissionais singulares e sob as condigcdes
particulares desse contexto. Assim, podemos destacar
que o contexto da cultura profissional e o contexto
material influenciaram para que essas professoras
interpretassem as politicas educacionais na perspectiva
do ensino colaborativo. Levando-se em conta o que foi
observado, percebemos que o trabalho colaborativo
desenvolvido na escola deveu-se a comunhdo de ideias
sobre educacdo especial e sobre suporte de apoio
das professoras, as quais, na primeira oportunidade
(sem o servico da itinerancia), realizaram um trabalho
concatenado com a sala comum, ndo dispensaram
o atendimento individualizado, mas entenderam
a importancia de trabalhos colaborativos com os
professores da sala comum, bem como de levar o
suporte especializado para esse espaco. Entretanto,
isso s6 foi possivel em virtude do contexto material e
da cultura profissional, uma vez que o trabalho sé pode
ser desenvolvido a partir da convergéncia de ideias dos
professores da sala comum e das condicOes de trabalho,
reconfiguradas com a auséncia da itinerancia.

Desse modo, com base conceitos analisados nessa
secdo, observamos as professoras da educacado especial
gue ao proporem um trabalho colaborativo, a partir
de suas bagagens (concepcbes de educacdo especial,
de deficiéncia, entre outras), colocaram em cena as
politicas, decretos e portarias de maneira ‘criativa’,
dentro dos contextos e possibilidades encontradas na
escola investigada e dentro das salas de aulas.
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Argumentos finais

Neste capitulo apresentamos concepcdes e experiéncia
de professoras da educacdo especial em uma pratica
colaborativa. Por meio do que foi exposto, percebemos que
as professoras da educacdo especial tém uma concepcao de
educacdo especial e de suporte especializado que vai além
e se posiciona contra o funcionalismo centrado somente
no Atendimento Individualizado e centrado na deficiéncia;
0 que acaba por afirmar que o problema estd no estudante
publico-alvo e ndo na escola como um todo. Entendendo
que elas estdo na escola regular com o objetivo de dar
condicdes para que esses estudantes tenham acesso ao
conhecimento, no contexto de sala de aula, entdo ndo ha
razao de este servico estar centrado em outro lugar.

Outro ponto discutido foram as condicdes de trabalho
que as professoras encontraram na escola, como a
auséncia daitinerancia, que facilitou a realizacdo da pratica
colaborativa, permitindo as professoras de educacdo
especial dedicar mais tempo para os professores e para a
escola em si. Da mesma maneira, identificamos que houve
uma interpretacdo/traducdo do texto (documentos legais
sobre educacdo especial), a partir do contexto material
encontrado nessa escola especifica, bem como do contexto
profissional dos professores. Nesse caso especifico, a escola
teve influéncia do contexto material e cultural na medida
em que a traducdo das politicas de educac¢do especial em
ensino colaborativo sé foi possivel devido as concepcdes
das professoras, em parceria com os professores da sala
regular, bem como a auséncia da itinerancia.

Assim, importa que mais pesquisadores investiguem
sobre o ensino colaborativo no Brasil, adaptando os
conceitos de colaboracdo para os contextos brasileiros,
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adaptando para a nossa realidade politica e cultural.
Desse modo, é essencial que mais pesquisas sejam
realizadas para que tenhamos condicdes de construir
conceitos préprios sobre a colaboracdo e que incidam,
de algum modo, nas politicas de educacdo especial e na
pratica dos professores nas escolas.

Por fim, consideramos que o ensino colaborativo pode
ser mais um suporte especializado realizado na escola
regular, ndo desconsiderando o suporte individualizado,
mas sim é preciso saber quando utilizar as praticas
colaborativas e individualizadas na escola, sempre
visando o que é melhor para os estudantes. ®
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O TRABALHO COLABORATIVO NA
ORGANIZACAO DOS SERVICOS DA
EDUCACAO ESPECIAL

ROSANGELA KITTEL
RUTH MARY PEREIRA DOS SANTOS

As inquietagoes

ma escola inclusiva, onde o exercicio de uma

pedagogia que acolhe e ensina os estudantes em
suas singularidades é também a aspiracdo da Educacdo
Especial, enquanto drea de conhecimento e modalidade
de ensino. Mas, se em algum momento histérico essa
pareceu ser uma bandeira exclusiva da Educacdo Especial
precisamos voltar aos fatos, reconhecer o equivoco e
fazer a critica.

Incluir é tarefa de toda comunidade escolar. Incluir
significaidentificarasbarreirasqueimpedem oudificultam
a aprendizagem e buscar multiplas estratégias para sua
remocdo. Uma acdo que preconiza o estabelecimento de
redes de apoio a docéncia inclusiva. Mas, o que temos
visto em muitas unidades de ensino sao estudantes com
deficiéncia expostos a praticas escolares polarizadas e
tuteladas. De um lado eles e de outro os ditos ‘normais’
muitas vezes designados a professores auxiliares, de
apoio e/ou estagiarios. Ademais, os servicos da Educagao
Especial ficam reduzidos ao atendimento do estudante
em Sala de Recursos Multifuncional/SRM, e continuam
reforcando a ideia de que o problema esta centrado no
estudante com deficiéncia.

Problematizar a organizagdo dos servicos significa
reafirmarnossacrenganaEducagaoEspecialnaperspectiva
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da educacdo inclusiva, sendo oferecida nos sistemas
regulares de ensino. Mas, se ficar ancorada apenas nos
servicos especializados e individualizados se torna fragil
e excludente enquanto politica educacional. Com baixos
investimentos no que a torna grande e desafiador, que
é a promocdo da aprendizagem, como direito universal.
A transformacdo exige que o trabalho seja colaborativo
entre as areas do conhecimento e segmentos escolares,
na construcdao de uma rede de apoio a docéncia inclusiva
gue ancore a aprendizagem de todos estudantes, nas
mais variadas especificidades.

Dos textos legais as suas tradugoes

O referencial tedrico que sustenta a organizacdo e oferta
dos servicos da Educacdo Especial, como modalidade de
ensino, é vasto e por vez conflitante. A dualidade das
terminologias utilizadas nos documentos norteadores da
politica é histérica, e enseja diferentes interpretagdes.
Acompanhe o texto do parecer do Conselho Nacional de
Educacdo, que ainda reflete nossas praticas:

ndo parece clara a definicdo de atendimento
educacional especializado, que, por vezes engloba
todas as atividades desenvolvidas na Educagdo Especial
e, por outras, o classifica como atividades especificas
desenvolvidas em determinados locais, tal como o que
ocorre nas salas de recursos. (PARECER CNE/CEB Ne:
6/2007).

A falta de alinhamento conceitual nas redag¢des conduz

a subversdo dos textos legais por parte dos seus atores,
na hora da traducdo da politica nos cendrios locais
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(BALL, 2011). Nota-se que apesar da Politica Nacional
da Educacdo Especial indicar a importancia do apoio de
diferentes servigos e profissionais para a escolarizacao e
inclusdo dos estudantes publico da Educacdo Especial, “o
investimento no pais privilegiou a criagdo de SRMs, como
principal local de atuacdo do professor de Educacdo
Especial” (MENDES, 2014, p. 33).

Falar de inclusdao remete ao movimento de todos, em
todos os espacos de aprendizagem e, portanto, nao
ha como imaginar essa a¢ao circunscrita a um unico
lugar. Isso reforga a concepcdo biomédica que enfatiza
a necessidade de pessoas especiais, lugares especiais e
técnicas especiais aqueles estudantes com deficiéncia,
dando a impressdo de que sdo incapazes de aprender nos
ambientes do ensino regular.

Ao partir do pressuposto que o Atendimento Educacional
Especializado/AEE é um servico da educacdo especial que
“[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e
de acessibilidade” (BRASIL, 2008) ao conhecimento, faz-
se necessaria a transposicao da tecnologia educacional
usadanaSRM paraasacdes pedagdgicasdoensinoregular.
Esse formato de trabalho, articulado entre os diferentes
espacos e profissionais da escola, cria ambientes e
praticas inclusivas, favorecendo a aprendizagem de todos
os estudantes, mas notadamente aqueles da Educacao
Especial.

Para tanto, o AEE precisa ser realizado em todas
as dimensdes que o caracterizam e ndo ficar restrito
ao atendimento em uma sala, como modelo padrdo
de interven¢do da Educacdo Especial. E importante
refletir sobre as mensagens subliminares deixadas pela
organizacdao de servigos que privilegiam o atendimento
exclusivo do estudante em espacos segregados, pois:
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o Atendimento Educacional Especializado quando
ofertado exclusivamente em salas de recurso, ou seja,
extra sala de aula comum, refor¢a o pressuposto que
o problema esta no aluno, e ndo na escola. O que ha
de especial neste sistema de apoio, incluindo o aluno,
seu professor e seu ensino, fica restrito ao ambiente
especializado e segregado na sala de recurso enquanto
a classe comum permanece inalterada. (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 29).

A Educacdo Especial é uma modalidade de educacao
que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino. Tem como objetivo “garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruiro processo de escolarizagao de estudantes” publico
da Educacdo Especial (Art. 22 Decreto n° 7611/2011). Esse
texto, em seu paragrafo segundo destaca que os servicos
da Educacdo Especial devem:

integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a
participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educagdo
especial, e ser realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas (Decreto n° 7611/2011).

O conjunto dessas atividades da Educacdo Especial é que
devem formar a rede de apoio a inclusdo do estudante
com deficiéncia nos sistemas de ensino regular, com a
finalidade de promover “condi¢des de acesso, participacdo
e aprendizagem” (Art. 32 Decreto n° 7611/2011). Para dar
movimento a essa tessitura é necessario que haja um trabalho
colaborativo entre os atores envolvidos no processo ou seja:

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 1 8 3 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais [...] em articulagio com os demais
professores do ensino regular, com a participagdo das
familias e em interface com os demais servigos setoriais
da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios
ao atendimento (Art. 92, Resolugdo 04/2009).

O professor da sala de aula regular e o professor de
Educacdo Especial “definem juntos o planejamento, as
avaliacOes e as estratégias pedagdgicas que favorecam o
acesso ao curriculo e o aprendizado de todos os alunos,
com deficiéncia ou ndo” conforme indica French. (2002,
apud MENDES, 2014, p.37).

Quando submetemos um estudante a uma acdo
pedagdgica em sala de aula do ensino regular que nao
contempla sua necessidade, e este ndo alcanc¢a sucesso na
aprendizagem, reforcamos a ideia de que a incapacidade
reside no fato da sua deficiéncia. Isso acontece porque
0S apoios necessarios para o acesso ao conhecimento
ndo foram articulados entre os professores da Educacao
Especial e do ensino regular.

E necessario promover o trabalho colaborativo entre
os professores dos estudantes publico da Educacao
Especial, uma que vez que ele se caracteriza também
como um importante processo formativo onde a troca
de experiéncias e conhecimentos enriquecem a acao
pedagdgica.

Outra legislacdo que da énfase a necessidade de
sistemas educacionais inclusivos é a Lei Brasileira da
Inclusdo/LBI também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei 13.146/2015). Apresenta um texto
ajustado as demandas dos movimentos sociais e aos
termos da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
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Deficiéncia (Decreto Legislativo 186/2008), que recomenda
a eliminagdo de qualquer dispositivo que associe a
deficiéncia com incapacidade.

A principal inovacdo desta legislacdo reside na
conceituacdao de deficiéncia, ndo mais compreendida
como uma condicdo estatica e bioldgica da pessoa, mas
como o resultado da interagdao das barreiras impostas
pelo meio com as limitacdes de natureza fisica, mental,
intelectual e sensorial do individuo. Nessa abordagem, a
deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser
entendida como o resultado da falta de acessibilidade ao
conhecimento, bens e servigos historicamente organizados
pelos homens. Ou seja, a deficiéncia também esta no
meio, no processo, nas estruturas e ndao exclusivamente
nas pessoas (Lei 13.146/2015).

E o conceito de deficiéncia na perspectiva do modelo social
que instiga esta reflexdo. Surge a partir dos movimentos
sociais das pessoas com deficiéncia, em oposicdo ao
reducionismo e determinismo do modelo biomédico.
O grande contributo desse modelo é a demarcacdo da
distingdo entre lesdo/bioldgico e deficiéncia/social (DINIZ,
2007). Ndo nega o corpo com lesdo, mas entende que a
falta dos apoios adequados é que dificulta ou impede
o livre exercicio da cidadania, entdo a pauta pode ser
entendida como sendo de justica social.

S3o as barreiras que podem levar a experiéncia da
segregacdo e opressao. Ou seja, uma pessoa pode ter um
corpo com lesdo e ndo experienciar a deficiéncia, que passa
a ser compreendida como relacional com os contextos
que apresentam barreiras de acesso, participacdo e
aprendizagem. Nas palavras de Diniz, “é deficiéncia toda e
qualquer forma de desvantagem resultante da relacdo do
corpo com lesGes e a sociedade” (DINIZ, 2003 p. 01).
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Essa concepcdo quando transposta para o cendrio
educacional alerta para a necessidade de estender o foco
para a aprendizagem de todos os estudantes a partir
das suas especificidades. Apesar de Obvia essa ndo é
uma pratica corrente nas escolas. Temos mais processos
gue privilegiam o ensino, enaltece a acdo docente e nao
contemplam reflexdes acerca dos seus efeitos para a
aprendizagem.

Segundo Lunardi-Mendes:

encontramos uma pratica de organizagdo da aula
extremamente homogeneizada entre os professores,
pautada em uma forma padronizada de organizagdo
de ensino. Um modelo que privilegia o ensino em
detrimento da aprendizagem, a forma em relagdao ao
conteudo, centralizando-se na figura do professor ao
invés do aluno (LUNARDI-MENDES, 2008, p. 159).

Portanto quando o foco do trabalho pedagdgico no
contexto de sala de aula fica centrado no ensino é comum
termos praticas polarizadas, ou seja, de um lado atividades
para os alunos com deficiéncia, desvinculadas do curriculo,
e no outro para os demais alunos (LUNARDI-MENDES,
2008, p.109). Por vezes, o professor planeja atividades fora
do contexto e necessidades dos estudantes e até terceiriza
sua funcdo ao auxiliar da Educacdo Especial.

Esse mecanismo exclui, na medida que ignora as
diferencas na aprendizagem e reforca a ideia do
capacitismo, ou seja, vincula um corpo com lesao a falta de
condicdes para realizagdo dos processos de aprendizagem.
Para que esse cenario mude é necessario estabelecer
uma rede de apoio a docéncia inclusiva, onde o professor
da educacdo especial divide com o professor do ensino

0000 1 86 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



regular, a responsabilidade de planejar, organizar, ensinar
e avaliar.

O trabalho colaborativo

Em 2016 o Polo de Educacdo Especial EBIAS, localizado
na Escola Basica Intendente Aricomedes da Silva, foi
redimensionado e passou a atender duas unidades
educativas do mesmo bairro. Por esse motivo foi possivel:

1) organizar os servigos da Educagdo Especial com base no
numero de professores que possuem estudantes publico
da Educacgdo Especial em suas turmas;

2)abandonar a pratica organizacional que privilegia
0 numero de estudantes com deficiéncia e seus
diagnésticos;

3) realizar a transposicdo didatica dos conhecimentos da
Educacdo Especial para a sala de aula do ensino regular;

4) oferecer formacgdo continuada no exercicio da profissado;

5) planejar em conjunto com os professores da sala de aula
regular;

6) alinhar planejamentos pedagdgicos entre Educagdo
Especial e ensino regular;

7) estabelecer redes de apoio a docéncia inclusiva com
insercbes em sala de aula e assim contribuir para
promogdo da aprendizagem dos estudantes com e sem
deficiéncia.
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Essa organizagao foi denominada de trabalho colaborativo,
com énfase entre a parceria dos professores da Educagdo
Especial e comunidade escolar. O foco reside em criar
condicbGes para a realizacdo do planejamento conjunto,
elaboracdo e organizacdo dos recursos pedagdgicos para
uso em sala de aula regular e suporte na acdo docente em
sistema colaborativo. Essa forma de trabalho converge
para o conceito de ensino colaborativo, que na visao de
Ferreira:

consiste numa parceria entre os professores de
educacdo regular e os professores de educacdo especial,
na qual um educador comum e um educador especial
dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar
os procedimentos de ensino a um grupo heterogéneo de
estudantes (FERREIRA, 2007, p.1).

O objetivo é articular os saberes entre ensino
especial e comum. O professor regente contribui com o
conhecimento da sua disciplina e contelddo especifico
da area, e o professor da Educacdo Especial colabora
com as estratégias e recursos adequados a promogao
da aprendizagem do estudante com deficiéncia (MARIN;
BRAUN, 2013).

Assim sdo prospectadas estratégias pedagdgicas com
a finalidade de promover o acesso ao conhecimento, a
participacdo nas atividades escolares e a aprendizagem
também dos estudantes publico da Educacdo Especial.
Dessa forma sdao maiores as possibilidades de contemplar
a heterogeneidade de uma sala de aula, pois os demais
estudantes ancoraram suas aprendizagens na oferta de
diferentes técnicas e métodos de ensino (BEYER, 2013).
Um trabalho alinhado com o conceito do Desenho
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Universal aplicado para Aprendizagem/DUA, que orienta
aremocao de barreiras ao antecipar a necessidade de um
maior numero de estudantes, ciente da existéncia das
diferencas (CAST, 2011).

Esse sistema de trabalho, na organizacdo e oferta
dos servicos da Educacdo Especial na EBM Intendente
Aricomedes da Silva, envolve quatro momentos. Descritos
a seguir e ilustrado com os dados do ano letivo de 2017,
ano da implantacdo desta metodologia:

Encontros Coletivos: nas palavras de Névoa traduz “a necessidade
de uma formacdo de professores construida dentro da profissdao”
(NOVOA, 2009, p.28). Isso implica em realizar o movimento de reflexdo
da acdo pedagdgica a luz de teorias educacionais. O encontro pode ser
orientado a partir do estudo de caso ao enlagar subsidios tedricos que
ancoram o fazer pedagdgico de estudantes com deficiéncia.

Outra maneira é a realizacdo da formacdo para todos
os professores da Unidade Educativa, com abordagem de
tematicas relevantes ao exercicio da docéncia inclusiva. E
oferecida nos tempos de hora atividade, prioritariamente
para os profissionais que possuem estudantes com
deficiéncia. Busca a parceria de consultores externos,
que sdao professores de outras unidades educativas e
profissionais de instituicdes especializadas. Também
valoriza os docentes da Unidade Educativa que possuem
estudos aprofundado em alguma tematica relevante a
formacdo da comunidade escolar. Por exemplo, no ano
em questdo, aos professores, colegas de aula, e demais
profissionais envolvidos diretamente com o estudante
cego (Orientacdo e Supervisdo Escolar), foi oferecido
a formacdo em grafia Braille, orientagdo/mobilidade e
soroban.
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Encontros Individuais: todo professor tem garantido um hordrio
semanal para realizar o planejamento, as adaptagdes curriculares
e a confec¢do de materiais. O horario é oferecido na sua hora
atividade e ou entre aulas, as conhecidas ‘janelas’. Mas, a
periodicidade pode ser definida a partir das suas necessidades e/
ou interesses. No ano que estamos usando para ilustrar essa forma
de organizacdo e oferta dos servicos da Educacgdo Especial, haviam
23 professores com estudantes com deficiéncia em suas turmas.
Destes, 52% realizam planejamento semanal, 29% optaram por
encontros quinzenais ou mensais, 8% ndo aderiram a proposta,
comparecendo apenas ao primeiro encontro que era obrigatodrio,
e 11% abandonaram os encontros de trabalho colaborativo. Ou
seja, trabalhamos com o envolvimento de 81% dos professores.
As horas de formacdo dos “Encontros Coletivos” e “Encontros
Individuais” foram computadas para certificagao, conforme projeto
previamente aprovado junto a Secretaria Municipal de Educacdo.

Praticas Colaborativas: definido como o momento em que as
professoras da Educacdo Especial participam efetivamente do
trabalho docente em sala de aula regular, com o professor regente.
Compartilham as decisGes e sdo responsaveis pela acdo docente.
Importa destacar que nessa ac¢do a professora da Educacdo Especial
ndo se concentra sobre o estudante com deficiéncia. Trabalha
sempre no contexto do grupo, procurando atender necessidades
eventuais que os demais estudantes possam apresentar (BEYER,
p.33, 2013). S3o praticas pensadas a partir das habilidades a serem
apoiadas e ndo na légica do diagndstico de deficiéncia (CAST,
2011). Esse aspecto do trabalho colaborativo foi desenvolvido
com 16% dos professores, no primeiro semestre do ano letivo de
2017. Em virtude dessa parceria foi possivel elaborar atividades
gue o professor regente ndo conseguiria desenvolver sozinho, pois
envolvia saidas da sala de aula, confecgdo de estruturas, pesquisas
em pequenos grupos, uso de materiais diversificados, etc.
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Diante da riqueza das producbes os trabalhos
passaram a ser socializados com a comunidade
escolar, com exposicdes no espaco denominado
Corredor Cultural EBIAS, de forma a dar visibilidade
e materialidade ao processo de ensino aprendizagem
a partir do protagonismo estudantil.

Atendimento Educacional Especializado: ¢é realizado,
prioritariamente, na SRMs e sua organizacdo e oferta relne
elementos dos momentos acima mencionados. Assim,
objetiva uma intervengdo mais assertiva e significativa
para a aprendizagem do estudante no contexto escolar. A
individualizacdo do atendimento se da no sentido de atender a
uma especificidade do estudante, que ndo pode ser ensinada
em sala de aula regular, como por exemplo: uso de recursos
Opticos e ndo dpticos, estimulagdo visual, ensino de Braille e
Soroban.

Importa destacar que esta acdao nao tem efeito
exclusivo sobre o estudante publico da Educacdo
Especial e pode ser uma estratégia desenhada
para responder a uma necessidade individual, mas
desenvolvida em grupo, favorecendo a aprendizagem
de outros estudantes e até de uma turma inteira. Por
exemplo, ao introduzir uma adaptac¢do curricular, um
recurso e mesmo uma estratégia possibilitamos que
outros estudantes, “ao se apoiarem nos suportes
oferecidos, passem a entender melhor o que estd
sendo ensinado” (MARIN; BRAUN, 2013, p.55).

O esquema a seguir, ilustra os momentos do
trabalho colaborativo como organizacdo dos servicos
da Educacdo Especial na perspectiva da educacgdo
inclusiva:
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Elaborado pelas autoras, KITTEL e SANTOS.

Consideracgoes

A Educacdo Especial no seu campo educacional de
atuacdo, cunhou politicas de acesso a bens e servicos,
projetou condi¢cdes de permanéncia e participacdo nos
espacos. Agora se desafia a promocdo da aprendizagem
do seu publico. Ao realizar este trabalho, percebemos o
descompasso que existe entre a intencdo de incluir e as
praticas pedagogicas que compdem a cultura escolar. Os
professores ainda atuam sozinhos, em suas salas de aula,
com dificuldades para concretizar processos significativos
de aprendizagem.

Como vimos, ha na legislagao brasileira suporte legal
para o desenvolvimento do trabalho colaborativo entre os
professores da Educacdo Especial e ensino regular, bem
como o estabelecimento da rede de apoio ao professor no
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exercicio da docéncia inclusiva. Entretanto a organizacao
dos servigos ainda apresenta vieses clinicos e alinhados
ao modelo biomédico de deficiéncia. Isso se traduz por
gestdes que usam como critério, para a abertura de uma
Sala de Recursos Multifuncional, o nimero de estudantes
com deficiéncia e desconsideram o numero de professores
envolvidos no processo de inclusdo. Pela oferta de servigos
de itinerancia que impedem o envolvimento com o projeto
politico pedagdgico da Unidade Educativa, dificulta o
planejamento em conjunto com professores do ensino
regular, o didlogo com gestores e equipe pedagdgica.
E ainda, por praticas que privilegiam o atendimento
educacional especializado circunscrito as Salas de Recursos
Multifuncional, sem interlocucdo com o ensino regular.

Thousand & Villa indicam que “para as escolas se
tornarem inclusivas é necessario gastar tempo e energia
formando a equipe escolar para tomar decisGes de forma
colaborativa” (1989, apud MENDES, 2014, p.17). Nesse
sentido a EBIAS demonstra compromisso com a inclusao.
Consta em seu Projeto Politico Pedagdgico 3 principios
orientadores do movimento de organizacdo curricular, a
saber: inclusdo, modelo social de deficiéncia e trabalho
colaborativo. Ademais, possui gestdo compartilhada e
reune representacdao dos segmentos escolares daqueles
docentes que ndo possuem regéncia fixa. O Férum de
Articulacdo e Coordenacdo Escolar - FACE, foi instalado
em carater permanente, seus membros reunem-se
semanalmente para deliberar sobre assuntos referentes a
gestao escolar, aos processos de ensino e aprendizagem. A
Educacao Especial tem acento neste forum.

Investimos em ac¢des que criam e fortalecem as redes de
apoio ao trabalho docente a partir do enfoque colaborativo
entre os profissionais dos diferentes segmentos escolares.
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Podemos afirmar que essa é estratégia pedagdgica que
promove a aprendizagem dos estudantes publico da
Educacdo Especial por meio de processos que consideram
as especificidades e necessidades de alunos e professores,
mas sobretudo apoia a docéncia inclusiva e beneficia
todos os estudantes..

A experiéncia do ambiente escolar evidencia que
ainda é presente a ideia da deficiéncia associada a
incapacidade, o que cerceia as pessoas deste grupo ao
pleno desenvolvimento de suas potencialidades e destaca
a importancia de estudos que facam emergir estas
questdes. Por conseguinte, faz-se necessaria a constante
atualizacdo das politicas publicas rumo a conscientizacao
de que esta crenca é equivocada, pois decorre de uma
construgcdo social. Na mesma medida, é preciso a
promocao de praticas educacionais e sociais que rompam
com o ciclo de invisibilidade na qual estdo imersas.

As pessoas com deficiéncia s6 poderdao cogitar uma
vida independente ou interdependente, autébnoma e
com participacdao social, a partir de ambientes onde
elas possam entender e viver suas identidades como
sujeito de direitos, na defesa das suas necessidades.
E, os servicos da Educacdo Especial, sob a égide dos
textos legais que a orientam, podem contribuir de forma
decisiva para isso. e
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A ESCOLARIZACAO E O
DESENVOLVIMENTO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA MULTIPLA NOS ANOS
INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

MAIRA GOMES DE SOUZA DA ROCHA
MARCIA DENISE PLETSCH

Ocapitulo discute dados de uma pesquisa' que
teve como objeto o processo de escolarizacdo de
sujeitos com deficiéncia multipla e o seu desenvolvimento.
O estudo qualitativo, realizado entre 2015 e 2018,
adotando uma abordagem etnografica, foi desenvolvido
acompanhando trés alunos com multiplas deficiéncias
matriculados na Educagdo Bdasica em duas escolas
publicas de um Municipio, localizado na regido da Baixada
Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro.

Esta investigacdo integra as a¢des do grupo de pesquisa
“Observatoriode Educacdo Especial e Inclusdo Educacional”
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e a
pesquisa de doutorado da primeira autora, defendida sob a
orientacao da segunda. Importante dizer que desde 2012,
temos realizado pesquisas sobre a deficiéncia multipla,
sua aprendizagem e o seu desenvolvimento, contando
atualmente com a parceria de sete redes municipais de
ensino dessa regido da Baixada Fluminense.

Detalhando um pouco a pesquisa...

Na investigacdo em questdo, dois desses estudantes
com deficiéncia multipla estavam matriculados em classes

1 Pesquisa contou com apoio financeiro CAPES, FAPERJ e CNPq.
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especiais e o terceiro, em turma de ensino comum e
matricula no atendimento educacional especializado (AEE),
modalidade sala de recursos. Utilizando nomes ficticios,
seguem algumas das caracteristicas apresentadas pelos
alunos em questao:

Paulo - Tem laudo de baixa visdo, atraso psicomotor, sequelas de
anoxia perinatal e comportamento sugestivo do espectro autista. Nao
oraliza, emitindo alguns ruidos. Ndo costuma interagir, ficando agitado
em determinados momentos. Faz terapia ocupacional uma vez na
semana. Tem dez anos e esta matriculado em classe especial (escola
1).

Flavia - Com laudo de atraso neuropsicomotor, apresenta tetraplegia
espastica, atraso cognitivo e auséncia de oralidade. Quadro ocasionado
por possivel erro inato do metabolismo devido a aumento dos niveis
de amonia (diagndstico em investigacdo). Tem acompanhamento
com neurologista, nutrélogo e nutricionista de hospital federal em
Municipio vizinho. Buscando auxilio em diferentes instituicGes, a
familia recebe orientagdo da drea da terapia ocupacional, fisioterapia
e fonoaudiologia. Semanalmente a menina faz fisioterapia. Tem doze
anos e esta matriculada em classe especial (escola 2).

Rodrigo - Tem laudo de paralisia cerebral, encefalopatia crénica e
sequela psicomotora indicando a necessidade de reabilitagdo motora
e cognitiva. Faz acompanhamentos médicos em estabelecimento de
salde do Municipio, realizando também fisioterapia semanalmente.
Tem sete anos e estd matriculado em turma de ensino comum de
primeiro ano e em sala de recursos (escola 2).

As duas modalidades de escolarizagdo ofertadas na

rede de ensino (classes especiais e ensino comum) foram
acompanhadas ao longo de dez meses por meio de
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pesquisa de campo. Como procedimentos para a coleta dos
dados, optamos por realizar observagao participante (com
registros em diario de campo e filmagem) e entrevistas
semiestruturadas com as professoras e as equipes
gestoras das escolas. Como referencial tedrico, buscamos
na perspectiva histdrico-cultural, em especial nos
pressupostos de Vigotski, elementos para o embasamento
do trabalho de pesquisa, bem como para a andlise dos
dados obtidos.

Dentre os principais resultados do estudo, destacaremos
aqui os que se relacionam com as praticas pedagdgicas
voltadas para estes alunos: agbes pouco sistematizadas
e planejadas; auséncia de investimento em estratégias
diferenciadas de ensino, tanto no ensino comum, quanto
nas classes especiais (uso de tecnologias assistivas
e comunicacdo alternativa, por exemplo); falta de
conhecimentos dos professores em relagdo a estas agdes e
estratégias pedagdgicas que poderiam ser bem sucedidas
com estes alunos; o ndo atendimento das especificidades de
desenvolvimento dos alunos no processo de escolarizac¢ao.

Mediante a isso, esta questdo das praticas pedagodgicas
emergiu dos dados analisados com enorme potencial para
a discussdo da relacdo “escolarizagdo-desenvolvimento”.
E nesta direcdo que consideramos pertinente também
apresentar consideragdes, mesmo que breves, sobre
a deficiéncia multipla e sua escolarizacdo. Em seguida,
apresentamos os principais achados da pesquisa.

Sobre a deficiéncia multipla
Compreendemos adeficiéncia multiplacomoaassociacao

entre duas ou mais deficiéncias primarias (intelectual,
fisica/motora ou sensorial) em que a combinacdo entre
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estas pode acarretar impactos significativos na vida de
uma pessoa (BRASIL, 2000; 2006; 2016; ROCHA, 2014;
ROCHA; PLETSCH, 2015; PLETSCH, 2015; ARAOZ; COSTA,
2015). Ainda ndo ha pleno consenso sobre a definicdo de
deficiéncia multipla. Hd os que consideram que nao seja
a combinagdo de diferentes deficiéncias primarias, mas
um quadro em que uma deficiéncia inicial foi geradora
de outras (ROCHA, 2014). Existem também os que sé
consideram deficiéncia multipla se houver necessariamente
a ocorréncia da deficiéncia intelectual entre as deficiéncias
apresentadas (BERNARDQ, 2010). Além disso, somam-se
diferentes discussdes e defesas sobre novas classificacdes
e combinacdes especificas as deficiéncias de natureza
sensorial e em relagdo ao autismo, por exemplo.

A escolarizagdo de sujeitos com
deficiéncia multipla

Mesmo considerando muito pertinente a discussao da
conceituacdo e caracterizacdo da deficiéncia multipla
para que haja minimamente a previsdo do publico ao
qgual abarca, entendemos que no contexto educacional,
precisamos também avancar no debate sobre a
escolarizacdo desses sujeitos pois é recente na realidade
educacional brasileira (BRASIL, 2002; ROCHA; PLETSCH,
2015; NUNES, 2016).

Ainda pouco se conhece sobre esse publico e
as especificidades educacionais que precisam ser
contempladas neste processo de escolariza¢do. Ha escassez
de pesquisas sobre a deficiéncia multipla e, em relacao
a escolarizacdo de alunos que a apresentem, a situacao
piora, havendo bem poucos estudos empiricos (ROCHA,
2018; ROCHA; PLETSCH, 2018).
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Ao nosso ver, a escolarizacdo contribui para a acao
educacional — ainda que esta nao se restrinja a escola -
concretizando-se no acesso a praticas formais de ensino
gue viabilizem a aquisicdo de novos conhecimentos. O
ponto de partida para a escolariza¢do é a chegada a escola,
mas a efetivacdo deste processo, assim como o seu maior
sentido, estd nas oportunidades de desenvolvimento
gue sdo proporcionadas aos sujeitos. Isso nos remete ao
principal eixo de andlise proposto em nossa investigacao:
a escolarizacdo e a sua influéncia no desenvolvimento
dos alunos com multiplas deficiéncias.

As prdticas pedagégicas para
uma escolarizagdo propulsora de
desenvolvimento

Durante a realizacdo da pesquisa, observamos que
apesar de as praticas pedagdgicas ndo serem o unico fator
determinante para o acesso e efetivagao da escolariza¢do
destes alunos, estas sdo fundamentais para que esse
processo tenha sucesso e venha a contribuir para o
desenvolvimento. Diversos autores tém postulado a esse
respeito, nos confirmando a importancia desse aspecto
ainda mais quando as praticas estdo voltadas para alunos
com deficiéncias (BUENO, 2001; GLAT; BLANCO, 2007;
BRAUN; VIANNA, 2011). Isso constatamos nas duas
diferentes modalidades de escolarizacao presentes na rede
de ensino. Notamos que os maiores suportes se encontram
nas agOes realizadas pelos recursos humanos, bem como
nas articulagdes entre 0s mesmos.

E oportuno ressaltar que n3o estamos defendendo
que as praticas por si sé garantem aprendizagem e
desenvolvimento. Materiais adequados, condicGes de

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 201 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



infraestrutura, um coerente quantitativo de alunos,
dentre outros aspectos ndao devem ser negligenciados. No
entanto, mesmo que se garantam as condi¢des mais ideais,
se as praticas pedagogicas estiverem dissonantes das
condi¢cOes apresentadas pelos alunos ou nao visualizarem
suas potencialidades, estas acabam por prejudicar as
perspectivas de uma escolarizagao que de fato contribua
para o desenvolvimento.

Necessidade de sistematizagdo e
planejomento das agdes

No acompanhamento das classes especiais, houve
momentos em que as aulas pareciam estar sendo realizadas
sem um planejamento prévio.

Em uma das classes, isso se evidenciou de modo
ainda maior e preocupante, tendo sido pouquissimas
as oportunidades em que vimos o desenvolvimento
de atividades com foco na aprendizagem da aluna
acompanhada. Normalmente, a professora priorizava a
“socializacdo” da menina em outros ambientes da escola.

Em outros momentos, notava-se que a professora ficava
preparando recursos e organizando materiais, enquanto
os alunos assistiam videos ou ouviam musica, sendo este
o “trabalho pedagdgico” realizado em grande parte do
tempo. O trecho a seguir, exemplifica:

Quando a aluna Flavia chegou, fui para a sala. Duas
alunas também estavam. A professora ficou organizando
computador e internet para iniciar atividade. Colocou
video da Galinha Pintadinha para as alunas assistirem...
A agente de apoio que estava com Rodrigo veio buscar
uma das alunas para almogar. A professora parou o video
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e acabou levando todas as meninas para o refeitério
também. No refeitdrio, Flavia ficou apenas observando
o movimento (Registro em Didrio de Campo — Escola -
26/05/17).

A atividade que estava sendo preparada sé foi acontecer
apods a ida ao refeitério e a permanéncia |a por mais de
vinte minutos — tempo valioso para alunos que ficariam
apenas duas horas na escola e que nem faziam suas
refeicdes na unidade. Ao nosso ver, faltou investimento
no planejamento da atividade o que teria indicado a
necessidade de adapta-la ja que a rede de internet da
escola raramente funcionava.

Para alunos com deficiéncias como a multipla, faz-se
necessarioum notdvelinvestimentobemcomoumcurriculo
que privilegie acdes que tenham sentido e significado no
cotidiano do estudante, possibilitando a construgao de
uma rede conceitual cognitiva, motora, afetiva, linguistica,
entre outros aspectos conforme ressaltado por Souza e
Pletsch (2015).

Concordamos com as autoras sobre a importancia desse
modo de agdo pedagodgica, sublinhando a necessidade
de um trabalho bem estruturado, incluindo um cotidiano
de reiteracdo e recolocacdo constante dos conceitos
apreendidos ou em processo de aprendizagem. E
urgente superar concepc¢des sobre as ndo possibilidades/
potencialidades desses sujeitos

Nunes (2016), ao discutir as politicas educacionais
voltadas para alunos com deficiéncia multipla, revela as
tensdes desse processo de escolarizagdo muitas das vezes
influenciadas pelas concepc¢bes sobre seus potenciais de
aprendizagem. Em relagdo a essas questdes, concordamos
com Mori (2016) que indica a necessidade de:
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[...] enfrentar a baixa expectativa de educadores
e pais na capacidade de aprender dos alunos com
caracteristicas atipicas mais acentuadas e para
0s quais as praticas pedagdgicas nem sempre sdo
pautadas por um curriculo com vistas ao maximo
desenvolvimento de suas potencialidades. Ha
necessidade de uma compreensdo mais ampla sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento e como o
ensino pode concorrer para a aprendizagem (MORI,
2016, p. 54).

O expresso na citagdo é imprescindivel pois abrange
as pessoas que interagem diretamente com estes
sujeitos e que influenciam nos seus processos de
aprendizagem. No caso dos professores, as baixas
expectativas em relagdo as potencialidades dos alunos,
é prejudicial pois se desdobra em praticas pedagdgicas
gue ndo beneficiam o desencadeamento das mesmas.

No ensino comum, ficava evidente a dificuldade de
sistematizar as aulas e adaptar atividades para que
o aluno com multiplas deficiéncias participasse da
atividade que estava sendo proposta a sua turma.

A realizagdao de atividades com Rodrigo sem ter
relagdo com as dos demais alunos, evidenciava que
mesmo num contexto de ensino comum, o aluno estava
segregado dos demais. Apesar da preocupacdo que
havia nos momentos de histdria, roda de conversa ou
até mesmo de recreacdo no patio, que Rodrigo ficasse
junto aos demais alunos, na hora de desenvolver
atividades trabalhando conteddos mais formais, até
mesmo a disposicdo das cadeiras na sala acabava por
mostrar que nao era para Rodrigo participar daquele
momento:
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Data: 05//10/2017 - Horario: 8:35h - Local: Sala de aula do ensino comum
Duragio do video: 18s

Descrigéo

De volta para a sala de aula, a turma esta sentada com as cadeiras dispostas em circulo. Rodrigo
esta nesta posicdo circular, mas sua cadeira esta de costas para o grupo e de frente para uma
mesa maior, adaptada. A professora esta falando com os demais alunos, orientando a escrita do
cabegario no caderno para iniciar uma atividade. [...] Rodrigo esta tentando observar, esticando
a cabega. Enquanto isso, a AAI Sandra esta segurando a sua mao, fazendo-a massagear uma
massinha de modelar.

Fonte: Vinheta confeccionada a partir das transcri¢des dos videos.

Neste episédio, Rodrigo estd apenas mexendo em uma
massinha de modelar com a ajuda da Agente de Apoio a
Inclusdo (AAIl)?. Enquanto, isso, as demais criangas eram
estimuladas a responder as perguntas da professora:
“Ela iniciou conversa sobre o Municipio, sua localidade e
governantes e ele estava de costas tentando se esticar para
vé-la” (Registro em Diario de Campo—Escola 2—-05/10/17).

Ressalta-se que Rodrigo ainda tenta se esticar para
observar o que a professora e a turma estavam fazendo
e nao ha nenhuma acgao por parte das profissionais para a
viabilizagao disso e investimento no interesse que o menino
estava demonstrando. Lembramos que para Vigotski
é funcdo da escola mediar o conhecimento cientifico,
por isso, precisa oferecer situacées formais de ensino e
aprendizagem para todos os alunos independentemente
de que tenham peculiaridades em seu desenvolvimento
(PINO, 2001; 2010; SMOLKA, 2006; NERES; KASSAR, 2016).

Nas observacdes realizadas na sala de recursos/AEE,
notamos a atencdo e o carinho da docente com o aluno,
a preocupacdo em cuidar dele, no entanto, as praticas
pedagdgicas pareciam se fundamentar mais nesse aspecto

2 Nome da fungdo exercida por professor que, no Municipio em questdo,
atua especificamente com alunos com deficiéncia matriculados no ensino
comum, dando suporte tanto para o trabalho pedagégico quanto para as
dificuldades de autonomia que possa haver para o acompanhamento da
rotina escolar.
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afetivo do que num trabalho que objetivasse avancos em
relagcdo ao seu processo de aprendizagem:

Data: 06/10/2017 - Horario: 8:42h - Local: Sala de recursos
Duragdo do video: 32s (Recorte de video com total de 1min 50s)

Descri¢ao

Professora bate com potes tipo casca de coco, segurando a mdo de Rodrigo, acariciando-a e
cantando: “Hoje ¢ sexta-feira dia de alegria! [Rodrigo olha para ela] vocé sabe! Vamos cantar!
Hoje ¢ sexta-feira dia de... alegria!”. Comega com outra musica, ainda batendo com o coco:
“Bom dia tia Maira como vai? Pam, pam, pam! [bate com os potes e Rodrigo ndo para de olhar
para Daiana] Bom dia tia Maira como vai? Pam, pam, pam! [bate com os potes] vai... toca...
Bom dia Rodrigo como vai? Pam, pam, pam! [bate com os potes e Rodrigo sorri] Bom dia
Rodrigo como vai? Pam, pam, pam! [bate com os potes e Rodrigo sorri novamente] vai canta!
Bom dia tia Sandra como vai? [Rodrigo abaixa a cabega, a professora para e faz carinho em seus
cabelos]”.

Fonte: Vinheta confeccionada a partir das transcrigdes dos videos.

E importante ressaltar que reconhecemos a
importancia da musica e desse tipo de interacdo para o
desenvolvimento; o mesmo defendemos em relagdo a
afetividade. Todavia, as praticas pedagdgicas deveriam
avancar para além disso.

O mesmo verificamos em exercicios que a professora do
AEE denominava de estimulacdo, mas que pareciam ndo ter
um propésito especifico e ocupavam boa parte dotempo do
atendimento. Rodrigo gostava do tom de brincadeira que
a professora dava nesses momentos e de fato era notério
gue eram situacdes de interacdao com ele correspondendo.
A questdo é que esse tipo de pratica acabava por ndo ter
encaminhamentos para que se explorasse a apropriagao
de novos conceitos, aproveitando melhor a interacao
e resposta do aluno. Para nés, isso é incoerente com a
proposta de ensino que o AEE deva ter.

Falta de estratégias diferenciadas para o
processo de ensino e aprendizagem

A auséncia de investimento em estratégias diferenciadas
de ensino, tanto no nas classes especiais quanto no ensino
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comum e, inclusive no AEE, foi algo que chamou atencao
durante a analise dos dados. O episddio registrado a seguir,
ilustra essa questdo:

Data: 12/05/2017 - Horario: 8:27 h - Local: Sala de aula do ensino comum
Duragdo do video: 36s (Recorte de video com total de 2min 47s)

Descrigdo

Rodrigo esta sentado na cadeira de rodas posicionado junto a uma mesa. A AAI esta dando
atengdo a ele e ao outro aluno incluido. A AAI entrega folha e encaixa giz de cera grosso na cor
azul na mao de Rodrigo para que ele possa risca-la. Ela guia a sua mio para a produgio de
registro do nome proprio do aluno. Estdo na segunda letra. A professora regente esta falando
com os demais alunos, realizando outro tipo de atividade.

Fonte: Vinheta confeccionada a partir das transcri¢des dos videos.

Ndo era uma atividade adaptada ou diferenciada para
estar de acordo com as peculiaridades e necessidades
educacionaisde Rodrigo. Eraapenas uma atividade para
que Rodrigo nao ficasse parado enquanto a professora
estava trabalhando com os demais alunos. A utilizacao
de um giz de espessura mais grossa poderia até
evidenciar um ensaio de um trabalho pautado na area
das tecnologias assistivas (TA's), porém mesmo sendo
muito utilizada como fonte de recursos ou estratégias
para a pratica pedagdgica com alunos com severos
comprometimentos motores (BERSCH; PELOSI, 2007;
ROCHA, 2014) em nenhum momento da pesquisa de
campo se observou a sua utilizacdo ou a realizacdo de
praticas inspiradas neste campo.

Tanto na sala do ensino comum quanto no AEE,
as acoes das professoras, muito pautadas para o
ensino de letras do alfabeto e identificacao de cores,
poderiam ser propostas por meio de atividades que
de fato pudessem contribuir para o desenvolvimento
do raciocinio, pensamento e de outras estruturas
psicoldgicas que ndo necessariamente se constituiriam
com a repeticdo mecanica de tracos que Rodrigo nem
condicdo motora de realizar com autonomia, tinha.
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As acOes pedagdgicas ndao propunham atividades
de forma contextualizada ou significativa. Muitas das
vezes, faria maior sentido investir em exercicios para o
desenvolvimento de uma comunicacdo alternativa (CA),
por exemplo. Em determinados momentos, ficou evidente
gue também faltava conhecimentos das professoras
(ensino comum, AEE e classes especiais) em relagdo a
acoes e estratégias pedagdgicas que poderiam ser melhor
sucedidas com estes alunos como as relacionadas a estes
campos da CAe TA's.

A justificativa que comumente se utiliza para a
manutengdo do trabalho em classes especiais, de que
realizam um trabalho diferenciado e com condi¢des que
ainda ndo seriam possiveis no contexto de ensino comum,
mesmo com o suporte do AEE, ndo nos pareceu plausivel nas
realidades que acompanhamos. N3ao observamos acgoes,
estratégias ou propostas de atividades que indicassem
um diferencial qualitativo de trabalho pedagdgico e que
fosse de acordo com as especificidades e demandas do
desenvolvimento dos alunos matriculados nas classes
especiais.

Além disso, o entendimento de que eraimportante utilizar
meios diferenciados, mas lembrando que o conteldo a ser
apresentado para o aluno com deficiéncia deveria ser o
mesmo, ndo parecia estar claro para a professoraregente no
ensino comum. A pratica pedagdgica ndo se reportava para
Rodrigo visando a construc¢do de conceitos cientificos numa
proposta em que as estratégias podem ser diferenciadas
sem empobrecer o curriculo. Algo condizente como
guando falamos em diferenciacdo curricular ou construcao
de planos educacionais individualizados (BRAUN; VIANNA,
2011; AVILA, 2015; CAMPOS, 2016). No entanto, mesmo
com Rodrigo tendo um plano educacional individualizado
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(PEI) este ndo representava a efetivacdo destas questdes
na pratica pedagdgica.

A articulag¢do entre as docentes envolvidas
com o aluno do ensino comum

Ao longo da nossa observagao na turma do ensino
comum, notamos que a articulagdo entre a professora
regente e AAIl precisaria ser refinada, devendo ser
melhor aproveitada nesse espaco. Mesmo com o bom
relacionamento entre a professora regente e a AAl, ainda
era comum, que a docente regente ficasse envolvida com
os demais alunos, enquanto a AAl estava “cuidando” de
Rodrigo ou realizando atividade diferente:

Fui direto para a sala de Rodrigo. Professora fazendo
a rotina de calendario e seus envelopes com a turma.
Rodrigo no fundo com AAIl Sandra. Ela me pediu dicas
para melhor atender Rodrigo e o tempo todo deu
atencdo a ele (o outro aluno especial ndo estava). Ficou
estimulando suas mdos com massinha e massagens.
Pediu novamente sugestées minhas. Sugeri a ela que
ele também utilizasse os livros usados pelas demais
criancas. A professora imediatamente pegou um livro
para ele. A AAIl foi mostrando as imagens dos temas
que a professora ia trabalhando com a turma enquanto
usava o material (Registro em Didrio de Campo — Escola
2-26/05/17).

Nos pareceu que nem professora regente nem a AAl
tinham recebido alguma orientacdo de como poderiam
realizar um trabalho colaborativo uma vez que as duas
eram professoras e estavam ali partilhando da mesma
sala se aula e deveriam desenvolver praticas pedagodgicas

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 209 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



articuladas com as necessidades educacionais de Rodrigo.

A dificuldade em se realizar um trabalho colaborativo
também foi observada na relacdo entre as docentes
atuantes no ensino comum (professora regente e AAl) e a
da sala de recursos. Em entrevista a professora do ensino
comum, nota-se essa questao:

PROFESSORA REGENTE: [...] No caso, o que eu observei
muitas das vezes é que eu que fui ‘cutucar’: “Olha esta
acontecendo isso... eu e AAl vamos trabalhar isso”. E ai
o AEE passou a trabalhar também. Eu achava que tinha
que ser o contrario. Eu achava que o AEE que tinha
que vir ‘cutucar’... e eu senti que eu é que ‘cutuquei’
(Transcricdo de entrevista realizada com a professora do
ensino comum - Escola 2).

Além da atuacdo da AAl, acompanhando o aluno na
sala de recursos apenas para atender suas necessidades
de higiene e locomocgao, ficou claro que ndo havia uma
articulacdo da professora do AEE com a regente para maior
gualidade e coeréncia das praticas pedagdgicas.

Algumas consideragoées

O desenvolvimento de alunos com severos
comprometimentos passa pelo reconhecimento de
suas especificidades em internalizar a cultura a partir de
diferentes instrumentos sociais e psicolégicos. Mas isso s
é possivel com praticas que reconhecam a individualidade
humana e a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem (PLETSCH, 2014).

No caso da deficiéncia multipla, impactando nas
demandas relacionadas ao processo de aprendizagem,
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também sobrevém especificidades como dificuldades
posturais ou visuais, limitagdes na comunicagao, questdes
comportamentais ou basicas como de alimentagao e
saude. Particularidades dos sujeitos que se constituem
como complexidades presentes na escolarizacdo dos
alunos com multiplas deficiéncias. Estas ndo podem ser
desconsideradas, porém, ndao podem limitar o desvelar
de potencialidades desses sujeitos no processo de
escolarizacdo. Infelizmente, na pratica pedagdgica das
docentes havia tracos de um ensino que se pautava na
simplificacdo dos conteldos, acabando por ndo ampliar
possibilidades de agdo por conta do foco nas limitagdes
dos alunos com multiplas deficiéncias.

Lembramos que as atividades precisam ter objetivos e
as docentes precisam intervir e atuar para que estejam
de acordo com as especificidades de desenvolvimento
dos alunos. As praticas precisam ser construidas levando-
se em consideracdo o que os alunos conseguem realizar
e tendo em vista as estratégias e recursos que os
oportunizem avancar.

Por fim, também considerando a atencdo que se deve
ter as especificidades destes alunos, emergiram dos
dados, situagdes que, em nossa andlise deveriam ser
evitadas para que as praticas pedagdgicas ndao sejam
prejudicadas, tais como: 1) Funciondrios ou outros
professores, interrompendo as aulas para conversar com
as docentes assuntos que poderiam ser tratados em
outro momento; 2) Propostas de atividades sem serem
significativas para os sujeitos; 3) Alunos mostrarem
resisténcia para a realizacdo de determinada atividade
e professoras, sem tentar outras estratégias, insistirem
ao ponto destes se desestabilizarem; 4) Tendéncia das
docentes eminfantilizar atividades, e, consequentemente,
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os alunos; 5) Inadequacgdes tais como em propostas de
exercicios utilizando alimentos que ndo seriam possiveis
dos alunos comerem; 6) Momentos em que nao foi dada
atencdo a tentativas de comunicacdo e interacdo por
parte dos educandos.

Lembramos que as especificidades dos alunos com
multiplas deficiéncias, demandam suportes diversos
que muitas vezes nao correspondem a ag¢des apenas
dentro da realidade escolar - assisténcia de saude,
acOes de ambito social, adaptacdes para acessibilidade
tanto no domicilio quanto em locais publicos, dentre
outros (ROCHA, 2018; ROCHA; PLETSCH, 2018), no
entanto, podemos afirmar que os suportes como o
AEE, a presenca da AAl e da professora regente so
se efetivam por meio das praticas pedagdgicas que
considerem qualitativamente as particularidades de
desenvolvimento desses estudantes.

Emsintese, nossos dadosrevelaram que nos estudantes
com multiplas deficiéncias acompanhados na pesquisa,
os processos de aprendizagem e desenvolvimento
estariam totalmente comprometidos se levdssemos
em consideracdo apenas os processos bioldgicos. Tal
guestdo nos remete para a responsabilidade que temos
diante das possibilidades que passam a ser vislumbradas
a partir do viés cultural. Assim, se muitas das praticas
pedagdgicas observadas na pesquisa poderiam estar
mais comprometidas com isso, acreditamos que o
estudo pode oportunizar reflexdo e transformacdo das
mesmas.

Nesta direcdao, ampliar as pesquisas sobre a relagao
dos eixos “escolarizacdo-desenvolvimento” é um
importante aspecto para avan¢carmos no estado da arte
sobre as possibilidades destes alunos. e
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PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO: A COLABORACAO
DOCENTE COMO PROCESSO, A
APRENDIZAGEM E A INCLUSAO
ESCOLAR COMO PROPOSITO

ALESSANDRA DE FATIMA GIACOMET MELLO
REGINA CELIA LINHARES HOSTINS

INTRODUGAO

Como professoras de educagdo especial e
pesquisadoras das praticas pedagdgicas que
envolvem o ensino e a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, um dos aspectos que mais nos inquietam é
a cisdo entre o trabalho pedagdgico realizado no ensino
comum e o realizado no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), mais especificamente, as questdes
referentes ao planejamento das atividades pedagdgicas
para o aluno com deficiéncia.

Fatos vivenciados por anos como professora de
educacdao especial e como coordenadora pedagdgica
pela primeira autora, levaram-na a realizacdo da
presente pesquisa de doutoramento sob a orientagao
da segunda autora.

O contexto de elaboracdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE), sempre foi marcado
como uma atividade solitaria para o professor de AEE,
sem que os professores do ensino comum colaborassem
ou compartilhassem dessa pratica. Tais vivéncias
revelavam também que os professores do ensino comum,
aflitos por ndo saberem como trabalhar ou atender as
necessidades educacionais desses estudantes, acabam
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por relegad-los a um espaco nem sempre pleno de
aprendizagem (BATISTA; TACCA, 2011) na sala de aula.

E, apesar das politicas de educacdo inclusiva vigentes
preverem o atendimento das especificidades educacionais
do publico alvo da educagdo especial no ensino comum,
complementado ou suplementado pelo Atendimento
Educacional Especial (AEE) e institucionalizado no projeto
pedagdgico da escola (BRASIL, 2009), nao fica explicito em
nenhum documento legal quais diretrizes operacionais
a escola ou o professor devem seguir para realizar uma
pratica pedagdgica efetivamente inclusiva. Além disso, tais
politicas propdem o atendimento das especificidades do
aluno em ambiente apartado, resultando, com isso, em
propostas pedagdgicas elaboradas separadamente entre
ensino comum e especializado.

Como proposta ao enfrentamento desta cisdo entre as
praticas pedagodgicas do ensino comum e da educagao
especial cujo alvo € um mesmo aluno, entendemos que o
Planejamento Educacional Individualizado (PEI) se destaca
como uma das estratégias —nado a Unica - de materializa¢ao
do trabalho conjunto entre os professores do ensino
comum e especializado. Embora o PEl ndo seja previsto
na legislacdo normatizadora das praticas pedagdgicas
com alunos publico alvo da educacdo especial (TANNUS-
VALADAO, 2010, 2013), varias pesquisas apontam para sua
importancia na aprendizagem e no acompanhamento da
escolarizagcdo desses estudantes (GLAT; VIANNA; REDIG,
2012; TANNUS-VALADAO, 2013; PLETSCH; GLAT, 2013;
MAGALHAES; CUNHA; SILVA, L. C. da, 2013; CAMPOS,
2016).

Na mesma direcdo, aparecem na escrita dessas referidas
leis quanto ao trabalho colaborativo entre ensino comum
e especial. Destacamos o fato do trabalho colaborativo
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estar contemplado de forma muito e apenas em alguns
desses documentos, sobressaindo-se a Resolugao
CNE/CEB n? 4 de 2 de outubro de 2009, que institui as
diretrizes operacionais do AEE e, em seu artigo 99, expde a
elaboracdo e a execugdo do PAEE como tarefa do professor
do AEE em articulacdo com os demais professores do
ensino comum (BRASIL, 2009, p.17). E, com base nisso e
na falta de diretrizes operacionais que auxiliem o trabalho
do professor do ensino comum que situamos o objeto da
pesquisa realizada: o Plano Educacional Individualizado
construido colaborativamente.

A partir disso, iniciamos o percurso desta pesquisa pelo
estudo do PAEE, para entdo encaminhar os estudos para a
tematica do PEl, que, de acordo com Glat, Vianna e Redig
(2012), consiste em um

[...] registro avaliativo escrito, formulado em equipe,
que busca as respostas educativas mais adequadas para
as necessidades especificas apresentadas em processos
de escolarizagdo de estudantes que exigem caminhos
alternativos para sua aprendizagem. (GLAT; VIANNA;
REDIG, 2012, p. 84).

Esses percursosindicaram-nos caminhos que acreditamos
poderem ser trilhados se ensino comum e AEE atuarem
colaborativamente na escolarizagao desses estudantes e
gue sejam desenvolvidos a partir de um planejamento que
respeite os diferentes ritmos e modos de aprender de cada
um dos estudantes, favorecendo, consequentemente, sua
aprendizagem.

O encaminhamento e as corregdes de percursos e
caminhos foram sendo reforcados com base no estudo e
na analise dos documentos oficiais, leituras, discussdes e
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estudos realizados no Grupo de Pesquisa Observatério de
Politicas Educacionais da Universidade do Vale do Itajai -
UNIVALI, o qual participamos e temos acompanhado as
pesquisas cujos objetivos consistem em analisar as praticas
culturais de escolarizacdao de estudantes com deficiéncia
intelectual (DI). Isto nos permitiu constatar a complexidade
que é o processo de aprendizagem e de inclusdo de
estudantes com deficiéncia, pois, apesar da inclusdo
desses estudantes ja vir acontecendo desde a década de
1990 em nosso pais, como afirmam Pletsch e Glat (2012),
os professores continuam seguindo a proposta didatica
tradicional que desconsidera a diversidade da turma e as
especificidades de cada estudante.

Para fins da realizacdo da pesquisa ora apresentada,
realizamos o estudo e analise de pesquisas andlogas a
nossa area de interesse, notadamente aquelas dissertagdes
e teses que tomassem como objeto de investigacao o PEI
para estudantes com deficiéncia matriculados nas classes
comuns, nos permitindo conhecer outros olhares sobre a
problematica.

Apds o estudo das pesquisas selecionadas observarmos
que nenhum dos trabalhos abordou diretamente a
construcdo coletiva de um protocolo de PElI entre
professores de disciplinas dos anos finais do Ensino
Fundamental, equipe pedagdgica e professores do AEE.
Cabe ressaltarmos, que estamos cientes de que possam
existir outras pesquisas que envolvam a temdtica em
discussdo, pois selecionamos os estudos que abarcam
a pratica pedagdgica no AEE e as relagOes existentes
entre ensino comum e Educacdo Especial no contexto
da inclusdo escolar para estudantes com deficiéncia
matriculados no ensino comum, sob a perspectiva do PEl e
do ensino colaborativo como instrumentos para efetivacao
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da aprendizagem desses estudantes. As pesquisas
selecionadas permitiram compreender as diferentes
percepcdes e os percursos adotados pelos pesquisadores,
revelando caréncias e possibilidades para a escolarizacdo
de estudantes com deficiéncia no que concerne a pratica
pedagdgica de seus professores.

O cendrio posto por tais caréncias e possibilidades
suscitaram novas inquietagdes que permitiram definir e
aprofundar o percurso de nossa pesquisa, levando-nos ao
objeto principal de nossa investigacdo: O desenvolvimento
de um protocolo de constru¢ao colaborativa do Plano
Educacional Individualizado (PEI) como instrumento
potencializador da aprendizagem de estudantes com
deficiéncia na escola regular.

Isto posto, seguimos para a estruturacdao da pesquisa
com o olhar mais refinado sobre o que pretendiamos e o
caminho a ser trilhado: a pesquisa-forma¢dao como meio
de coleta de dados pela possibilidade de reciprocidade
entre pesquisadoras e participantes e por criar condicées
propicias a coproduc¢ao de conhecimentos.

A pesquisa-formagdo: fundamentagdo
tedrica e redimensionamento da pratica
como caminhos para despertar o olhar
docente para a colaboragdo

A pesquisa-formacdo, de cunho qualitativo, foi escolhida
para a realizacdo da investigacdo pela possibilidade
da inter-relacdo entre pesquisadoras e participantes,
fazendo com que os conhecimentos produzidos de
forma coparticipativa e as discussGes advindas dessa
formacdo dessem sustentacdo e material para a analise
dos dados obtidos. Uma vez que se pretendia a analise
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do processo e ndo do produto, optamos pelo referencial
epistemolégico ancorado na abordagem histérico
cultural, mais precisamente nos estudos de Vigotski sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento humanos, assim
como ao realizar seus estudos, procurava entender os
processos de desenvolvimento e as transformacdes que
ocorriam no decorrer das investigacdes (OLIVEIRA, 1997).

O palco em que se desenvolveu a presente pesquisa
foi uma escola publica de educacdo basica do estado do
Parand. Mais notadamente, junto a nove professores de
disciplinas dos anos finais do ensino fundamental, duas
coordenadoras pedagdgicas e trés professores educagao
especial. Todos professores e pedagogas de uma mesma
estudante com deficiéncia, matriculada no ensino
comum (e este foi o critério de selecdo dos sujeitos para
participarem da pesquisa). Tal estudante ndo foi o foco
da investigacdo, serviu apenas como referencial para a
escolha dos sujeitos da pesquisa, para o encaminhamento
das atividades da formacdo e para a estruturacdo do
instrumento elaborado.

A escolha dos fundamentos da teoria de Vigotski para o
estudo foi crucial para atingirmos o intento de despertar
nos professores participantes o olhar para o trabalho
colaborativo com seus pares como um dos caminhos
vidveis e favoraveis a realizacdo de praticas pedagdgicas
eficientes no tocante ao processo de ensino aprendizagem
de estudantes com deficiéncia. Paratal, fundamosoaporte
tedrico epistemoldgico da pesquisa nos ensinamentos,
conceitos e principios sobre elaboracdo de conceitos,
mediacdo, colaboracdo ou trabalho colaborativo entre
professores e a avaliacdo da aprendizagem, desenvolvidos
por Vygotsky (2003), Vygotski (1993, 1997, 2004, 2007,
2011), Vigotski (1998, 2001, 2003) e seus colaboradores.
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Este psicélogo bielo-russo, por meio da perspectiva
histérico-cultural, permite um olhar diferenciado nao
somente sobre o método de pesquisa na perspectiva
gualitativa como também sobre as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento, valendo esse olhar
igualmente para a aprendizagem e o desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia. A sua preocupagdao com as formas
de agir diante do funcionamento do desenvolvimento
da crianca com deficiéncia ja estava expressa na obra
Fundamentos da Defectologia (VYGOTSKI, 1997), deixando
clara a necessidade de estudos nessa area e reafirmando
uma clara postura e defesa da ndo segregacao da criancga
com deficiéncia.

O autor esclarece, em seus estudos sobre a defectologia,
o papel e a importancia da interacao dos sujeitos para
a formacdo do pensamento, entre outros conceitos
de extrema relevancia para o entendimento do
desenvolvimento humano. Vigotski defende e enfatiza a
construcdo histérica e cultural dos processos psicoldgicos
superiores como memdria, percep¢do, atencio e
pensamento, os quais se desenvolvem nas relagdes
estabelecidas com o meio, com o outro e mediadas por
elementos internos (signos) e externos (instrumentos)
(VYGOTSKI, 1997). Para Vygotski (2007), é tarefa da escola
exceder o defeito apresentado pela crianga sendo preciso
ter em conta o que ela sabe, mas, principalmente, até que
ponto ela é capaz de compreender.

Reportando-se aos estudos de Vigotski, Martins (2010)
explica que

[...] a tarefa essencial da escola é assegurar todos os

investimentos, tendo em vista desenvolver no aluno
aquilo que lhe falta para a consolidagdo das funcdes
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psicointelectuais superiores. Para tanto, defendera um
planejamento de ensino que articule rigorosamente
forma e conteudo [...]. (MARTINS, 2010, p. 58).

S3o os estudos e pensamento de Vigotski de que a
educacdo é a influéncia premeditada, organizada e
prolongada do desenvolvimento do individuo (VIGOTSKI,
2003) e, portanto, exige, como afirma Martins (2010), “[...]
conhecimentos sobre quem é o individuo que se educa
e a que fins atende a educacdo” (MARTINS, 2010, p. 49)
gue respaldam a escolha da abordagem vigotskiana para
fundamentacdo da pesquisa em tela.

Isto posto, nos voltamos a principal etapa da pesquisa
e que envolveu a maior parcela de coleta de dados: a
Formacao Continuada para os participantes da pesquisa.
Nessa etapa, os dados coletados caracterizaram-se pelo
conteudo dos didlogos, pelas discussdes e pelas reflexdes
advindas dos encontros e também pelas atividades
realizadas pelos professores participantes durante esse
periodo. Para tal, foram usados como recursos de registro
dessa coleta: gravacdo em 3audio e video, Padlet, registros
escritos e a Escala Leuven de Avaliacio do Nivel de
Envolvimento da Crianca na Atividade (LAEVERS, 2014) -
gue doravante, serd sempre mencionada como Escala de
Envolvimento adaptada.

No caso da pesquisa-formagdo, como esta ora
empreendida, a quantidade de dados coletados mostra-
se sempre no volume e na propor¢do da duracdo da
formacdo e do tamanho do grupo participante, visto que
é dele que emergira a maior parte do teor dos dados a
serem analisados. Esses dados chegam em estado bruto,
precisando ser processados para facilitar sua compreensao
e se conseguir chegar a niveis mais aprofundados
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dos fendmenos, como se pretende em uma pesquisa
qualitativa.

Lidke e André (1986, p. 45) consideram que “[...]
analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o
material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de
observacdo, as transcricdes de entrevista, as andlises de
documentos e demais informac¢des possiveis”. Dessarte,
optamos pela Andlise de Conteldo proposta por Franco
(2008) e Bardin (1977) como procedimento de andlise e
tratamento dos dados coletados.

Com duracdo de 30 horas, a formacdo foi planificada
sob trés eixos norteadores: diagndstico, andlise critica
da situagdo e a¢do/decisdo (BOTERF, 1999). Estes eixos
articulados entre si permitiram a estruturacdo crescente
dos tdépicos e conhecimentos trabalhados.

O estudo dos referenciais tedricos citados anteriormente,
a utilizagdo de instrumentos de observagao da
aprendizagem, entre eles a Escala de Envolvimento e o
desenvolvimento de atividades praticas nas salas de aula
definiram o processo de produgdo do PEI.

Para melhor entendimento do percurso construido até
o momento dessa producao e que foi essencial para que
os professores “despertassem” o olhar para a importancia
do trabalho colaborativo, detalhamos os trés momentos
norteadores de toda a formacao.

EIXO1-DIAGNOSTICO

Comopropédsitoderesgataropressupostodequeépreciso
conhecer aquele a quem se planeja a acao pedagogica,
este primeiro eixo objetivou levar os professores a
conhecerem a estudante com quem trabalhavam e que
foi tomada como referéncia e parametro para os estudos.
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Uma vez que, ao considerar a afirmacdo de Freitas (2013,
p.81) que “[...] muitas criangas e adolescentes sdo
recebidos [na escola] como se estivessem desprovidos
completamente de algo que é esséncia da pessoa, ou
seja, sua condicdo de sujeito aprendente”, tomamos
como base para a organizacdo desta primeira etapa da
formacdo o questionamento: O que conhecemos sobre
nossa estudante com deficiéncia? a fim de descobrir que
historias esses sujeitos tém.

Dessa forma, centramos as discussdées no modo como
a estudante tomada como referéncia para os estudos

“[...] se colocava nos grupos escolares a que pertencia,
como interagia com professores e colegas, como os
professores e colegas interagiam com ela, como lidava
com o conhecimento, o que demonstrava conhecer e
qual seu nivel de envolvimento nas atividades. Essas
discussdes buscavam ainda mapear as principais
necessidades da estudante e conhecer o nivel de
interagdo entre os professores do ensino comum e da
Educacdo Especial” (MELLO; HOSTINS, 2018, pp 1031-
1032).

Com a aplicacdo de uma atividade de observacgao
guiada da estudante referéncia para ensinar “o olhar”
dos professores participantes e com o uso de um
instrumento adaptado da Escala de Envolvimento
para seu registro, foi possivel perceberam os niveis de
envolvimento da estudante em diferentes atividades.
As discussdes sobre o diagndstico “possibilitaram
aos professores uma reflexdo sobre as diferentes
manifestacdes [da estudante] na sala de aula comum e
na sala do AEE” (MELLO; HOSTINS, 2018, p.1032).
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A partir dos resultados das observacdes, a formacao
foi direcionada, ao pensar e ao agir dos professores em
relacdo a estudante com deficiéncia. Nesse momento,
como afirmado por Mello e Hostins (2018, p.1033)
“[...] todos os professores, juntos, do ensino comum
e da Educacdo Especial, passaram a olhar [...] [esta
estudante] e também seus demais estudantes sob
outra perspectiva”. Eles refletiram sobre suas praticas
e seus posicionamentos em diferentes contextos, sobre
0 processo de ensino e aprendizagem nesses espacos
e sobre possibilidades outras de avaliacdo de seus
estudantes. Taisreflexdes e os estudos tedricosrealizados
na etapa, permitiram aos professores aproximarem-
se juntos do conhecimento sobre a estudante e dos
percursos que fazia para aprender.

EIXO 2 - ANALISE CRITICA

Nesse momento da formacao o foco estava no
redimensionamento do olhar sobre a aprendizagem a partir
do planejamento da pratica pedagodgica dos envolvidos.
Para tanto, buscou-se a organizacdo da formacdo com
base na questdo: Quais as possibilidades de redimensionar
o olhar sobre a aprendizagem? E em trés linhas principais
de reflexdo: a) a critica ao modelo instituido de PAEE;
b) as pesquisas sobre outras possibilidades de Plano
de Atendimento Educacional; c) as experiéncias que
movimentam o olhar sobre a aprendizagem.

A andlise do Plano de Atendimento Educacional
Especializado utilizado no AEE em que a aluna referéncia
estava matriculada serviu como referéncia para que
os participantes observassem o modelo instituido,
seus elementos e sua constituicdo. Nessa atividade,
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os professores participantes observaram, analisaram,
criticaram e discutiram sobre o PAEE disponibilizado.

Para aprofundar o exercicio de andlise do modelo
instituido, os professores realizaram uma analise
comparativa entre o PAEE vigente na escola e outros trés
modelos de PEI frutos de pesquisas publicadas, a fim de
identificar elementos comuns e elementos diferenciados
gue poderiam vir a fazer parte do modelo a ser construido,
com o intuito de melhorar sua funcionalidade e sua
constituigao.

Logo apds a realizacdo da critica foi proposto aos
professores que realizassem com a estudante tomada
como referéncia para a investigacdo juntamente a um
grupo de alunos da mesma turma, uma atividade de
dramatizacdo simulando alguma situacao cotidiana. Essa
atividadeteve como propdsitolevarogrupode professores
a perceber a necessidade de movimentar e redefinir seus
olhares sobre a aprendizagem. Com o mesmo intuito, foi
realizada uma segunda atividade: algumas rodas do jogo
denominado “Base 3”, “[...] que exigia a elaborac¢do de
conceitos matematicos de potenciacdo. Por meio dessa
experiéncia, os professores puderam perceber que uma
mesma atividade gera modos diferenciados de pensar,
de elaborar conceitualmente e de demonstrar o que
aprendeu” (MELLO; HOSTINS, 2018, p.1033). A esse
respeito, Sforni (2004) afirma que:

Cada sujeito em particular, ao apropriar-se dos
instrumentos e signos criados socialmente, reproduz,
em nivel individual, as formas histérico-sociais da
atividade. A apropriacdo inicial estd vinculada a
participa¢do do individuo na coletividade onde aquele
instrumento ou signo é socialmente significativo. Por
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meio do processo de interiorizacdo a realizacdo da
atividade que era coletiva e externa, converte-se em
individual, e os meios de sua organizagdo, em internos.
(SFORNI, 2004, p. 88).

As experiéncias de mesclar a andlise critica do PAEE
instituido correlacionada ao estudo e a discussdo de
pesquisas sobre os temas da formacdo, a aplicacdo
de atividades colaborativas de dramatizacdo com os
estudantes e a vivéncia pessoal de experiéncias coletivas
de elaboracdo de conceitos por meio de um jogo foram
proficuas no sentido de movimentar e redirecionar o
olhar dos professores sobre as aprendizagens de seus
estudantes, notadamente da estudante com deficiéncia
gue se moldou como referéncia para os estudos e
atividades da pesquisa (MELLO; HOSTINS, 2018). O
principal objetivo, nessa etapa, era estudar, refletir,
observar e viver experiéncias coletivas de colaboracdo e
de analise critica do ensino e aprendizagem.

EIXO 3 - PROPOSICAO

A terceira e Ultima etapa da pesquisa-formacao
consistiu na estruturacdao coletiva e colaborativa do
protocolo de PEI que se deu apds estudos e reflexdes
a partir da questdao: Que conceitos, critérios e prdticas
devem ser levados em conta na construgdo mediada e
colaborativa de um instrumento comum de avaliagGo?

Mais do que ser elaborado coletivamente, o protocolo
de PEl concerne a um instrumento “[...] colaborativo
em que professores observam, registram, descrevem,
planejam e avaliam a aprendizagem do [estudante]
como um todo, sem compartimentar seus avangos e
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suas aprendizagens por disciplinas ou dreas” (MELLO;
HOSTINS, 2018, p. 1034). Sua elaboragdao teve como
ponto de partida, a estrutura e a apresentacdo do PAEE
da Sala de Recursos Multifuncionais, como referéncia
e diretriz. A partir desse modelo, os professores foram
fazendo as inferéncias que julgavam necessarias,
colocando, retirando e modificando cada item e
elemento que consideravam necessario. As discussdes
sobre cada item ou elemento foram mediadas pela
pesquisadora e por reflexdes contundentes sobre se
construir um instrumento exequivel e que se resultasse
acessivel a todos.

Durante as discussdes, as reflexdes e a elaboracdo,
surgiu uma preocupacao que foi de consenso do grupo:
como os professores novos e que nao receberam a
formacdo saberiam como preencher e usar o PEl a seu
favor? Desse questionamento surgiu, entdo, a sugestdo
acatada pelo grupo de que houvesse uma espécie de
guia com instrucdes, com orientacées do que deveria
ser observado pelos professores no preenchimento do
protocolo.

Comoprotocoloelaborado, os professores municiaram
as pesquisadoras com material e referéncias do que
poderia constar no guia a ser elaborado, ficando essa
tarefa a encargo das pesquisadoras.

Apods essa etapa de formacdo, ou seja, a elaboracdo
conjunta do protocolo, este instrumento foi
experimentado em situacdo real de sala de aula pelos
professores participantes da pesquisa, com o objetivo de
testa-lo e avalia-lo, assim como avaliar a sua efetividade
e a sua contribuicdo na aprendizagem da estudante.

Para viabilizar tal experimentac¢do, o instrumento/
protocolo e o guia de orientacdes docente elaborado
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foramdisponibilizadosemumservicodearmazenamento
e sincronizagdo de arquivos na internet de forma que
todos os participantes da pesquisa pudessem acedé-
los a qualquer tempo e lugar.

Uma vez que essa etapa ocorreu em periodo
letivo seguinte ao da formagao continuada, novos
professores passaram a ser docentes da estudante. A
esses professores foi feito o convite para participacao
desta etapa da pesquisa, cabendo-lhes experimenta-lo
como documento institucional e, apds o periodo de um
trimestre letivo — que foi o periodo da experimentacado
— puderam avalid-lo juntamente aos demais.

Para a confirmacdo da validade do instrumento apds
o periodo de experimentacdo (o primeiro trimestre
letivo de 2018), foi realizado um encontro com os
participantes da pesquisa. Neste encontro foram
revisitados cadaum dositens do protocolo estruturado
durante a formacdo e testado pelos envolvidos a
fim de se confirmar, ou ndo, seus enunciados, a
disposicao de itens e possiveis alteragdes que o
grupo julgasse necessdrias para sua otimizagao. Ao
final das adequacgbes, o grupo pronunciou-se sobre a
validade do instrumento e do papel que ele poderia
representar para a pratica pedagdgica com os alunos
com deficiéncia em turmas de ensino comum. O
encontro foi encerrado com a expectativa de que o
protocolo viesse a se tornar um instrumento de apoio
a todos ao final da pesquisa.

As especificidades da elaboracdo do protocolo bem
como o aprofundamento sobre a experiéncia de uso do
protocolo pelos participantes da pesquisa consistiram
em capitulos especificos do relato da pesquisa e sao
apresentados com maiores detalhes a seguir.
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O protocolo de PEI elaborado:
materializagdo da colaboragdo e
pressupostos de sua potencialidade

J& na segunda etapa da pesquisa-formac¢do, nas
analises do PAEE vigente na escola e nos modelos de
PEI também analisados surgiram os primeiros indicios,
as primeiras “pistas” do que deveria ser considerado
para desenvolver um Protocolo que transitasse entre
ensino comum e especial e que tivesse as marcas de um
instrumento/protocolo impulsionador, potencializador
da aprendizagem de estudantes com deficiéncia.
E no decorrer da formacdo com a construcdo dos
conhecimentos a respeito do tema em estudo, surgiu
um inventdrio de pistas sobre os atributos do PEI que,
ao mesmo tempo que sinalizavam as caracteristicas
necessdrias a um instrumento efetivo de trabalho
colaborativo entre os professores de ensino comum
e especializado, criavam o design do instrumento
pretendido.

Tais pistas surgiram no contexto da pesquisa, portanto,
ressaltamos que as locugdes designativas das referidas
pistas a seguir apresentadas expressam definicGes e
significados atribuidos na e para a pesquisa em tela, a
partir do contexto de construc¢ao de conhecimentos pelos
sujeitos participes da pesquisa formacdo empreendida.

Articulagdo - atuagdo planejada e preparada em conjunto
entre equipe pedagdgica, professores do ensino comum

e da Educacgao Especial;

Colaboragao - atuagdo conjunta na programacdo da
escolarizacdo do aluno com deficiéncia garantindo a
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articulagdo de saberes e combinando habilidades dos
professores do ensino comum e do especializado, de
forma que todos possam contribuir com propostas e
estratégias de ensino, avaliacdo e recursos adequados
a promoc¢do da aprendizagem do aluno a quem o PEI
se destina;

Individualizagdo — neste estudo o entendimento
deste termo coaduna com o sentido a que Glat,
Vianna e Redig (2012, p. 81) referem como “[...]
uma acgao contextualizada, que considera a proposta
escolar para todos os alunos, mas busca alternativas
de aprendizagem para aqueles que requerem
alguma especificidade nos processos de ensino e
aprendizagem”.

Estratégia — alternativa, opc¢do de pratica pedagdgica;
sendo o ensino colaborativo uma das estratégias
emergida nas discussdes.

Familia —importante elemento para o PEl sob o aspecto
da necessidade da familia participar da escolaridade
do estudante e sob a dtica da necessidade de se
contextualizar o momento do estudante, confirmando-o
como sujeito histérico e social e contribuindo para a
materializacdo da pista a seguir.

Conhecer o aluno — conhecer as experiéncias ja
vividas pelo aluno, as oportunidades que ele ja teve
e a maneira como a escola estd respondendo as suas
necessidades (POKER et al, 2013, p.23), possibilita
que a escola se reorganize para atender as demandas
do estudante.
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Expectativa - as expectativas que se estabelecem para
o estudante influenciam no processo e nos resultados
de sua aprendizagem, pois estdo relacionadas
diretamente aos objetivos que para ele foram
estabelecidos.

Habilidades - o enfoque nas habilidades expressas
pelo estudante é crucial para a elaboragdo de um PEI
que privilegie o atendimento das suas singularidades
educacionais.

Acdo pedagodgica/atividades - é necessario que a
acao pedagogica a ser proposta no PEl considere a
ressignificacdo das atividades que se propdem para
o estudante com deficiéncia. E que a sistematizagdo
destas atividades seja uma das ag¢bBes do trabalho
colaborativo entre os professores do ensino comum
e do especializado.

Avaliagdo — a avaliagdo aponta habilidades que
o estudante tem e que adquire no decorrer do
processo de aprendizagem, o que por sua vez
revela sua evolugdo e desenvolvimento, além de
simultaneamente permitir o planejamento de
estratégias pedagodgicas individualizadas necessarias
ao atendimento das especificidades.

Potencial de aprendizagem - o potencial de
aprendizagem do estudante deve ser considerado
como elemento indispensdvel a sua proposicdo.
Deve ser considerado no momento da estruturacdo
do PEI e dos seus objetivos, da escolha dos recursos,
estratégias, conteldos e avali¢do.
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Adaptagbes - dizem respeito aos ajustes necessarios
nos elementos constitutivos do processo de ensino
aprendizagem traduzidos nos componentes do PEI
para atendimento das necessidades da escola e do
professor para construirem um ambiente propicio a
aprendizagem real dos estudantes com deficiéncia, bem
como ao atendimento das necessidades educacionais
reais de cada estudante.

Mediacdo - surgiu apds as reflexdes da formacdo
sob duas perspectivas: a media¢dao da aprendizagem
realizada por instrumentos de interagdo como o préprio
PEl e, a perspectiva do professor como mediador da
aprendizagem do estudante.

Envolvimento - surgiu a partir da percepcdo de que
ele se trata de um potente indicativo da aprendizagem
do estudante de uma forma de monitorizagdo dos
processos de aprendizagens e sé ocorre se haver
um ambiente desafiador para a aprendizagem, com
maiores possibilidades de envolvimento nas atividades.

Cooperagdo - manifestou-se como pista que
ressalta a importdncia das interacdes do estudante
com deficiéncia em cooperagdo com seus colegas,
professores e demais pessoas do contexto escolar
pois permite a operagdo dos processos internos de
desenvolvimento.

Ressalta-se que na pesquisa empreendida o ensino
colaborativo se assenta como proposta alternativa de
trabalho que envolve a cooperacdo entre professores
do ensino comum e da Educacdo Especial, atuando
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juntos na programacdo da escolarizacdo do aluno
com deficiéncia, garantindo a articulagdo de saberes e
combinando habilidades destes professores, de forma
gue todos possam contribuir com propostas e estratégias
de ensino, avaliagdo e recursos adequados a promocao da
aprendizagem do aluno a quem o PEl se destina e na(s)
turma(s) em que esta matriculado.

Do entrelagamento das pistas anteriores com o
entendimento de ensino colaborativo e os insights
e referenciais advindos das reflexdes da formacao
despontaram caracteristicas necessarias ao PEIl, segundo
os participantes da pesquisa:

e Ser um plano individualizado.

e N3osetratarapenasdeuminstrumentode planejamento
do que viria a ser ou seria trabalhado. Trata-se de um
plano em que devem constar o que se planeja, mas
também um plano que registre o que ja se fez e deu
resultados para que assim sirva a outro professor como
parametro, sugestdo, apoio ou recurso de ensino em sua
disciplina.

Acompanhar o percurso de escolarizagdo do estudante
sem tempo limite para fechamento ou conclusao.

Identificar o que pode ser trabalhado com o estudante a
partir de suas habilidades e potencialidades.

Registrar quais as expectativas de aprendizagem os
professores tém para o estudante.

e Ter registrado o que o estudante ja sabe, a fim de
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permitir que todos saibam seu nivel de aprendizagem
como recurso para as avaliagdes.

¢ Deixar claro que o parametro para avaliagdo da evolugdo
do estudante é unicamente a sua propria evolugéo.

e Trazer as melhores maneiras de se trabalhar com o
estudante; os tipos e a natureza de atividades a que ele
responde melhor.

e Ter um formato em que o trabalho colaborativo entre
professores do ensino regular e do especializado possam
estar em coparticipagdo em seu preenchimento, a
qualquer tempo e lugar.

e Constar o registro do envolvimento do estudante em
atividades e na aprendizagem.

e Constar o registro das expectativas da familia para
aprendizagem do estudante.

Para além dessas caracteristicas de instrumento
colaborativo, o PEl elaborado se desenhou como um
instrumento em que professores observam, registram,
descrevem, planejam e avaliam a aprendizagem do
estudante como um todo, sem compartimentar seus
avancos e aprendizagens por disciplinas ou areas.
Dessa forma, sendo um documento a ser preenchido
por muitas maos, o professor do AEE tem relevante
participacdo nesse processo de observacdo e registros
das informagdes. Uma vez que ele tem maior contato e
relacdo com o estudante, cabe-lhe coordenar o trabalho
de preenchimento do Protocolo, prestando informacoes,
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estabelecendo contato com os professores do ensino
comum e também auxiliando tais professores com os
registros e anotagoes.

Para a estruturacdo dos componentes do protocolo,
buscamos no modelo de PAEE instituido as referéncias e
as diretrizes para seu desenvolvimento, porém voltado
aos propdsitos da pesquisa: o desenvolvimento de
Protocolo que transitasse entre ensino comum e especial,
e que atuasse como instrumento potencializador da
aprendizagem no ensino comum e especializado.

Isto posto, entendemos necessdrio ressaltar que o
instrumento desenvolvido é resultado do trabalho
colaborativo realizado entre os sujeitos participantes e as
pesquisadoras, com base nos conhecimentos construidos
a partir da formacdao e nas suas experiéncias vividas
como professores de estudantes com deficiéncia na
escola de ensino comum e em programas de AEE. Dessa
forma, os professores participantes, decidiram iniciar
pela revisitacdo dos modelos analisados e a partir disso
organizaram o protocolo por se¢des que subdividem o
instrumento em campos de informacdes especificos.

Apresentamos a seguir a estrutura elaborada do
Protocolo, de forma sumdria, para uma visualizacao
abrangente de seu ordenamento:

- Secdo | — Identificacdo
- Secdo Il — Expectativas/contribui¢Ges da familia
- Secdo Il — Caracterizagdo da aprendizagem

3.1 Aspectos cognitivos

3.2 Aspectos sociais e psicoafetivos
3.3 Aspectos psicomotores

0000 2 38 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



- Sec¢do IV — Plano de trabalho colaborativo
4.1 Flexibilizagdo curricular
4.2 Objetivos
4.2.1. Objetivo geral
4.2.2 Objetivos especificos
4.3 Plano de agao
4.4 Avangos observados

- Se¢do V — Envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem

- Secdo VI — Parecer do ano letivo
- Campos finais: Observagdes; Aquiescéncia

Cada secdo e campo a ser preenchido foi discutido,
avaliado e pensado de maneira semantica pelo conjunto
dos professores participantes da pesquisa que buscaramem
todo o processo de elaboragao do instrumento, considerar
os conhecimentos produzidos durante a formacdo e a
formatacdo de um instrumento com aplicabilidade real
para sua pratica.

Com essa preocupacdo, o instrumento elaborado
foi levado a experimentacdo em uma situacdo real de
planejamento e uso junto a estudante com deficiéncia
tomada como referéncia para as investigacdes, a fim de
passar por uma avaliagcdo de sua aplicabilidade e efetividade
como potencializador da aprendizagem da estudante.

Paraadisponibilizagdodoprotocoloparaaexperimentacao
pelos sujeitos, empreendemos os seguintes passos:

Organizagdo do material disponibilizado pelos
participantes, das contribuicbes e sugestbes do grupo
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durante a elaboragdo do Protocolo e registradas em
audio e video, moldando-os no formato do Guia de
Orientagdes para o Preenchimento do Plano.

Armazenamento e disponibilizagdo virtual dos
arquivos do Protocolo e do Guia de Orientagdes para o
preenchimento do plano no Google Drive (disco virtual
— nuvem — do Google) com compartilhamento e edigdo
colaborativa entre os participantes.

Criacdo de contas de e-mails para todos os participantes,
como chave de acesso a nuvem e aos documentos
disponibilizados.

Adinamicadaexperimentacdo etestagemdoinstrumento
consistiu em:

Disponibilizagdo e compartilhamento virtual do Guia de
orientagcdo para preenchimento e do Protocolo do PEI
da estudante tomada como referéncia para todos os
participantes da pesquisa e as pesquisadoras no Google
Drive até 19 de maio de 2018, com acesso pelo e-mail
criado pela pesquisadora.

A professora de Sala de Recursos Multifuncionais, em
especifico, preencheria o cabecalho. Todos os demais
campos estariam disponiveis para receber contribui¢cdes
de todos os professores.

O preenchimento do Protocolo, nessa etapa da pesquisa
compreendia dois objetivos: a) a avaliacdo do protocolo
como instrumento de apoio a pratica pedagdgica do
professor; b) a avaliagdo do PEl como instrumento
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potencializador da aprendizagem da estudante com
deficiéncia.

Ap0ds o periodo de experimentagdo seria marcado novo
encontro para discussoes e reflexdes a respeito da
experiéncia e dos resultados obtidos.

Transcorrido o tempo da experimentacdo em situacao
real de ensino, realizamos novo encontrocom o grupo para
aavaliacdo da aplicabilidade, funcionalidade e efetividade
protocolo como instrumento de apoio a aprendizagem da
estudante. Nesse momento cada um dos participantes
realizou a descricdo das suas vivéncias individuais com
a experiéncia do preenchimento do protocolo e com a
estudante, a partir de cada um dos itens. Todas as sec¢des
do protocolo foram revisitadas afim de se confirmar seus
enunciados, a disposicdo de itens e possiveis alteragdes
gue o grupo julgasse necessarias para sua otimizacao.

A avaliacdo do instrumento foi realizada pelos
participantes com contribuicdes significativas. Seu
resultado positivo se deve, em grande parte ao processo
colaborativo empreendido, aos estudos tedricos
realizados, os quais ofereceram um olhar diferenciado
sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia e
a estratégia elaborada a partir da realidade vivida por
professores em suas turmas de ensino comum e de AEE. O
protocolo construido colaborativamente comprovou sua
validade junto aos professores participantes da pesquisa,
tanto como instrumento de apoio a aprendizagem,
guanto elemento de apoio ao trabalho colaborativo entre
esses professores.

Contudo, para essa proposta ter éxito, o professor
ainda precisa quebrar as barreiras que impedem o
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trabalho colaborativo, passando aatuarem cooperacao,
usando melhor suas habilidades profissionais e também
aprendendo com o outro. Como resultado ele ver3,
além da melhoria de suas intervencdes pedagodgicas
junto ao estudante com deficiéncia, a melhoria da
aprendizagem e a consequente inclusdo dessas criancas
no espaco escolar, propdsito de todos nds.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos estudos e da pesquisa em si,
pudemos constatar que apesar do Plano Educacional
Individualizado como instrumento de apoio ao
processo de ensino aprendizagem do estudante com
deficiéncia ainda nao estar contemplado nas politicas
educacionais, estudos e pesquisas nessa direcdo tém
contribuido para a disseminacdao do tema, contudo
ainda hd areas da educacdo desses sujeitos carentes
de estudos. E nossa pesquisa se insere numa dessas
areas com poucas pesquisas, que é a aprendizagem,
escolarizacdo e inclusdo escolar de alunos matriculados
nos anos finais do ensino fundamental.

Também por isso buscamos como sujeitos os
professores das disciplinas da matriz curricular de
um sexto ano do ensino fundamental, professores de
Educacdo Especial e da coordenacdo pedagodgica de
uma turma cuja estudante com deficiéncia tomada
como parametro para os estudos estava ali matriculada.

Retomando o objetivo da nossa pesquisa que era
desenvolver um protocolo de construgéo colaborativa
do Plano Educacional Individualizado como instrumento
potencializador de aprendizagem de estudantes com
deficiéncia na escola regular -, é possivel considerar
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gue foi alcancado gracas ao compromisso e emprenho
dos professores com a proposta da pesquisa, porém
sem deixar de considerar que o fato da formacao
continuada estar alicercada numa concepgdo teodrica
alinhada com as demandas atuais desse publico e ter
possibilitado o protagonismo de seus participantes
foram também determinantes desse éxito.

Para além do PEl para estudantes do ensino
fundamental com deficiéncia, o protocolo elaborado
resultou - e este é um diferencial do nosso estudo - em
um instrumento que pode servir a outros estudantes
que requeiram a diferenciagdo curricular, e em outros
niveis de ensino, como forma de possibilitar a esses
estudantes o acesso ao curriculo e a aprendizagem de
qualidade. O design final do PEl elaborado permite
gue ele possa ser adaptado a diferentes realidades
e niveis educacionais, servindo também o Guia de
orientacdo docente criado na pesquisa como baliza?
para adequac¢les relevantes ao nivel de ensino e
especificidades do aluno a quem se planeja.

Entre os pontos positivos dos resultados da
pesquisa, apontamos como mais relevantes que o
protocolo elaborado se trata de recurso acessivel
para que professores e equipe pedagdgica possam
realizar o trabalho colaborativo, tdo necessario a real
aprendizagem de estudantes da Educacdo Especial;
permite que o professor, ao reposicionar-se diante
dos caminhos que o aluno com deficiéncia faz para
aprender, reveja também toda a sua forma de atuar
com a turma em que o aluno estd matriculado.

1 O Guia surgiu como recurso de balizamento de como pode ser preenchido
o PEl e ndio como roteiro com o que deve ser preenchido.
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Alguns limites da pesquisa também se interpuseram
como dificultadores dos resultados obtidos, como:

¢ A escolha de ferramentas tecnolégicas que nem sempre
funcionaram como o esperado devido a dificuldades de
conectividade;

A inércia de alguns participantes frente ao trabalho
colaborativo, barreira quebrada, mas ndo transposta
durante a formacdo, que demonstrou as dificuldades
gue permaneceriam apds a conclusdo;

¢ As condicBes de trabalho dos professores impostas por
questdes alheias a suas possibilidades como a poucas
oportunidades de reflexdo sobre as necessidades dos
alunos nos conselhos de classe, as quase inexistentes
horas-atividade dos professores de educacdo especial
no mesmo turno dos professores do ensino comum,
e outras que impedem que estes interajam e realizem
praticas colaborativas.

Ndoobstante, é precisoressaltarqueapesardaslimitagdes
os resultados deste estudo também poderdo contribuir
para a pratica pedagdgica dos professores do ensino
comum que, sem formacado especifica para o trabalho com
alunos com deficiéncia matriculados em suas turmas, mas
preceptores de uma parcela cada vez maior desses alunos,
encontrem, no Protocolo de PEI um instrumento de apoio
gue permita otimizar o tempo de planejamento e a escolha
de estratégias de ensino e avaliacdo. E, com isso, possam
também sentir-se aptos a um trabalho pedagdgico que
traga avancgos reais na aprendizagem e na escolarizagao
desses alunos. e
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A ESCOLARIZACAO E A AVALIACAO
MEDIADA DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL!

MARIANA CORREA PITANGA DE OLIVEIRA
MARCIA DENISE PLETSCH

Este capitulo, fruto da dissertag¢do da primeira
autora com a orienta¢dao da segunda desenvolvida
no ambito do Programa Observatdrio da Educacdo na
area de deficiéncia intelectual (OBEDUC/CAPES), propde-
se a discutir a escolarizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual frente ao processo de educacdo inclusiva.
Assim, debrugamo-nos sobre a avaliagao da aprendizagem
desses sujeitos, a fim de compreender essa dinamica e
contribuircomaproducdo do conhecimento sobre o tema.
Cabe mencionar que, a avaliagdo vem sendo considerada
como uma grande vulnerabilidade do processo inclusivo.
E o que Jesus e Aguiar (2012) chamam de “calcanhar de
Aquiles” da educacao.

Durante nossos estudos constatamos que a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia intelectual,
contraditoriamente, tem sido pautada na crenca da
impossibilidade de aprendizagem desses alunos,
sobretudo na aprendizagem dos conteudos curriculares.
Assim, ficou evidente que no que se refere a escolarizacao
de alunos com deficiéncia intelectual, para além da andlise
dos processos avaliativos, deveriamos direcionar o nosso
olhar para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos.

1 Pesquisa contou com apoio financeiro da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo
de Financiamento O01.
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Ou seja, o processo de elaboracdo e apropriacao
conceitual também passou a entrelacar esta pesquisa.

Para refletir sobre tal tematica, utilizamos como referencial
tedrico a abordagem historico-cultural de Vigotski, pois
esta representa muitas dimensdes interpretativas, nao
se constituindo em uma teoria fechada. Trata-se de uma
abordagem que respalda as possibilidades de didlogo
sobre o processo de ensino e aprendizagem em didlogo
com as dimensdes da vida social e da cultura em que o
sujeito estd inserido e é a partir destas que buscaremos
descrever o nosso estudo, em especial no que diz respeito
a apropriacao de conteldos cientificos e na relagao latente
entre o aprendizado e o desenvolvimento. Acreditamos
gue as formulagGes de Vigotski (2009; 2012) nos auxiliam
a compreender o professor em seu fazer pedagdgico,
como um mediador, possibilitando uma aprendizagem
significativa, principalmente para a crianga com deficiéncia
intelectual.

Em termos metodolégicos adotamos os referenciais
qualitativos e como procedimento e instrumento de coleta
de dados a observacdo e a aplicacdo de provas de avaliacao
da aprendizagem. Neste capitulo analisamos os dados
sobre o processo de apropriacdo conceitual de Rafael —
aluno do 42 ano do Ensino Fundamental de uma escola
situada em um municipio da Baixada Fluminense —RJ e seus
respectivos professores (sala regular - SR e atendimento
educacional especializado - AEE) para pensarmos caminhos
para o processo avaliativo. As observacdes foram realizadas
no segundo semestre de 2015, duas vezes por semana.

No que se refere as provas de avaliacdao da aprendizagem,
o instrumento foi elaborado a partir das provas de
investigacao de conceitos de Luria (1987), organizadas a
partir de trés métodos propostos pelo autor — definicao,
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comparacdo e diferenciacdo e classificacdo de conceitos.
Os métodos sdo organizados em uma sequéncia que exige
a evolucdo do raciocinio, avancando de um nivel mais
simples para o mais complexo. A prova foi adaptada para
fins dessa pesquisa. Nessa dindmica, em sintese, a prova
consistiu em pedir que o aluno observasse figuras de
animais (peixe, sapo, jacaré, tartaruga, galo, passaro, gato,
cachorro, girafa, vaca, porco, macaco, coelho, elefante,
ledo e tigre) e determinasse o significado de cada uma
delas (método de definicdo de conceitos).

Em um segundo momento a proposta era que o aluno
destacasse as semelhancas e diferencas entre algumas
figuras (método de comparacdo e diferenciacdo), para
posteriormente classificar um grupo de imagens em um
determinado conceito (método de classificacdo livre).
Ressaltamos que a prova foi conduzida a partir de perguntas
mediadoras que auxiliaram no processo de elaboragdo e
apropriacao conceitual do aluno. Essa atividade, foi filmada
com a autorizacdo dos familiares e da instituicdo escolar
e, em seguida, transcrita e transformada em episddios
analiticos.

Para a andlise dos dados optamos por utilizar a andlise
microgenética, proposta por Gées (2000) em concordancia
com o estudo do método utilizado por Vigotski. De acordo
com a autora, de um modo geral, a analise microgenética
é uma forma de construcdo de dados capaz de evidenciar
as subjetividades presentes no processo de ensino e
aprendizagem, a partir de um relato minucioso dos
acontecimentos, atento aos detalhes e ao recorte de
episddios analiticos. Essa analise geralmente é associada
ao uso de filmagem devido a capacidade de captar de
forma mais rigorosa e pormenorizada as a¢des e os gestos
dos sujeitos, nesse caso alunos com deficiéncia intelectual.
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Consideragoes com os achados da
pesquisa?

Frente a estes aspectos, neste trabalho iremos
apresentar a relagdao entre os conceitos cotidianos e
cientificos em alunos com deficiéncia intelectual, a partir
das provas de Luria (1987) e das observacdes realizadas
em uma escola localizada na Baixada Fluminense, as
quais ilustram a dindmica de apropriacdo conceitual de
um aluno com deficiéncia intelectual e a importancia
da mediacdo pedagdgica para o desenvolvimento desse
processo.

Na perspectiva de Vigotski (2009), podemos afirmar
gue o processo de elaboragdo conceitual esta apoiado
nas relacdes entre pensamento e linguagem e o processo
de internalizagdo dos conhecimentos e significados
elaborados socialmente em um movimento que combina
andlise e sintese, pois “a decomposicdo e a vinculagao
sdo igualmente momentos interiores necessarios na
construcdo do conceito” (p.220). O autor também afirma
gue o processo de formacdo de conceitos encontra-se
no limiar da infancia e adolescéncia e que depende da
“provocacdo” do meio. Esse processo possui diferentes
estagios que, em suma, vao desde os vinculos sincréticos,
passando pelo pensamento por complexos, até chegar
ao conceito propriamente dito (decomposicdo, analise e
sintese), com base no uso da palavra e suas mediagdes.

Para sintetizar, compartilhamos as consideracdes de
Fontana (1993):

2 Parte desses dados foram apresentados no livro A escolarizagdo
de alunos com deficiéncia intelectual: politicas, prdticas e processos
cognitivos (2015).
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[...] a elaboragdo conceitual é considerada como um
modo culturalmente desenvolvido de os individuos
refletirem cognitivamente suas experiéncias, resultante
de um processo de andlise (abstracdo) e de sintese
(generalizacdo) dos dados sensoriais, que é mediado
pela palavra e nela materializado (p.122).

Tomando como base essas indicacdes, com a aplicacao
das provas de avaliagdo da aprendizagem?, apresentam-
se reflexdes sobre o processo de elaboracdo conceitual
em alunos com deficiéncia intelectual por meio de
episddios analisados com base nos estagios de formacdo
de conceitos definidos por Vigotski (2009) e suas fases,
a partir da aplicagdao das provas de Luria (1987) no que
diz respeito a determinacdo, comparacao, diferenciacao,
classificacdo e formacdo de conceitos, adaptada para fins
dessa pesquisa, em didlogo com os aportes tedricos da
perspectiva histérico-cultural de Vigotski.

No que se refere as adaptagdes estas ocorreram de um
modo geral a partir das respostas do aluno, ao invés de
mantermos o critério inicialmente proposto de pedir que
o aluno agrupasse algumas imagens e depois excluisse
a imagem que ndo deveria fazer parte daquele grupo
(método do 42 excluido), optamos por deixa-lo livre para
descrever as caracteristicas dos animais, uma vez que essa
mesma prova ja tinha sido realizada em outros municipios
e na aplicacdo percebemos que ndo ha um modelo Unico
de mediacdo/intervencdo do pesquisador, pois cada aluno

3 As provas de avaliagdo da aprendizagem realizadas com os alunos
constituem-se a nosso ver como modelos de avaliagdo mediada. Neste
trabalho ndo iremos descrevé-las em sua totalidade devido a extensdo
do material. Apresentaremos um recorte dos registros e episédios
analiticos.
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conduz a prova de uma maneira diferente. S3o as respostas
de Rafael que aproximam a dinamica da prova para um
ou outro método de investigacdo de conceitos. Por isso,
apesar das indicacGes de Luria (1987) serem a base do
processo investigativo, foram as respostas do aluno que
nortearam a aplicacdo da prova.

Cabe sinalizar que a aplicacdo das provas de Luria da-
se de forma propositiva e ndo classificatéria. Em outros
termos, nossa proposta é, a partir das respostas dos
sujeitos, contribuir com o planejamento de intervencdes
pedagdgicas que ampliem as possibilidades de elaboracao
dos conceitos em processo de apropriagdao pelos alunos
e nao classificd-los nesse ou naquele nivel de elaboracao
conceitual.

A escola em que ocorreu a pesquisa estd localizada
em um bairro com alto indice de violéncia da Baixada
Fluminense, regido do estado do Rio de Janeiro com
profundas desigualdades socioeconOmicas. Esse é um
dado importante uma vez que acreditamos que a trajetoria
de Rafael, sujeito da pesquisa, é impactada pelo contexto
social em que ele estd inserido. No entanto, apesar dos
diferentes motivos que dificultam o acesso a escola, o aluno
possui alto indice de frequéncia escolar. Outro aspecto que
merece nota é que frente a grande quantidade de material
coletado durante o desenvolvimento da pesquisa, tornou-
se necessario selecionar, para fins de analise, alguns
episddios que nos permitissem atender aos objetivos
desse estudo. Assim, norteamos nossas reflexdes a partir
dos episdédios analiticos presentes na aplicacdo da prova de
Luria (1987) adaptada e dos registros em didrio de campo
de atividades de ensino realizadas na sala de aula regular.

Para exemplificar, na fase inicial o aluno teve que
identificar os nomes dos animais representados nas figuras
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e, posteriormente, deveria ocorrer uma classificagdao por
agrupamento ou separacdo, de acordo com caracteristicas
semelhantes ou diferentes dos animais representados
pelas imagens. Iniciamos apresentando as imagens dos
animais para o aluno e fazendo a seguinte pergunta “O que
é isso?”, de imediato Rafael afirmou que sdo animais e diz
o nome de cada um deles com muita agilidade. A Unica
dificuldade encontrada no reconhecimento das figuras
foi em relacdo a distincao entre o ledo e o tigre. Nesse
momento, o aluno apresentou duvidas, demonstrando
claramente o medo de errar a resposta, o que nos levou
a fazer a primeira intervenc¢do conforme o registro abaixo:

(A pesquisadora mostra a foto do ledo ao aluno)

Aluno: E leoa (apds reconhecer o ledo, o aluno diz que o
tigre é a leoa).

Pesquisadora: Esse é ledo e esse é leoa? - Por qué?
Pesquisadora: Qual a diferenga do ledo para a leoa?

(O aluno demora a responder, pensa e gagueja, estd
confuso, demonstra um pouco de nervosismo nessa

hora)

Pesquisadora: - Eles sdo iguais? - Olha dd mais uma
olhadinha...

Aluno: - Eles ndo sdo iguais ndo (o aluno responde sem
olhar para as figuras).

Pesquisadora: - E esse (imagem do tigre)?
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Aluno: - Uma leoa.
(Episddio registrado em videogravagdo, 02/07/2015)

Baseados em Vygotsky (2009), compreendemos que
nesse episdédio o educando encontra-se no estagio
inicial do processo de formacgdo de conceitos — imagem
sincrética, mais precisamente na fase de escolha ao
acaso, uma vez que o aluno responde que 0s animais
sdo iguais e ao ser questionado novamente ele diz que
eles ndo sdo iguais (ideia de tentativa e erro). Nessa
fase o significado das palavras é uma representagdo
sincrética, relacionado as impressdes e percepc¢des do
sujeito, embora por vezes essas possam coincidir com
o significado utilizado por adultos, apesar de ndo ser
um conceito propriamente dito ainda. Fica evidente
também que o aluno compreende o conceito que aquele
animal representa (ledo), mas ndo consegue ir além do
pensamento concreto, tanto que ele sé apresenta duas
possibilidades quando é questionado pela pesquisadora,
se ndo for um ledo é uma leoa.

Indo mais adiante, optamos por conduzir as questdes
buscando o que ele poderia nos dizer em relacdo a
diferenciacdo de género anteriormente mencionada
(ledo-leoa). Trata-se do mesmo episédio, apenas o
dividimos em duas partes para facilitar a compreensao
do leitor. Vejamos o didlogo:

(A pesquisadora acalma o aluno, pois ele demonstra
preocupagdo em errar). Pesquisadora: O qué que a leoa

faz que o ledo ndo faz?

Aluno: Caga.
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Pesquisadora: Ela caga? - E o ledo?
Aluno: Caga.

Pesquisadora: Entdo, como vocé sabe quando é ledo e
quando é leoa?

Aluno: Ela tem outro. Tem outro.
Pesquisadora: - A leoa tem o qué?

Aluno: - Outro. O ledo ndo tem. Ndo tem filhotes,
filhotinhos.

Pesquisadora: Ah filhotes. - Ah, entdo a diferenca é que a
leoa tem filhotinhos?

Aluno: - Sim. O ledo néo tem.
(Episddio registrado em videogravagdo, 02/07/2015)

A partir desse registro, podemos inferir que Rafael ndao
ficou limitado apenas as caracteristicas perceptiveis das
figuras, pelo contrario explicou a diferenca de género
entre os animais a partir de suas experiéncias. Essa mesma
relagdo ocorreu com a figura da galinha e da vaca, nas quais
o aluno também mencionou a presenga de filhotes. Para
chegar até a resposta ele precisou passar por operagdes
psicoldgicas que ndo s3ao simples e que de acordo com
Vigotski exigem “[...] uma atividade intensa e complexa
(operagao com palavra ou signo), da qual todas as fun¢ées
intelectuais basicas participam” (VIGOTSKI, 2009, p.168).
Assim, ao colocar esses animais apesar de suas diferentes
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caracteristicas (leoa e galinha, por exemplo) no mesmo
grupo, o aluno demonstra que para ele todos esses itens
poderiam estar em um mesmo conjunto: animais que tem
filhotes. Ou seja, ao caracterizar que a diferenciacdo entre
ledo e leoa é a capacidade da fémea ter filhotes, Rafael
estabelece essa imagem como nucleo e a partir disso vai
associando outros animais que “exercem a mesma fungao”.

Esse episodio também nos mostra um ponto crucial do
processo de elaboracdo conceitual: o estimulo por meio
da mediacdo. Ao perguntar sobre as diferencas entre os
animais a pesquisadora estimula o pensamento do aluno.
Portanto, ao invés de aceitar a resposta errada como
definitiva e dizer “ele ndo sabe”, o professor pode intervir,
fazendo com que o aluno comece a expor o rascunho do
conceito, saindo da escolha ao acaso que permeava suas
respostas no inicio da prova. De acordo com Vigotski (2009),
o0 meio deve “provocar” o desenvolvimento do intelecto.

Dessa maneira, na tentativa de mediar o processo
de formacdo de conceitos de Rafael, estimulando
seu desenvolvimento conceitual, seguimos com os
guestionamentos com base em novas exigéncias. Para
isso utilizamos a imagem de trés animais diferentes — o
passarinho, o coelho e o ledo e pedimos a descricao de
semelhancas e diferencas:

Pesquisadora: - E um passarinho né? - Ele vive aonde?
Aluno: - No ninho.

Pesquisadora: No ninho. E depois? Ele faz o qué? Onde
ele vive?

Aluno: - Na terra.
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Pesquisadora: - Na terra? Ele vive na terra, assim no
mato igual o coelho?

Aluno: - Na terra, nas drvores.

Pesquisadora: - Entdo ele faz o qué?

O qué que ele faz de diferente do coelho e do leGo?

Aluno: - Fica andando.

Pesquisadora: Ele fica andando e mais o qué? Como é
que ele se locomove?

Ele anda?

Aluno: Ele voa.

Pesquisadora: Ele voa. Muito bem!

Entdo o qué que tem de diferente entre o coelho, o ledo
e o passarinho?

Aluno: Eles ndo voam e o passarinho voa.

Pesquisadora: Muito bem! O coelho e o ledo ndo voam,
mas o que eles tém de igual? Aluno: Nada!

(Episédio registrado em videogravagdo, 02/07/2015)

A ultima resposta de Rafael nos remete aos estudos de
Vigotski sobre semelhancas e diferencas entre conceitos,
nos quais ele afirma que o sujeito se apropria das
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diferencas com mais facilidade do que das semelhancas,
pois as ultimas exigem uma maior capacidade de
generalizagdo e uma estrutura de conceitualizagdo
para todos os objetos semelhantes, o que dificulta a
tomada de consciéncia da semelhanca — os dois animais
destacados sao mamiferos (VIGOTSKI, 2009). Ainda no
recorte apresentado, podemos observar mais uma vez
a intervencdo mediadora da pesquisadora, uma vez
gue ao notar a dificuldade do aluno em apresentar as
caracteristicas dos animais, lhe da pistas que facilitam
a compreensdo do conceito de locomocdo e o conduz
a outras respostas. De igual modo, as pistas também
ajudam o pesquisador a compreender como o aluno
vem estruturando seu raciocinio conceitual, ao ponto de
direcionar as questdes e conduzir a dindmica investigativa
por outro caminho. Em outro episédio a pesquisadora
pergunta ao aluno como os animais (selecionados por ele
no método de classificacdo livre) fazem para se alimentar
e Rafael informa que “o bebezinho mama igual ao gato
gue mama na gata”. Depois disso passa a citar diferentes
animais que sdo mamiferos.

Como podemos depreender, no decorrer dos episédios,
Rafael comeca a nos dar mais informacdes sobre o que
ele j& apreendeu dos conceitos, além de selecionar as
imagens em um grande grupo de objetos (iniciamos com
a figura individual, depois 3 figuras de animais e agora
o aluno opera com todas as 16 imagens dispostas).
Igualmente identifica a semelhanga conceitual das
figuras generalizando-as. No decorrer da prova, o aluno
também demonstra se apropriar dos conceitos mamifero,
aquatico e terrestre. Em um determinado momento
Rafael seleciona a imagem do sapo conceituando como
um animal aqudtico e terrestre e depois relaciona a figura
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com a de outro animal que também possui essas duas
definigdes conceituais (jacaré). Assim, com a aplica¢do da
prova, observamos o processo de apropriacao conceitual
do aluno. Em alguns episédios, mesmo ndo dando a
“resposta esperada” o aluno apresenta um possivel
esquema conceitual. Consideramos todo esse processo
muito mais avaliativo, em uma proposta de construgao
de conhecimento com o aluno, do que a reposta final.

Ao analisarmos os processos avaliativos dirigidos para
alunos com deficiéncia intelectual nos deparamos com
concep¢des avaliativas que se distanciam de praticas
que promovam a aprendizagem, uma vez que estdo
centradas apenas no produto e ndao no processo. Assim,
a escola segue promovendo a ideia de avaliar apenas
para classificar os alunos (os que aprendem e os que
ndo aprendem), operando com a verificacdo e ndo com
a avaliagdo da aprendizagem (VALENTIM; OLIVEIRA,
2013; OLIVEIRA, 2016). Essa é uma visdo comum, porém
distorcida do que acreditamos ser a func¢do dessa pratica
pedagodgica.

Em outras palavras, acreditamos que a avaliacdo deve
servir para apontar caminhos e explorar as possibilidades
de aprendizagem dos alunos, de maneira que possibilite
ao professor conhecer as estratégias de aquisicdo do
conhecimento e o desenvolvimento atual do sujeito,
subsidiando assim reflexdes sobre as suas estratégias
pedagogicas e a relagdo entre ensino e aprendizagem
(OLIVEIRA et al., 2013). Ao tornar a prdtica mais
significativa podemos também revelar o “vir a ser” do
desenvolvimento.

A partir dessas observacdes, pensando no processo
de escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual,
constatamos que a pratica avaliativa deve revelar novas

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 261 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



possibilidades e suscitar o desenvolvimento potencial
dos alunos. Nesse sentido, a concep¢ao avaliativa que
se aproxima da dindamica inclusiva que temos defendido
ao longo desse estudo é a avaliacdo mediada. Trata-se
entdo, de compreender a avaliagdo como um processo
intencional, capaz de demonstrar como o sujeito
aprende e ndao sé o que ele ja aprendeu; o que ele
pode fazer sozinho e o que ele pode fazer por meio da
intervencdo do outro (PLETSCH; OLIVEIRA, 2014). Esse
processo auxilia o professor de maneira a orienta-lo em
suas decisdes no decorrer da pratica pedagdgica.

A avaliagdo mediada pode demonstrar como o aluno
com deficiénciaintelectual se apropria conceitualmente,
ao passo que contribui para o desenvolvimento de
suas possibilidades. No processo de coleta de dados,
ficou evidente que ao elaborarmos uma avaliacdo que
contemple as especificidades do desenvolvimento
de alunos com deficiéncia intelectual esta passa a ser
também um instrumento mediador do ensino e da
aprendizagem. Isto é, a medida que a intervencgao
mediada do professor revela caminhos para o aluno
se apropriar de um determinado conceito, a prépria
avaliacdo também ¢é mediadora desse processo,
sinalizando novas possibilidades.

A este respeito, é pertinente mencionar que nas
participacdesdosalunosnasprovasencontramosindicios
de efetivas possibilidades de apropria¢ao conceitual e
desenvolvimento. Nessa perspectiva, consideramos que
observar Rafael nas realizacdes das provas nos indicaram
pistas sobre estratégias pedagdgicas que podem ser
desenvolvidas para alunos com deficiéncia intelectual.
Assim, podemos dizer que a mediagdao ao longo das
provas estimulou a meméria, concentracdo, imaginacao
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e linguagem - processos psicoldgicos superiores — do
aluno, contribuindo para que ele se apropriasse do
sentido e do significado dos conceitos trabalhados
nas atividades. Isso sé foi possivel a partir do didlogo
e da intervencgdo sistematizada durante a aplica¢ao das
provas.

Dessa maneira, a analise dos dados revelou a
importancia de compreender as praticas pedagdgicas
como praticas mediadas e dialdgicas. Partindo desse
ponto de vista, podemos afirmar que o professor deve
pensar em atividades que ressaltem a forma como o
aluno elabora o seu pensamento, o que ele ja consegue
compreender conceitualmente e quais as intervencgoes
gue devem ser realizadas para que ele internalize um
novo conceito e atinja outro nivel no desenvolvimento.
De igual modo possibilitar a compreensdo do processo
transitério entre conceitos cotidianos e cientificos
(generalizacdo e abstracdo) é uma pratica fundamental
qgue deve ser utilizada através da mediacdao pelos
professores, para que o aluno possa assimilar a estrutura
conceitual dos conteudos curriculares difundidos
pela escola (PLETSCH, 2014). Sob esta perspectiva, a
avaliacdo mediada pode suscitar novos caminhos para a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual.

Diante o exposto, concluimos que a avaliagdo mediada,
por meio de sua intrinseca mediacdo pedagdgica,
torna-se um instrumento capaz de atuar na zona de
desenvolvimento proximal do aluno com deficiéncia
intelectual e assim contribuir com o desenvolvimento
de suas fungdes psicoldgicas superiores, ao passo que
promove mecanismos de apropriacdo conceitual e
compensa o “defeito”. Sendo assim, conforme revelam
os resultados dessa pesquisa, promover praticas
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avaliativas que contemplem as especificidades de todos
os alunos, reconhecendo as dindmicas da aprendizagem
de cada um é o grande desafio da escola.

Sobre estes aspectos, apresentamos reflexdes que nos
ajudamaconstruirnovoscaminhosparaodesenvolvimento
de Rafael e de tantos outros alunos que aprendem apesar
das contradi¢des ainda presentes na cultura escolar. Em
outras palavras, a partir de intervengdes mediadas é
possivel oferecer novas possibilidades de apropriacdo
conceitual aos alunos sejam eles com ou sem deficiéncia.
A este respeito esperamos que nossa pesquisa possibilite
novas reflexdes para a producdo cientifica na area. e

Referéncias bibliograficas

FONTANA, R. A. C. A elaboragdo conceitual: a dinamica das
interlocucdes na sala de aula. In: SMOLKA, A. L.; GOES, M. C.
(orgs.). A linguagem e o outro no espacgo escolar: Vygotsky e a
construcdo do conhecimento. Campinas, Sdo Paulo: Papirus,
1993. p.121-151.

GOES, M. C. R. de. A abordagem microgenética na matriz
histérico-cultural: uma perspectiva para o estudo da constituicao
da subjetividade. Caderno Cedes, v.20, n.50, 2000.

JESUS, D. M. de; Aguiar, A. M. B. de. O calcanhar de Aquiles: do
mito grego ao desafio cotidiano da avaliagdo inicial nas salas de
recursos multifuncionais. Revista Educag¢do Especial, Santa Maria,
v. 25, n. 44, p. 399-416. set./dez. 2012.

LURIA, A. R. Pensamento e Linguagem: as ultimas conferéncias

de Luria. Tradugdo de Diana Myriam Lichtenstein e Mario Corso.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

0000 26 4 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



OLIVEIRA, A. A. S. de. et al. Avaliagéo pedagdgica: foco na deficiéncia
intelectual numa perspectiva inclusiva. Sdo Paulo: Cultura Académica;
Marilia: Oficina Universitaria, 2013.

OLIVEIRA, M. C. P. de. A escolarizagdo de alunos com deficiéncia
intelectual a luz da perspectiva histdrico-cultural: avaliagdo mediada
e apropriacao conceitual. 133 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagado)
PPGEduc/ Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. 2016.

PLETSCH, M. D. Repensando a inclusGo escolar: diretrizes politicas,
praticas curriculares e deficiéncia intelectual. 22 edi¢do. Rio de Janeiro:
NAU EDUR, 2014.

VALENTIM, F. O. D.; OLIVEIRA, A. A. S. Avaliagdo da aprendizagem e
deficiéncia intelectual na perspectiva de professores do ensino comum.
Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 13, n. 40, p. 851-871, set./dez. 2013.

; OLIVEIRA, M. C. P. de. Politicas de educagdo inclusiva:
consideragGes sobre a avaliacdo da aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual. Revista Educag¢do, Artes e Inclusdo, v.10, n2 2,
p. 125-137, 2014.

VIGOTSKI, L. S. A construgdo do pensamento e da linguagem. BEZERRA,
P. (trad.). Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2009.

. Obras escogidas V: fundamentos de defectologia (1997).
Madrid: Machado, 2012.

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 265 M%
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



AVALIACAO DE ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO
ENSINO MEDIO

CLAUDIO ADAO DA ROSA
REGINA CELIA LINHARES HOSTINS

INTRODUGAO

As praticas sociais relacionadas as pessoas
com deficiéncia sempre estiveram entrelacadas com
as transformacgdes sociais, com as descobertas cientificas
e com as mudancas culturais e econdmicas ocorridas ao
longo da histdria da humanidade. Sendo assim, ao falar
do entendimento da aceitacdo e da participacdo dessas
pessoas na sociedade, ndo é possivel tracar um caminho
reto e continuo, pois os diferentes contextos sob os quais
essas praticas foram sendo fundadas, criaram cenarios
gue nortearam e continuam influenciando avangos e
retrocessos em relacdo a essa populacao.

Tannus-Valaddo e Mendes (2018), ao analisarem a
histéria das pessoas com deficiéncia no campo educacional,
reconheceram que a evolucdo ndo ocorreu de forma linear,
porém, também dizem que é possivel identificar algumas
fases, que, para elas, foram trés: a da exclusao, onde nao
existia qualquer tipo de escolarizacdo; a da segregacao
escolar, em que esse publico frequentava instituicbes de
ensino comuns, mas num sistema paralelo em relagdo a
educacdo geral; e a atual, da inclusdo escolar, que entende
gque acolocacdo desses alunos em classe comum das escolas
regulares seja a melhor op¢do para seu desenvolvimento.

Mesmo os registros histéricos apontando estarmos
vivendo a era da inclusdo, Mazzotta (2011) alerta que,
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no Brasil, a educacdo das pessoas com deficiéncia ainda
tem sido interpretada como um apéndice indesejavel.
Atualmente, as diretrizes orientadoras das praticas
educacionais destinadas as pessoas com deficiéncia no
pais estdo contidas na Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-
El) publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em
2008, que tem o objetivo de garantir “o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais” (BRASIL, 2008,
p.10).

Decorridos dez anos desde sua implantacdao, embora
essa politica venha sendo a orientadora dos processos de
inclusdao nesse periodo, “a letra da Lei e a cultura escolar
ainda bailam em desarmonia, com passos desajustados e
em ritmos diferentes” (MELLO; HOSTINS, 2018, p. 1027).
Pesquisas sobre a operacionalizacdao das diretrizes da
PNEE-El no campo da pratica tém revelado que, neste
periodo, houve uma importante conquista no que tange
ao aumento do acesso dos estudantes publico-alvo
da educacdo especial no ensino regular. No entanto, a
realidade escolar deixa evidente a realizagdo de acgdes
educacionais carregadas de contradi¢cbes, tanto em
relagdo a compreensdo dos processos de aprendizagem
desses estudantes quanto em relacdo as praticas dos
docentes voltadas a esse publico (BUCCIO; GISI, 2014;
OLIVEIRA, 2018; MELLO; HOSTINS, 2018).

Dadas as diferencas do tempo e do modo de aprender de
cada estudante, com deficiéncia ou ndo, e considerando
as particularidades na forma de elaborar os conceitos, é
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justificavel o fato de nem todos atingirem os mesmos
resultados, no mesmo tempo e espago que a escola exige.
Nesta concepcgdo, ndo parece justo aplicar avaliagdes de
forma padronizada para todos os estudantes e reté-los
pela ndo aprendizagem no mesmo ritmo dos demais, do
mesmo modo que ndo seria justo fazer uma aprovacao
automatica, sem que os seus potenciais tenham sido
explorados ao maximo.

Tomando por base que a avaliacdo pode ser uma
pratica investigativa e um instrumento de decisdo sobre
as atividades orientadoras de ensino que vém sendo
adotadas num movimento permanente de reflexdao e
acdo e que, aoperacionalizacdo das diretrizes da PNEE-EI
ainda necessitam de avancos, o objetivo desta pesquisa
foi analisar as concepgdes e os procedimentos adotados
pelos professores na avaliacdo da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual no ensino
médio. Para chegar ao objetivo geral, buscamos nos
pressupostos de Vigotski (1991; 1997; 2008; 2010a,
2010b), os principais referenciais tedricos para discutir os
processos de aprendizagem e os principios norteadores
da avaliagdo da aprendizagem de jovens em geral e, em
especial, de jovens com DI. Assim, selecionamos oito
professores de uma escola da rede estadual de ensino
de Santa Catarina, atuantes em uma turma de ensino
médio com uma estudante com DI e empregamos um
questiondrio com perguntas sobre os perfis pessoais
e profissionais dos professores e uma entrevista em
formato de grupo focal sobre suas concepgdes e praticas
avaliativas. Os dados coletados foram analisados por
meio da técnica analise de conteudo de Franco (2008)
e as discussdes foram distribuidas em eixos e categorias
analiticas.
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O ENSINO MEDIO EM SANTA CATARINA:
DIRETRIZES PARA A AVALIACAO E
INCLUSAO E DEMANDAS EDUCACIONAIS

A Proposta Curricular de Santa Catarina, seguindo os
aportes tedrico-epistemoldgicos da abordagem Histérico-
Cultural e considerando as regulamentacgdes legais, definiu
gue a avaliacdo da aprendizagem se constituia, entdo,
num “processo de acompanhamento dos sujeitos, de
modo que forneca indicadores para o aprimoramento do
processo educativo” (SANTA CATARINA, 2014, p. 46). Esse
entendimento fazia com que a avaliacdo fosse entendida
como uma pratica investigativa e um instrumento de
decisdo sobre as atividades orientadoras de ensino, de
forma continua, sistemdtica, expressa num movimento
permanente de reflexdo e acdo (SANTA CATARINA, 2014).

Assim, a avaliacdo ndo deveria ser apenas um indicador
do desenvolvimento dos estudantes, mas, também, um
indicador de estratégias e praticas pedagdgicas e escolhas
metodoldgicas do professor. O processo de aprendizagem
deveria ser visto em todas as suas dimensdes, servindo
como um instrumento de inclusdo e ndo de classificacdo
e/ou exclusdo, de modo que auxiliasse na garantia da
aprendizagem de todos. Nesse sentido, a avaliacdo
constituia-se num processo de carater formativo e continuo,
desenvolvida durante todo o percurso formativo voltada
a integralidade da formacdo. Desse modo, as estratégias
de avaliacdo precisariam dar conta de diagnosticar se as
escolhas metodoldgicas estavam em consonancia com tal
formacdo, bem como fornecer os subsidios para eventuais
mudangas que precisem ser feitas no percurso.

Ao tratar da questdo da educacdo inclusiva, no ano de
2006, aSecretariade Estadode Educacdo (SED) ea Fundacao
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Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) implantaram a
Politica de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina
e, por meio da Resolugdo n? 112/CEE/2006 do Conselho
Estadual de Educacdo (CEE/SC), foram fixadas as normas
para a educacdo especial no sistema estadual de educagao
do estado. A partir de entdo, essa politica e a referida
Resolugdo orientaram a rede estadual de ensino quanto aos
servicos disponibilizados aos alunos da educacdo especial
e sustentaram todos os posicionamentos da secretaria
de estado da educa¢do em relacdo as demandas que se
relacionavam ao sistema educacional inclusivo (SANTA
CATARINA, 2009).

Em 2009, trés anos apds a sua publicacdo, houve a
necessidade de fazer uma atualizacdo conceitual da
Politica Estadual de Educacdo Especial (PEEE/SC), tendo
em vista que, neste periodo, documentos elaborados em
ambito nacional e internacional tragaram novas diretrizes
a Educacdo Especial (SANTA CATARINA, 2009). No Brasil,
em ambito nacional, o documento que materializou
as diretrizes da educacdao especial que vinham sendo
discutidas neste periodo foi a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEI-EI),
publicada em 2008. Nela, a educacdo especial foi vista
como uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (BRASIL, 2008).

Posteriormente, tendo como panorama as mudancgas no
cendrio educacional, materializadas, principalmente, no
Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (PNE), no Plano
Estadual de Educagcdo 2015-2024 (PEE/SC), a Secretaria
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de Educacdo de Santa Catarina (SED/SC) e a Fundagdo
Catarinense de Educagdo Especial (FCEE) solicitaram ao
Conselho Estadual de Educacdo (CEE/SC), em 2016, a
atualizacdo da Resolugdo n2 112/CEE/2006 que implantou
a PEEE/SC em 2006. Entdo, no referido ano, foi publicado
pelo CEE/SC, o Parecer CEE/SC n® 254 apresentando a
Resolugdo n? 100/2016/CEE, que estabeleceu normas para
a Educagdo Especial no Sistema Estadual de Educagao de
Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2016). E importante
ressaltar que, embora a referida Resolucdo tenha sido
atualizada, até o momento da realizacdo deste estudo,
nenhuma atualizagdo da PEEE/SC havia sido publicada,
estando ainda em vigor a Politica publicada em 2006
e atualizada em 2009. Portanto, existiam diferencas
conceituais e de legislacdo entre a politica em vigor e a
Resolugdo n? 100/2016/CEE que atualizou a Resolugdo n®
112/CEE/2006.
A nova Resolucdo entendeu a Educagdo Especial como

A  modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para o
atendimento das necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro
autista, transtorno de déficit de atenc¢do/hiperatividade
e altas habilidades/superdotacdo (SANTA CATARINA,
2016, Art. 1 da Resolugdo CEE/SC n2 100).

Em relacdo aos alunos com DI, a resolucdo estabeleceu
gue eram “aqueles que apresentam déficits funcionais,
tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico, com inicio no periodo do
desenvolvimento” (SANTA CATARINA, 2016, Inciso VI do §
22 da Resolug¢do CEE/SC n2 100).
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A Resolucdo CEE/SC n2 100 estabeleceu, também, que as
escolas de educagdo basica do sistema estadual de ensino
deveriam prever em seu Projeto Politico Pedagdgico os
recursos de acessibilidade ao curriculo escolar, cabendo
aos professores do AEE a responsabilidade pela orientacao
técnica e pedagdgica necessarias a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem, sendo que para os
estudantes frequentarem o AEE, precisariam de prévia
autorizacdo da Fundacdo Catarinense de Educacao
Especial. O publico atendido nesse servigo seriam os alunos
matriculados na rede regular de ensino com diagndstico de
DI e ou transtorno do espectro autista, ambos com baixa
funcionalidade (SANTA CATARINA, 2016).

A PLURALIDADE DA CONSTITUICAO
DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO:
POSSIBILIDADES E NOVOS CAMINHOS
PARA ENSINAR A TODOS

Vivemos em um contexto social permeado por diferencas
e desigualdades em relacdo ao acesso a educagdo, ao
local de moradia, as condig¢des financeiras, ao género, as
condi¢des de trabalho e de tempo livre. E por meio das
vivéncias e a¢cdes nesse contexto diverso, que os individuos
se apropriam dos signos e codigos que organizam a vida
social e forjam sua juventude. Portanto, para falar sobre
os jovens é importante considerar que ndo existe uma
juventude Unica, mas sim uma juventude plural, com
subcategorias de individuos jovens com caracteristicas,
simbolos, comportamentos e sentimentos prdprios, que
mudam de acordo com a classe social, etnia, nacionalidade,
género, contexto histérico, entre outros fatores (GROPPO,
2000).
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Ao tratar das juventudes no contexto escolar, Spdsito
(1996) aponta ser necessdrio admitir a diversidade,
as diferentes representagdes, os ritmos, tempos e
espacos que regem os individuos jovens que ali estdo.
A autora considera também a escola como um local de
praticas polissémicas de producdo cultural, o que torna
fundamental a realizagao de projetos de ensino capazes de
atender toda essa pluralidade de jovens que frequentam
esse espaco. Baseando-se no pressuposto de que nenhum
individuo deve ser segregado em detrimento de suas
diferencas organicas, sociais ou culturais e que a aceitacao
das diferengas sdo requisitos minimos de uma sociedade
plural, algumas proposicdes, no tocante a responder as
necessidades de alunos publico alvo da Educacdo Especial
que sdo escolarizados na classe comum, vém surgindo
para tentar responder essa demanda. Entre elas estdo o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), o Plano
de Ensino Individualizado (PEI) e a Pedagogia Diferenciada
(PD).

Na concep¢do do DUA, os principios de acesso ao
conhecimento e de flexibilidade do curriculo norteiam a
organiza¢ao do ensino e visam promover a aprendizagem
do maior numero de alunos possiveis. Assim, a proposta é
ir além de pensar uma adaptacdo especifica para alunos
com deficiéncia, mas em formas diferenciadas de ensinar
o curriculo para todos os estudantes (RICARDO, SACO,
FERREIRA, 2017).

Orsati (2013) aponta que, efetivar realmente as praticas
inclusivas nas salas de aula comum, implica em avaliar as
necessidades educacionais de cada aluno e, a partir dessa
avaliacdo, é interessante estruturar um Plano Educacional
Individualizado (PEI). Para a autora, é importante que um
PEl seja elaborado por toda a equipe escolar, pensando nas
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possiveis acomodacdes, nos objetivos de ensino para os
alunos e nos suportes que dardo acesso a esse programa,
incluindo materiais, adaptacdes e suportesindividualizados.
Glat et al (2012, p. 84) conceituam esta estratégia com um
“planejamento individualizado, periodicamente avaliado
e revisado, que considera o aluno em patamar atual de
habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade
cronolégica, nivel de escolarizagdo ja alcancado e objetivos
educacionais desejados em curto, médio e longo prazos”.

Outrapossibilidade desenvolvidacomointuito de atender
a pluralidade dos sujeitos da escola estd relacionada com
o conceito de Pedagogia Diferenciada (PD), que consiste
em reconhecer que toda turma tem alunos diferentes e
gue é preciso orientar a acao pedagdgica levando isso em
conta. Conforme Perrenoud (2001, p. 26), “toda situacdo
didatica proposta ou imposta uniformemente a um grupo
de alunos é inadequada para uma parcela deles”. O autor
quer dizer que nem sempre todos os alunos atingem
a mesma aprendizagem esperada pelo corpo docente.
Nesta perspectiva, diferenciar é adaptar o ensino para que
cada aluno esteja sempre diante de situacdes didaticas
desafiadoras e propicias para a aprendizagem, adequadas
ao seu potencial.

O principio da inclusdo escolar visualiza o como um todo,
tendo como objetivo principal desenvolver ao maximo seus
potenciais e, para que este objetivo possa ser alcancado,
faz-se necessdrio propiciar estruturas e metodologias
adequadas para que qualquer aluno, independente da
sua condic¢do. Diante disso, as proposicoes apresentadas
acima, revelam-se como estratégias pedagdgicas que
vao ao encontro das necessidades que a escola inclusiva
requer, como: reconhecimento dos diferentes ritmos de
aprendizagem dos estudantes, adaptacdes das praticas
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pedagdgicas aos perfis dos estudantes, reformulacdo da
formacgdo docente e reorganizacao dos sistemas de apoio.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta foi uma pesquisa de carater qualitativo, que
privilegiou, essencialmente, a compreensdao dos
comportamentos a partir das perspectivas dos sujeitos
da investigacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A matriz
epistemoldgica se alicercou na abordagem histérico-
cultural de Vigotski (1991), localizada a luz do materialismo
histérico e dialético de Marx (2002) onde a forma de pensar
e a tomada de consciéncia é resultante da realidade que
se vive. Buscamos, portanto, nos pressupostos de Vigotski
(1997, 1991, 2008, 2010a, 2010b), os referenciais tedricos
para compreender os processos de aprendizagem e
consequentemente os principios norteadores da avaliacdo
de jovens em geral e, em especial, de jovens com DI.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual,
localizada no municipio de Balnedrio Camboril, que fica
no litoral norte de Santa Catarina. Como fonte de coleta
dados, utilizamos um questiondrio e uma entrevista de
grupo focal. Foram convidados 12 professores atuantes
em uma turma de 22 ano do ensino médio que tinha uma
estudante com DI. O niumero de 12 sujeitos foi definido
com o intuito de abranger todos os docentes titulares
dos doze componentes curriculares que faziam parte da
Proposta Curricular de Santa Catarina (PC/SC) para o ensino
médio: Artes, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Histdria, Geografia, Sociologia, Filosofia,
Biologia, Quimica, Fisica e Matematica (SANTA CATARINA,
2014). Porém, no dia da realiza¢do do grupo focal, apenas
oito desses professores participaram: Artes, Lingua

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 27 5 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



Estrangeira, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Fisica
e Matematica. Os dados coletados foram analisados por
meio da técnica analise de contetdo de Franco (2008)

Os nomes dos professores apresentados nesta pesquisa
saoficticios para preservarasidentidades dos participantes,
porém, para ser possivel identificar, ao longo das andlises,
referente a qual disciplina é afalaem questao, as 2 primeiras
letras dos nomes ficticios sdo as mesmas das disciplinas
gue lecionam, por exemplo: professora de MAtematica =
MAriana e professora de Histdria = Hllda.

CONCEPGOES E PRATICAS
AVALIATIVAS DOCENTES: DILEMAS NO
COTIDIANO ESCOLAR

Analisar as concepc¢les e as praticas avaliativas dos
professores implica em compreender que as mesmas
estdo inseridas em contexto de diferentes entendimentos
da sociedade, dos sujeitos e da prépria educagdo, que
possuem valores e ideais que dimensionam o tipo de
pratica educativa a ser seguido para expressa-los. Sendo
assim, ndo é possivel considerar o campo da avaliacao
escolar como um campo neutro, pois ele faz parte de um
modelo tedrico de mundo e de educagao, traduzido em
pratica pedagégica.

O autor destaca ainda a influéncia que a “pedagogia
do exame” exerce sobre as praticas educativas escolares.
Nela, todas as aten¢bes dos professores e dos alunos estdo
voltadas para um treinamento de resolver provas. Para
os pais, o importante é que seus filhos consigam atingir
as notas minimas para avancarem a proxima etapa de
escolaridade e, para os sistemas de ensino, o interesse
estda nos percentuais de aprovagao ou reprovagao, no
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desempenho que os estudantes obtém nas avaliacGes
externas e, quando se trata das turmas do 32 ano do ensino
médio, nas aprovacdes em processos seletivos de ingresso
em universidades, como Enem e vestibulares.

Entendemos, nesta pesquisa, que a avaliacdo escolar
nao deve possuir uma finalidade em si e sé adquire
sentido se estiver articulada com um projeto de ensino
gue vise contribuir no desenvolvimento de conhecimento,
habilidades e habitos que possibilitem a assimilacdo ativa
do legado cultural da sociedade. Nesse sentido, Teixeira
(2008) aponta que repensar concepcdes e praticas
avaliativas

E criar possibilidade de serem questionadas praticas
autoritarias no interior da escola e um conjunto de
valores que sutilmente aparecem camuflados debaixo
de um discurso ideoldgico dominante, que serve para
reforgar e garantir uma avaliagao a servigo da “hierarquia
da exceléncia”, que seleciona e acolhe os “melhores
alunos” e exclui aqueles que erram e fogem do padrao
aceito e imposto na e pela sociedade (TEIXEIRA, 2008,
p. 20).

Partindo desses pressupostos, perguntamos aos
professores participantes do grupo focal qual concepcao
possuiam sobre a avaliagdo.

PESQUISADOR: Qual a concepgéio que vocés tém sobre
avaliagbo?

PROF FIRMINO: [...] Avaliar é tu sentar, tu conversar, ver

0 que ele ta progredindo e realmente com uma prova,
um trabalho vocé ndo consegue avaliar.
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PROF MARIANA: [...] O ideal seria vocé realmente sentar
com o aluno e dizer pra ele assim: “eu t6 percebendo
que aqui td acontecendo alguma coisa que vocé nao
conseguiu desenvolver pra poder ir pra frente”.
Dentro de um conteddo matematico, ele foi até
um limite, os outros foram mais, uns dez ndo
conseguiram. Ta! Mas, dentro desses dez, eu vou
ter vdrias dificuldades diferenciadas, onde eu deveria
colocar uma atividade direcionada pra cada um. Coisa
que, por exemplo, eu tenho seiscentos e poucos alunos.

PROF HILDA: [...] existem coisas que ndo podem ser
mensuradas, entdo quando eu comego pensar nessas
questdes eu penso assim “eu ndo posso dar pra um aluno
0 mesmo objetivo que dou pra outro”. Entdo eu teria que
ter objetivos diferentes, eu teria que ter metodologias
diferentes e uma avaliagdo diferenciada. E é ai que pega!
Que essa parte eu ndo sei fazer! (risos)

Essas falas mostram que, em geral, os professores possuem
uma concepgcao de que o aluno deve ser acompanhado
dentro de suas possibilidades, inclusive adaptando
objetivos e instrumentos a capacidade de cada um. Porém,
ao mesmo tempo, as falas demonstram uma frustracao
pelo fato do processo avaliativo que precisam utilizar na
escola, principalmente por meio de aplicacdo de provas
objetivas, ser engessado e, muitas vezes, ndao possibilitar
gue o aluno realmente demonstre sua aprendizagem.
Esse tipo de avaliagdo estd intrinsecamente relacionado
a busca por resultados quantitativos, de modo que, as
possibilidades qualitativas da avaliacdo perdem espaco.

Mesmo os professores reconhecendo que, muitas vezes
seu processo avaliativo e aplicam provas com o intuito
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de preparar os estudantes para exames classificatorios,
perguntados se consideram isso como um processo
positivo ou negativo no contexto da avaliagdo escolar,
revelaram considerarem uma pratica negativa, caso nao
exista a possibilidade de aplicar outros instrumentos de
avaliacdo, como provas descritivas e relatérios.

Evidencia-se, portanto, que os professores vivem dilemas
entre as orientacdes das diretrizes educacionais destinadas
aavaliacdodaaprendizagem no estado, entreasorientacées
da escola e entre a sua prépria percep¢ao da avaliacao.
Muitos dos relatos mostram que, operacionalizadas na
pratica, as diretrizes estaduais se transformam em um mero
texto sem sentido, pois o sistema educacional imprime um
contexto que direciona suas praticas para o sentido de
avaliacOes de carater classificatério e seletivo.

Esses dilemas e frustracdes vividos pelos professores
em seu cotidiano na escola, podem ser explicados,
também, pelos exames externos, em larga escala, que sdo
aplicados, teoricamente, para medir a qualidade do ensino
desenvolvido no Brasil. Souza (2018) aponta que o governo
federal difunde e legitima a ideia de monitoramento e
avaliacdo externa como forma de imprimir qualidade
a educacdo, induzindo estados e municipios a criarem
seus proprios sistemas de avaliacdo, baseados nos
procedimentos das avaliagcdes externas com o intuito de
mobilizarem as escolas, seus professores e alunos para
buscarem melhores resultados nas avaliagdes nacionais.
Cabe destacar que, entre as criticas que se fazem ao uso
dessas avaliacOes, sdo relacionadas a expectativa de que
a avaliacdo externa gere competicao e a competicao gere
gualidade (SOUZA, 2018).

Diante disso, considerando a necessidade de superar os
aspectos meramente seletivos e classificatérios para andar
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em direcdo a uma avaliacdo que promova a aprendizagem
e que as praticas educativas escolares representam uma
construcdo humana que tem a intencdo de transformacao
do aluno em membro da cultura a qual esta vinculada, a
utilizacdo da avaliacao da aprendizagem sob a perspectiva
historico-cultural, apresenta-se como uma alternativa
plausivel para alcangar tais objetivos. Essa perspectiva
centraliza seus esforgos em criar métodos que valorizem
o0 processo de ensino aprendizagem como um todo e,
sobretudo, reconhece todos os atores envolvidos no
processo como sujeitos histéricos e culturais que interagem
entre si e com o meio, construindo e reconstruindo suas
realidades constantemente.

A APRENDIZAGEM E A AVALIACAO
DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

As falas realizadas no grupo focal evidenciaram que os
professores tinham poucas oportunidades de discutir
suas praticas pedagogicas com seus colegas na escola,
até mesmo com o segundo professor, que, no caso da
turma em que os professores participantes dessa pesquisa
lecionavam, ficava em sala de aula junto com a aluna com
DI em todas as aulas. Eles acreditavam que o trabalho
desenvolvido entre esses dois profissionais deveria
ser pautado na parceria, porém, a falta de tempo para
articular e direcionar o trabalho pedagdgico fazia com que
o segundo professor ficasse em sala de aula somente para
“cuidar” da aluna, enquanto o professor titular lecionava
para os demais alunos. Dado este contexto, buscamos
analisar as falas em relagdo as percepcoes deles sobre a
aprendizagem dos estudantes com DI.
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PESQUISADOR: A ideia aqui é compreender como vocés
entendem o processo de aprendizagem de estudantes
com deficiéncia intelectual. Como vocés conseguem
perceber isto?

PROF FIRMINO: Eu ndo consigo! Ndo consigo porque a
interagdo é pouca.

PROF SOARES: Eu também ndo.

PROF MARIANA: E muito dificil porque tu nio
consegue ter o tempo na sala de sentar no lado dele e
ver como é que funciona o processo.

Os professores afirmaram que ndo conseguiam perceber
a aprendizagem dos estudantes com DI, destacando a falta
de interagdo como um dos motivos. Sobre esse assunto,
Vigotski (2010b) afirma que

O meio desempenha, com relagdo ao desenvolvimento
das propriedades especificas superiores do homem e das
formas de acdo, o papel de fonte de desenvolvimento,
ou seja, a interagdo com o meio é justamente a fonte a
partir da qual essas propriedades surgem na crianca. E
se essa interagdo com o meio for rompida, sé por forga
das inclinagdes encerradas na crianca as propriedades
correspondentes nunca surgirdo por conta prépria
(VIGOTSKI, 2010b, p. 697).

Conforme Vigotski (1991) é ao longo da interacdo
entre 0s menos experientes e 0s mais experientes
gue o aprendizado socialmente elaborado emerge. O
autor afirmava ainda que, muitos educadores, por nao
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reconhecerem o potencial dessa interacdo social, acabam
limitando o desenvolvimento intelectual dos estudantes.
A aprendizagem se estabelece por meio de um processo
profundamente social e “por isso, os animais sdo incapazes
deaprendizadonosentidohumanodotermo;oaprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criangas penetram na vida
intelectual daquelas que as cercam” (VIGOTSKI, 1991, p.
59).

Quando os professores ndo interagem com os estudantes
com DI ou ndao promovem interagdo entre eles e os
demais estudantes da sala, estdo limitando a possibilidade
desses estudantes terem contato com o conhecimento
socialmente produzido ja adquirido pelos mais experientes.
Desse modo, a falta de interagdo apontada como motivo
para ndo perceber a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, mostra-se como uma pratica que compromete
o desenvolvimento desses alunos

Al proceder asi, no solo vamos contra la tendencia natural
en el desarrollo de los ninos, sino que -que es mucho mas
importante- al privar al nino mentalmente retrasado de
la colaboracion colectiva y de la comunicacion con otros
ninos que esran por encima de el, no atenuamos sino
que acrecentamos la causa inmediata que determina
el desarrollo incompleto de sus funciones superiores
(VIGOTSKI, 1997, p. 225)

Nao criar oportunidades na escola para que os estudantes
com Dl interajam com o meio favorece o desenvolvimento
incompleto de suas fungbes psicoldgicas superiores,
fazendo surgir uma superestrutura secunddria sobre a
deficiéncia (VIGOTSKI, 1997). Embora os professores nao
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consigam alterar a condicdo da deficiéncia dos estudantes,
teriam a condicdo de mudar a atividade coletiva na
escola em uma direcdo de inclusdo. Quando ndo o fazem,
criam dificuldades no ambiente coletivo da escola, o que
entendemos ser uma das causas do desenvolvimento
incompleto dessas fungdes.

A teoria histérico-cultural acredita que o individuo é um
ser histdrico e social, que vai se constituindo em interacao
com o meio em que vive. Portanto, a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia pode ser igual ao de qualquer
outro estudante, desde que as praticas pedagdgicas
ndo deem toda a énfase na deficiéncia, mas sim na
potencialidade que o estudante apresenta diante das
atividades propostas.

Desse modo, é interessante que, no planejamento dos
processos avaliativos, os atores envolvidos, considerem
que, cada pessoatemumritmo diferente de aprendizageme
possui formas diferentes de expressar seus conhecimentos
e, para isso, faz-se necessario, além da adaptacdo dos
instrumentos avaliativos conforme a necessidade de cada
estudante, aadaptacdodoensinocomo umtodo, pautando-
se em valores éticos e democraticos que possibilitem
a efetiva participacdo desses estudantes no processo
educacional, sempre visando o seu desenvolvimento e sua
aprendizagem.

PRATICAS AVALIATIVAS APLICADAS
AOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL: PLANEJAMENTO,
EXECUCAO E RESULTADOS

A Proposta Curricular de SC diz que a avaliacdo da
aprendizagem se constitui como um processo de
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acompanhamento dos sujeitos que fornece indicadores
para a melhoria do processo educativo e esta vinculada
a todo o desafio de promover a aprendizagem, portanto,
ndo deve ficar exclusivamente focada no desempenho
individual dos estudantes. Deve, sim, ganhar destaque
no projeto educacional de cada rede de ensino e escola,
garantindo que

todos aprendam e servindo de elemento central no
processo de reflexdo critica e continua sobre o processo
de aprendizagem em todas as suas dimensdes. A
avaliagdo deve servircomouminstrumentodeinclusao
e n3o de classificagdo e/ou exclusdo. Deve ser um
indicador ndo apenas do nivel de desenvolvimento do
estudante, como também das estratégias pedagdgicas
e das escolhas metodoldgicas do professor (SANTA
CATARINA, 2014, p. 46, grifo nosso).

Ao planejarem as estratégias que utilizardo nos
processos avaliativos, é interessante que os professores,
primeiramente, compreendam que “a avaliacdo da
aprendizagem consubstancia-se no contexto préprio
da diversidade” (HOFFMANN, 2010, p. 80), ou seja, é
importante reconhecer e valorizar as diferengas entre
os estudantes, no sentido de provocar a diversidade
do agir, do pensar, de formas de se expressar, por
meio da variabilidade didatica e uma acdo pedagodgica
diferenciada, como, por exemplo: propor tarefas com
a intencdo de obter respostas dos alunos em tempos
diferentes, elaborar tarefas com graus de dificuldades
diferenciados, conforme as necessidades individuais
e valorizar formas de expressdo como a musica, a
fotografia, a poesia, etc.
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Discutimos no grupo focal a sobre a questdo do
planejamento, da execugao e dos resultados das
avaliagOes aplicadas aos estudantes com DI e os relatos
mostram que, embora tenham demonstrado duvidas e
insegurancas em rela¢dao as praticas avaliativas desses
estudantes, alguns professores tém buscado adaptar
seus instrumentos de avaliagdo para que, de alguma
maneira, possam dar uma resposta real a esse processo.

PESQUISADOR: Vocés falaram sobre as prdticas
avaliativas. Sao 2 ou 3 avaliagées, sendo uma, a que
a escola pede (aquela padronizada). Vocés incluem os
alunos com deficiéncia intelectual nessas avaliagdes?
Como?

PROF MARIANA: As provas que sGo objetivas eu fago
adaptada. Quando tem 22 professor, eu converso com
ele pra verificar a melhor maneira de colocar essas
questbes. Quando ndo tem, faco da maneira que
eu acho que deveria ser da compreenséo do aluno.
Nem sempre eu consigo fazer porque [...] as vezes
parece que vai além do que ele consegue, as vezes,
vem em branco. Dentro das outras atividades, se
precisar adaptar eu adapto e tem algumas atividades
que, dependendo do contexto, que as vezes pode ser
trabalhado em grupo e tudo mais, eles se inserem
juntos e desenvolvem da maneira que eles conseguem
contribuir.

PROF HILDA: No caso de histdria a prova é adaptada.
Os testes sdo diferenciados pra eles e na hora dos
exercicios em sala, eles contam com o auxilio da 29
professora pra pesquisar no livro e no trabalho. [...]
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Tem a 29 professora ali intermediando isso porque ela
que faz o meio de campo pra eu saber como que faz com
esses alunos.

PROF INGRID: A mesma coisa comigo. A participagdo
da 29 professora foi muito importante nas avaliagbes
porque eu mostro pra ela e ela juntamente com eles faz
a pesquisa. Ela sai da sala porque eles se sentem mais
confortdveis em outra sala.

Em grande parte dos relatos de adaptacGes de atividades
avaliativas realizadas pelos professores, eles citaram
a importancia do trabalho do segundo professor no
entendimento de como proceder com estudantes com DI
no contexto da inclusdo escolar. As falas abaixo reforgam
esse fato:

PESQUISADOR: Entdo vocés colocam como fundamental
o papel da 292 professora na inclusdo do aluno na
avaliagéo?

PROF INGRID: Na minha disciplina é fundamental.
PROF GEOVANE: Essa nossa 29 professora é étima.

PROF MARIANA: Mas a gente ja teve outros segundos
professores que ndo rendia isso ai. Eles ndo conseguiam
puxar isso pra que haja o desenvolvimento. Entdo
0 29 professor pode auxiliar positivamente como
negativamente.

PROF SOARES: Se é dificil a relagéo do 22 professor com
esses alunos imagina a gente!
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PROF ARIANE: Para um aluno especial a questdo afetiva
é muito importante. Tem que existir esse vinculo afetivo
com o 22 professor porque ele estd ali do lado o tempo
todo. N6s somos transitdrios. Quando ndo tem essa
questdo afetiva [...] ndo flui! E terrivel para o professor
e pior ainda para os alunos. Imagina para um aluno
especial.

No ensino médio, cabe ao segundo professor a tarefa
de trabalhar em conjunto com o professor regente da
disciplina, propondo atividades pedagdgicas e sugerindo
ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem
dos alunos. Embora, os professores titulares reconhecam
a importancia deste profissional no contexto escolar,
poucas foram as falas que mostraram existir uma relagao
de reciprocidades, de planejamento conjunto e de
discussdao do que deve ser realizado para alcangar os
propdsitos da aprendizagem dos estudantes.

Ao final do grupo focal, discutimos o que os resultados
das avaliacOes desses estudantes poderiam mostrar aos
professores, visto que estdo diretamente relacionados
com o processo de ensino e com as praticas pedagogicas
mediadas pelos professores. A maioria dos professores
admitiu ter a pratica de dar uma nota considerando
somente o fato de o aluno ter a DI. Porém, foi possivel
perceber que existe uma frustragdo ao executar esse tipo
de pratica avaliativa.

PROF ARIANE: Eu fico muito frustrada como professora,
como educadora com ele (com alunos com deficiéncia
intelectual) porque com os outros tu sabe que tem
outras maneiras. Pode fazer uma recuperagdo, pode
fazer uma recuperacdo da recuperagdo. Pode usar
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outra metodologia. S6 que com aquele aluno especial
tu ndo tem nem o preparo para ficar bolando muitas
estratégias diferenciadas.

A frustracdo acompanha suas responsabilidades, pois,
no fundo, a impoténcia de conseguir desenvolver uma
pratica que consideram adequada os incomoda. No
entanto, essa frustracdo de ndo conseguirem aplicar
formas variadas de avaliagOes ndo se justifica, tomando
por base a Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA
CATARINA, 2014) e a Resolugdo 183/2013 (SANTA
CATARINA, 2013), por exemplo. Esses documentos
direcionam para uma pratica multidimensional que
utilize instrumentos de acordo com o0s objetivos
propostos no planejamento e de acordo com as
necessidades de cada estudante.

O uso homogeneizado dos instrumentos de avaliagao
para todos e a impossibilidade de organizar, na escola,
formas diferenciadas e produtivas de avaliacdo dos
percursos de todos os alunos, independente de terem
deficiéncia ou ndo, pode trazer consequéncias que
ndao condizem com os principios de uma educacao
democratica e inclusiva. Ndao é interessante que a
avaliacdo priorize apenas o resultado ou apenas o
processo, é interessante que haja a construcdo do
conhecimento de forma dialdgica.

Sendo assim, da forma que os professores relataram
executar algumas de suas praticas avaliativas, atribuindo
uma nota somente pelo fato do aluno ter DI, ndo seria
possivel utilizar os resultados da avaliagcdo para analisar
o processo de ensino aprendizagem, visto que, nesse
caso, a nota é um processo isolado do todo. Uma
andlise possivel que pode ser feita é que ndo existe
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um trabalho de ensino com esses estudantes que seja
permita avalid-los dentro de suas possibilidades.

Entendemos que essas considera¢des dos professores
sobre as dificuldades em perceber a aprendizagem
dos estudantes com DI e em organizar as praticas
pedagdgicas comesse publico, poderiam ser minimizadas
caso conseguissem colocar em pratica os conceitos do
Desenho Universal para a Aprendizagem, do Plano de
Ensino Individualizado e da Pedagogia Diferenciada,
discutidos anteriormente. Essas propostas indicam
que, embora exista um cenario educacional complexo
a ser considerado, existem alternativas que favorecem
a elaboracdo e a sistematizacdo de tarefas que podem
aplicadas para que todos os estudantes, com deficiéncia
ou ndo, possam ter sucesso na aprendizagem. Também
apontam que é possivel estabelecer objetivos a serem
atingidos com cada aluno, sem negar os objetivos gerais
de ensino de uma turma.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme a Proposta Curricular de SC, a avaliacao
constitui-se num processo de cardter formativo e
continuo, desenvolvido voltado a integralidade da
formacdo. Consideramos que, com isso, as diretrizes do
estado norteiam a avaliagdao para um caminho inclusivo,
onde todos os estudantes teriam a oportunidade de
participar e demonstrar seu potencial. No entanto, temos
plena consciéncia que, entre as diretrizes e a capacidade
estrutural do estado em po6r isso em pratica, existe uma
grande distancia.

Verificamos que, em geral, os professores possuem
concepcbes de que os estudantes deveriam ser avaliados
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dentro de suas possibilidades, adaptando objetivos e
instrumentos as potencialidades de cada um. Ao mesmo
tempo, demonstram frustracdes pelo fato de considerarem
ter a obrigacdo de aplicar provas objetiva e engessadas
gue ndao davam a possibilidade do aluno demonstrar
sua aprendizagem. Ficou evidente que os professores
vivenciavam dilemas entre as orientagdes das politicas
educacionais destinadas a avaliagdo da aprendizagem
no estado, entre a organizacdo da escola sobre as
avaliagdes e entre a sua prépria percepcao da avaliagao.

A falta de interacdo com esses estudantes e as duvidas
e dificuldades em organizar suas praticas pedagdgicas,
fez com que os professores relatassem ndo conseguirem
perceber a aprendizagem dos estudantes com DI, pois,
sem conhecerem as particularidades dos estudantes,
além de ndo praticarem o ensino propriamente dito, ndo
conseguiam construirinstrumentos de avaliagdo capazes
de detectar a qualidade da aprendizagem desenvolvida.
Porém, cabe destacar que, com o auxilio do segundo
professor de turma, alguns relataram ter tentado
adaptar seus instrumentos de avaliacdo para que esses
estudantes conseguissem dar uma resposta real a esse
processo, resultando em algumas experiéncias positivas
gue consideraram positivas.

No momento de fechar as notas bimestrais, a maioria
dos professores admitiu a pratica de considerar somente
o fato do aluno ter DI para avalia-los, porém, como
sabem de suas responsabilidades, admitem, também, o
guanto isso os frustra. Assim, consideramos que ndo é
possivel utilizar os resultados da avaliagcdao para analisar
todo o processo de ensino aprendizagem, visto que, a
nota dada dessa forma, é um processo isolado do todo.
Ou seja, ndo existe um trabalho continuo com esses

0000 290 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



estudantes para que pudessem ser realmente avaliados
dentro de suas potencialidades.

Por fim, consideramos que o objetivo geral da
pesquisa foi alcancado, visto que, conseguimos analisar
as concepgdes e as praticas avaliativas dos professores.
Nossa proposta, ao longo deste estudo, ndo era
prescrever receitas sobre como os professores deveriam
trabalhar, mas sim, analisar o que realmente acontecia
na pratica didria escola. Consideramos que os dados
gue emergiram no grupo focal e suas interpretagdes
forneceram elementos capazes de dar respostas aos
objetivos da pesquisa e que possuem potencial para
estimular novas pesquisas que consigam promover
transformacbes na construcdo de uma educacdo
realmente inclusiva. e
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DO MERCADO DO SUCESSO AO
SUCESSO DE UM MERCADO: SERVICOS
DE AVALIAGCAO EXTERNA EM LARGA
ESCALA E INCLUSAO ESCOLAR

MARILIA SEGABINAZZI REINIG
Primeiros Argumentos

Esse texto, fruto de tese de doutoramento com
titulo homonimo?!, apresenta parte dos resultados
de nossas investigacdes? as quais buscam relacionar as
narrativas que envolvem servicos privados de avaliacdo
externa em larga escala - AELEs e suas implica¢des para
a perspectiva da Educacdo Inclusiva - El.

Com uma pesquisa documental, buscamos em
diferentes fontes encontrar pistas dessas narrativas e
discuti-las a partir dos argumentos da educacdo escolar
na perspectiva inclusiva. A analise que trazemos neste
capitulo diz respeito a um dos conjuntos de dados
gue utilizamos na tese. Especificamente,trazemos a
atuacdao da midia local dos municipios na construcao
de narrativas em torno das aquisicGes de pacotes de
servigos que envolvem AELEs e a relagdao disso com a
El.

1 Com defesa agendada para o ano de 2019.

2 Aopgdo pelaescritado texto em primeirapessoado pluralrelaciona-se ao
fato de que a construgdo deste trabalho, ainda que de escrita individual,
inseriu-se na trajetéria e no conjunto de pesquisas do Observatério de
Escolarizagdo de Alunos com Deficiéncia Intelectual: Politicas Publicas,
Processos Cognitivos e Avaliaggo de Aprendizagem, que, embora tenha
findado os trabalhos no ano de 2017, proporcionou-me as reflexées
iniciais para a construgdo do objeto e objetivos de minha tese. Desse
modo, trata-se de um processo coletivo e de nés.
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No que diz respeito ao setor publico, as avaliacbes
externas em larga escala, como possibilidade de mercado,
contam com o endosso de diferentes agentes. Pode-se citar,
sobre isso, as recomendagdes e acordos com organismos
internacionais (FREITAS , 2005), os acordos e trocas de
experiéncias entre paises e o discurso dos mass media em
torno da eficacia do modelo de avaliagao (AFONSO, 2009;
ESQUISANE, 2010; BALL, MAGUIRE E BRAUN, 2016).

A andlise de politicas, especialmente de como essas se
materializam nos contextos locais, fundamenta tedrico-
metodologicamente o estudo, tendo a teoria da Atuacao
Politica como ferramenta de andlise de politicas. Ball,
Maguire e Braun (2016) dizem que os efeitos cumulativos
das politicas e seus processos de interacdo geram
efeitos que ndao foram considerados no momento de
sua formulacdo. Logo, é imprescindivel acompanhar os
processos de interacdes e acomodac¢bes entre politicas
e praticas no contexto escolar, bem como efeitos
impensados decorrentes dessas multiplas acomodacdes.

Jd a perspectiva de inclusdo pela qual advogamos
e que adotamos como lentes para nossas analises
ancora-se na proposta de uma “irregular school” (escola
regular) defendida por Roger Slee (2013; 2014). Essa
irregularidade de acordo com Slee (2014) requer a
superacdao de politicas homogeneizantes, estabelecidas
por meio de discursos influenciados por diferentes
atores, por vezes distantes do cotidiano da educagao, que
se materializam em documentos e normativas a serem
traduzidas na realidade escolar. Também nos baseamos
nos preceitos da atual Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008), documento que referencia a educacgao inclusiva
brasileira.
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Nosso intuito de analisar atentamente o que chega no
contexto escolar da-se pelo fato de que praticas geradoras
de exclusdo podem bem estar relacionadas a certos
movimentos discursivos ou ainda sutis consensos, com
pouca ou nenhuma reflexao dos seus efeitos secundarios.
Cabe lembrar que, apesar do aumento de desigualdade
e exclusdo social ao redor do mundo, paradoxalmente a
retorica que floresce nos discursos governamentais sobre
inclusdo, multiculturalismo e celebracdo da diversidade
torna-se mais aguda e mais frequente (SLEE, 2014).

Para além dos argumentos tedricos, outro impulso para a
discussdo da tematica na forma que ora apresentamos deu-
se a partir de uma busca por trabalhos semelhantes e que
envolvessem avaliacGes e indicadores e o publico-alvo da
Educacdo Especial®. Em nossa pesquisa pudemos constatar
que as pesquisas encontradas* representam importantes
contributos para um campo ainda pouco explorado, porém
tém uma similaridade de objetivos e de foco, ocupando-se
da participagdo ou nao do aluno, ou mesmo dos aspectos
relacionados ao rendimento desse publico. Esse fato
aponta para a necessidade de olhares e perguntas para
além das que ja foram feitas, como sugere Stephen J. Ball,
guando diz que, em se tratando da investigacdo acerca
dos movimentos que envolvem as politicas educacionais,
“precisamos fazer perguntas diferentes e também procurar

3 De acordo com a Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008) considera-se alunos publico-alvo
da Educagdo Especial aqueles com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdo.

4 Por tratar-se a inclusdo escolar de um termo que ndo se encerra no
publico-alvo da Educagdo Especial, reconhecemos que possa haver outros
trabalhos que tratam de aspectos mais amplos do processo inclusivo e
tenham relagdo com avaliagdes externas em larga escala. No entanto,
nosso objeto de estudo tem foco especifico nos sujeitos supracitados.
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em lugares diferentes por respostas a essas perguntas”
(BALL, 2013, p.221). O autor ainda afirma que os novos
fluxos de ideias na perspectiva das politicas educacionais
globais apontam para a participacdao de uma variada gama
de atores, muitas vezes deixados a margem do processo
de investigagao (BALL, 2013). Esse aspecto, relativo a
ampliagdao do olhar sobre o objeto de estudo, ajudou a
suscitar questdes para a presente investigacao.

Conforme ja mencionado, a [ndo] participacdo e o éxito
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial nesse tipo de
avaliagao tém sido o foco prioritario das pesquisas. Além
disso, dados das investigacdes revelam diferentes barreiras,
desde adaptacGes materiais até mesmo curriculares, que
se antepdem a efetiva participacdo destes alunos ou que,
quando dada a participac¢ao, nao contribuem para o éxito
nesse tipo de atividade. Essa recorréncia de resultados
que apontam para uma fragil estrutura de atendimento
a esse publico ja revela uma marginalizacdo desse aluno
nas avaliacOes externas em larga escala, de onde emerge a
hipdtese da inexisténcia de didlogo entre as politicas.

Os argumentos que reclamam uma plena participacdo
desse alunado nesse tipo de avaliagdo sugerem a
necessidade de investigar a fragilidade desse tipo de
ferramenta. A forma pela qual avaliagdes externas em
larga escala tém sido operacionalizadas, seus objetivos
e implicacGes para o sistema escolar é tema que ja vem
sendo explorado por diversos autores do campo dos
estudos sobre politicas educacionais (FREITAS, 2007; LIMA
E AFONSO,2002; AFONSO, 2009; WERLE, 2012; CASSASSUS,
2013; BALL, MAGUIRE E BRAUN, 2016).

Trabalhamos com a hipdtese de que, em termos
de politicas educacionais, a educac¢do inclusiva e as
propostas de avaliacdo externa em larga escala, ao

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 301 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



serem traduzidas em ac¢des concretas nos municipios,
ndao apresentam didlogo satisfatério. Argumentamos
gue a verdadeira cruzada municipal em busca de bons
resultados em avalia¢cGes externas em larga escala e em
indicadores nacionais, que se evidencia nas nas narrativas
construidas em torno dessas solucbes educacionais,
além de despontar como um frutifero mercado de
venda de servicos educacionais, representa mais um dos
mecanismos de distanciamento de praticas inclusivas e
reconhecimento as diferencas individuais, preconizando
a educacdo baseada em indicadores e a performatividade
individual.

kokeosk

Expostos os primeiros argumentos que nortearam nosso
trabalho, passamos a apresentacdo da construcdo do
objeto, trazendo a Teoria da Atuacdo Politica (Ball, Maguire
e Braun, 2016) como ferramenta tedrico-metodolégica
gue subsidiou os procedimentos de coleta e anadlise de
dados e em secdo final discutimos os achados que que
obtivemos até o momento de escrita do presente capitulo
e sua relagdo com aspectos da educagdo inclusiva.

A construgdo tedrico-metodolégica da
pesquisa

Destacamos a Teoria da Atuacdo Politica (policy
enactment) como teorizacdo que nos permitiu a analise
de politicas dada a possibilidade de agregar um conjunto
de pressupostos acerca da formulacdo, interpretacdo e
traducdo de politicas, num movimento metodolégico de
interacdo constante entre teoria e dados (BALL, MAGUIRE
E BRAUN, 2016).
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Osmovimentosdeinterpretacdo e traducdo, no ambitoda
Teoria da Atuacgdo Politica, sobrepdem-se frequentemente.
No entanto, aspectos particulares de cada um desses
movimentos sdao importantes de serem sinalizados, pois
constituem conceitos-chave na etapa de analise dos dados.
O quadro 1 traz exemplos destes movimentos.

Quadro 1 - Caracteristicas dos momentos de interpretagdo e tradugdo no ambito da Teoria da
Atuagdo Politica

Interpretacio Traducio
Processo politico —institucional; Ocupa-se de fazer textos institucionais e coloca-los em
agao;
Relaciona-se a estratégia; Promove conversas, reunides, artefatos;

Busca esclarecimentos quanto a uma  Operacionaliza a compra e utilizagdo de materiais;
politica;

Compromete-se com as linguagens da | Fazempréstimos de ideias “bem sucedidas™;
politica;

E realizada por quem detém autoridade E realizada por quem efetiva a pratica

Fonte: elaborado pela autora a partir de BALL, MAGUIRE e BRAUN (2016) e AVELAR (2016)

Ball, Maguire e Braun (2016), citando Taylor et al. (2007,
p.20), chamam a atencdo para o trabalho com politicas em
educacdo. “Nos precisamos observar a politica [politics]
em acdo, tracando como as forgas econémicas e sociais,
as instituicdes, as pessoas, 0s interesses, 0s eventos e as
oportunidades interagem. ”

Trata-se de compreender escolhas, selecdo e énfases
discursivas presentes em algumas politicas. Para tanto, os
autores da Teoria da Ag¢ao Politica buscam outra perspectiva
da analise de politicas, distanciando-se da linearidade
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vertical. A ideia é considerar que o processo foge a uma
implementacdo e configura-se como uma complexa teia
em torno de interpretacbes e traducbes, com atores
de diferentes niveis de interferéncia de dentro e fora da
escola, ou até mesmo enraizados para além do contexto
educacional.

Considerando os pressupostos da Teoria da Atuagdo
Politica, organizamos o caminho da pesquisa tragcando uma
rota em direcdo ao espaco, sujeitos e fontes. Inicialmente
trabalhamos considerando o estado de Santa Catarina,
especificamente municipios que celebraram algum tipo
de contrato privado que envolvesse servigos de AELES e
gestdo de indicadores municipais. Todavia, os caminhos
da pesquisa e as possibilidades de acesso aos dados e o
tempo de execugao da pesquisa exigiram recortes.

A primeira selecdo de campos de pesquisa deu-se
entdo com busca no Didrio Oficial dos Municipios de
Santa Catarina® — DOM-SC (www.diariomunicipal.sc.gov.
br). A partir do levantamento dos extratos de licitagdes
e contratos presentes nesse veiculo oficial®, chegamos a
um primeiro conjunto de 43 municipios que adquiriram
0 pacote de solucdes educacionais em estudo, entre os
anos de 2015 a 2019. Organizados os dados relativos a
essas contratacdes fomos em busca dos pareceres técnico-
pedagdgicos que justificaram as contratacGes, com vistas

5 O Didrio Oficial dos Municipios de Santa Catarina (https://www.
diariomunicipal.sc.gov.br) é um portal de publicagées oficiais elaborado
pelo Consércio de Informatica na Gestdo Publica — CIGA, de iniciativa da
Federagdo Catarinense de Municipios e possui publicagdes didrias dos
atos oficiais editados por érgdos publicos municipais.

6 O Didrio Oficial dos Municipios é um dos meios possiveis de divulgagGo
oficial das contratagdes municipais e por critérios de organizagdo dos
dados e facilidade de acesso a documentos anexos foi nossa escolha
metodolégica.
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a encontrar evidéncias da relacdo dessas contratacoes
com os preceitos da perspectiva de educagao inclusiva.
Essa etapa de pesquisa deu-se através de solicitacdes nas
prefeituras, com base na lei 12527/2011, Lei de Acesso a
Informacao’.

O numero de municipios que responderam nossas
solicitagdes (20 municipios) obrigou-nos a ir em busca de
novas fontes documentais, bem como estabelecer outros
recortes de pesquisa. E nesse processo de busca que surgiu
o conjunto de evidéncias empiricas que apresentamos no
presente texto.

Esseconjuntodedadosqueoraapresentamos edecidimos
por dar destaque em trabalho individual, complementam
as informacgdes obtidas junto aos municipios referentes
ao pacote de servigos estudados. Optamos por utiliza-
los, fundamentalmente, em virtude da Teoria da Atuacdo
Politica destacar a relevancia da midia local, por exemplo,
na atuacdo politica e que é “ignorada em muitos relatos”
(BALL, MAGUIRE e BRAUN, 2016, p. 59).

Nessa perspectiva encontramos uma rede de atores
inicialmente ndo considerados por nds, mas que em termos
de atuacdo politica tornaram-se caros aos nossos achados
e argumentos. Especificamente aqui trabalharemos
com a midia local, a partir de reportagens em jornais
municipais relacionadas a aquisicdo de pacotes de servigos
educacionais privados que, dentre outros servicos,
oferecem avaliagGes externas em larga escala e gestdo
de indicadores educacionais. Nosso objetivo em analisar
o conteudo presente em textos jornalisticos é o de captar

7 Art. 10. Qualquer interessado poderd apresentar pedido de acesso a
informagdes aos érgdos e entidades referidos no art. lo desta Lei, por
qualquer meio legitimo, devendo o pedido conter a identificagdo do
requerente e a especificagdo da informagéo requerida (LEI 12527/2011).
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as narrativas construidas por esses veiculos e relaciona-las
com a perspectiva da da educagao inclusiva.

Esquisani (2010), ao estudar o papel da midia na
disseminacdo do discurso da perfomatividade em
relacdo as AELEs, relacionou os veiculos de comunicagao
como um dos responsaveis por enfatizar comparacdes e
ranqueamentos como indicadores de uma boa educacgao.
Segundo ela, nos textos jornalisticos,

prescreve-se um receituario para medir o desempenho
e a performance diante das aferi¢des proporcionadas
pelas avaliacGes de larga escala. Via de regra, tais receitas
desenvolvem uma apologia ao esfor¢o desmedido e a
valorizagdo da competicdo, abnegacdo e a superagdo
individual, sem auxilio externo do sistema (no caso de
escolas) ou professores (no caso de alunos) (ESQUISANI,
2010, p. 136).

A autora também aponta uma série de noticias veiculadas
em revistas e jornais de grande circulacdo no Brasil, que
responsabilizam unilateralmente o professor pelo baixo
desempenho dos alunos em avaliacbes dos sistemas
nacionais e internacionais (ESQUISIANI, 2010).

Considerando a interagdo de diferentes atores nesse
cendrio é preciso que a andlise das politicas ndo se
limite ao discurso de formacdo da politica, mas recaia
sobre também “a interpretacdo ativa dos que atuam no
contexto da pratica fazem para relacionar os textos da
politica a pratica” (MAINARDES, 2006, p. 50). E preciso,
pois, mergulhar nos contextos, abstrair a diversidade que
estd expressa nas realidades locais, para entdo delinear o
objeto que se analisa, considerando suas especificidades e
discursos.
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Achados de Pesquisa

Destacamos aqui fragmentos de reportagens que
anunciam a utilizagcdo de servigos privados que envolvem
avaliacOes externas em Larga Escala.

Consideramos que, ao fornecer esse tipo de servico
aos municipios, as prestadoras oferecem também uma
l6gica discursiva bastante afastada dos pressupostos de
uma escola irregular aos moldes do que propdem autores
como Roger Slee, enfatizando a comparac¢ao e competicao.
Tal fato estd bastante relacionado com o que apontam
Dardot e Laval (2016, p.327) em relagdo ao propdsito de
construgao de um neosujeito altamente vinculado as
necessidades empresariais: “trata-se agora de governar um
ser cuja subjetividade deve estar inteiramente envolvida
na atividade que se exige que ele cumpra”.

A partir,inclusive do refinamento das estratégias de coleta
de dados e o estabelecimento de similitudes e estratégias
de uma falsa inclusdo, conforme Lockmann (2017), os
resultados derivados desses processos fazem mais do que
divulgar resultados sobre qualidade da educacdo, eles
também produzem processos de subjetivacdo e de modo
de ser dos sujeitos, que em nossa percepcao constituem-
se de significativas barreiras para a inclusdo e respeito
a diferenca. Esse processo de falsa inclusdo pode ser
verificado no excerto abaixo:

“Esse é o terceiro ano que a prova é aplicada em Itapema,
e, desde o ano passado, conta com uma inova¢éo muito
importante para a Educagdo Inclusiva, a disponibilizagdo
de provas adaptadas que atendem os alunos com
deficiéncia. Alunos com qualquer tipo de necessidade
fazem acompanhados de sua professora auxiliar uma
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prova adaptada, com isso, temos um indice ainda maior
de aprendizado, conseguindo elencar novas metas
e agbes para melhorias no ensino e aprendizagem
de todos [...] a aplicagdo da prova permite que os
educadores tenham tempo de diagnosticar o nivel
de conhecimento dos alunos, preparando-os para a
avaliagdo do préximo ano que indica o Ideb (indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica).[...] Através
destas provas, percebemos quais as dificuldades dos
alunos e onde precisamos ter mais aten¢do. Esses
instrumentos nos ajudam a avancar na qualidade do
nosso ensino, prioridade do Governo Rodrigo Bolinha
na melhoria constante da educag¢do» (“Prova Hdbile é
aplicada na Rede Municipal de Ensino”, disponivel em
www.portalitapema.com, acesso em 20 de agosto de
2018).

Slee (2013, p.124) defende que devemos resistir a
reducao da educacgao inclusiva a um interesse limitado de
garantia de educacdo regular para alunos com deficiéncia,
a exemplo da oportunizacdo desses alunos participarem
de avaliagBes externas em larga escala, a partir da mera
adaptacdo dos instrumentos. O autor chama a atencao
para a necessidade de compreendermos a escolarizagao
de alunos com “necessidades educacionais especiais”
como mais uma das formas de exclusdo educativa e social,
vinculadas a escolhas curriculares, contextos politicos e
formas de avaliacao.

Rico (2014), ao estudar a escola frente a diversidade
cultural, trazargumentos que também podem seraludidos
aopublicoqueinvestigamos.Oautorconsideraqueatender
a diversidade tem suscitado discursos e controvérsias em
termos de proposicdo de politicas educacionais, com
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posicOes que sustentam certo fatalismo em relacdo a
handicaps. Disso, nasce a opgdao por homogeneizagao
e diferenciacdo de publicos escolares, ao sustentar a
existéncia de diferencas significativas de rendimento e
a possibilidade de um melhor rendimento que podem
alcangar os individuos ao serem formados a partir das
diferencgas (RICO, 2014). Essa homogeneizagao reflete-se
no fragmento de reportagem abaixo, onde fica explicita
a crenga de que um instrumento externo possa capturar
as fragilidades de aprendizado, desconsiderando a
singularidade de cada sujeito em suas potencialidades
e desafios. Além de homogeneizar, estabelece o padrao
de comparacdo e competicdo ao enfatizar a utilizacao
do mesmo instrumento por outras escolas.

“O teste verifica o aprendizado de todos os alunos”. (Sete Municipios
Catarinenses adotam o Sistema de Ensino Aprende Brasil,
disponivem em www.portaltri.com.br, acesso em agosto de 2018)

O objetivo da aplicagdo do Sistema de Avaliagdo Positivo, criado
pela Editora Positivo, é identificar as fragilidades no aprendizado
de todos os alunos. (Municipios da Granfpolis comegam a receber
as provas do Habile, disponivel em www.granfpolis.com.br, acesso
em agosto de 2018)

Para o prefeito Moacir Montibeler, a implantagdo do novo sistema
no municipio tem como objetivo atualizar a educagdo de Canelinha.
Estamos implantando um sistema moderno de educagdo, que
é referéncia em todo o pais, utilizado inclusive por escolas
particulares. E através da educacdo que transformaremos nossa
cidade», disse o prefeito. (“Canelinha adota Sistema Positivo de
ensino na educagdo”, disponivel, em www.canelinha.sc.gov.br ,
acesso em agosto de 2018)
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Assim como apresenta o estudo de Slee (2013, p.127),

ndo obstante a alocagdo de apoio financeiro adicional
para as escolas alegando auxilio a inclusdo, ha pouca
evidéncia sugerindo uma capacidade crescente das
escolas de aceitar as diferentes populagdes que buscam
a educacdo. [...] A politica de educac¢do inclusiva,
desse modo, gerou politicas e procedimentos que
colocam em risco o acesso, a participacdo e o sucesso
para nimeros cada vez maiores de estudantes [...].
Uma educagdo especial renomeada ndao chega nem
perto de uma teoria convincente de inclusdo social
e educacional, nem de um modelo para curriculo e
pedagogia inclusivos.

Queremos admitir que a questdo da Educacdo Especial
ndo pode ser tratada de forma atomizada, pois em
“intervencdes bem intencionadas para apoiar dentro e
fora da corrente principal da educacgao, ela fornece um
simples verniz para esconder as profundas rachaduras
no edificio da escolarizacdo de massa do século XXI”
(SLEE, 2013, p.126). E necessario compreender que, para
gue um direito ndo se torne apenas um falar de direitos
como estratégia politica, sua consolidagao esta mais bem
relacionada ao conjunto de estruturas e compromissos
politicos do seu contexto institucional, do que com o
proprio direito (SKRTIC, 2014).

Osriscos dessa énfase exacerbada na etapa de avaliacao
pode ser compreendida com o que diz Alfredo Veiga-Neto
(2013, p. 166)

Por toda parte, parece que, por si sé e num passe de
magica, do aperfeicoamento da avaliagdo resultara o
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aperfeicoamento da educagdo para que, num outro
passe de magica, atinja-se o soi-disant “progresso
social”. O salvacionismo pedagdgico continua vivo e
forte. Nesse jogo, o que parece ter mudado é onde
mais estdo sendo colocadas as fichas da esperanca:
nem tanto no planejamento e nem tanto na execugdo,

mas, sobretudo na avaliagdo.

De forma contraditdria, a busca por avan¢os na
qualidade da educagdo cada vez mais afasta-se da
proposta de aceitar a diversidade do contexto escolar e
utilizd-la em favor da formacdo de sujeitos. E tudo isso
endossado pelas narrativas de agentes, a exemplo da
midia, que celebram prdaticas homogeneizantes, como
instrumentos de promocgdo de melhorias.

Por fim, nos parece importante refletir que talvez a
coexisténcia de politicas com objetivos distintos, ajudem
a formar o amalgama necessdrio para a constituicdo de
uma escola cada vez menos publica e mais articulada aos
interesses mercantis, préprias deste Estado que contrata,
avalia e regula e de um mercado que tem identificado
o campo educacional com um grande negdcio. Tanto as
politicas de inclusdo, quanto as politicas de avaliacdo sao,
em si, novos nichos desse mercado em franca expansdo. e
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A EDUCACAO FiSICA COMO ESPACO
POTENCIALIZADOR DE INCLUSAO
ESCOLAR E ELABORACAO DE
CONCEITOS DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

KARINE HELENA MORAIS
REGINA CELIA LINHARES HOSTINS

INTRODUGAO

Asignificdnciq desta pesquisa deve-se a
possibilidade de levantar questdes a respeito do
processo de inclusdo e de elaboragdo de conceitos de
criangas com deficiéncia intelectual nas aulas de Educagdo
Fisica. Buscamos investigar a relevancia da mediacdo e
de praticas pedagdgicas inclusivas nas aulas de Educacao
Fisica para que o aprendizado do aluno seja significativo
e para que a participagao desse aluno seja integral, como
evidenciam as politicas de inclusao.

Deste modo, este capitulo tem como objetivo analisar
a elaboragdo do conceito de cultura corporal por alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre eles alunos
com deficiéncia intelectual, nas aulas de Educacao Fisica.

Langcamos o olhar para os alunos com deficiéncia
intelectual que frequentam os anos iniciais do Ensino
Fundamental no contexto das aulas de Educacdo Fisica.
A tematica que envolve cultura corporal do movimento
e aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual,
objeto de estudo nesta pesquisa, emerge em um contexto
de Inclusdo Escolar de alunos com deficiéncia.

O planejamento das aulas de Educagdo Fisica, contou
com a colaboracdo da professora de Educacao Fisica efetiva
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da escola, na qual a pesquisa foi realizada, assim como da
professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
em um processo pedagogico colaborativo®. Por meio do
planejamento, foram organizadas toda a acdo didatica, os
objetivos de cada conceito e conteldo aplicado a turma, a
determinacdo das atividades e dos instrumentos utilizados,
assim como alternativas caso algo ndo saisse como o
planejado. Coll (2000) entende que “[...] os conteudos
designam o conjunto de conhecimentos ou formas
culturais cuja assimilacdo e apropriacao pelos alunos e
alunas é considerada essencial para o seu desenvolvimento
e socializa¢do” (COLL, 2000, p. 12).

Antes de planejar as atividades propostas, foram
definidos os conteldos apresentados aos alunos dentro de
uma area que aqui denominamos como “Campo da Cultura
Corporal”, o qual trabalha com Praticas de Movimento.
Essa concepgao pde em destaque a cultura corporal
como uma pratica historicamente construida e distingue-
se das concepgdes usualmente trabalhadas no campo da
Educacao Fisica.

Bracht (2011) aborda a discussdo sobre os termos
cultura corporal, cultura de movimento e cultura corporal
de movimento utilizados por diferentes autores na area
da Educacdo Fisica. Para o autor, o conceito de cultura é
que deve ser realcado como nosso objeto, ndo indicando

1 O trabalho pedagégico colaborativo teve como sujeitos envolvidos duas
professoras (Educagdo Fisica e Sala de Recursos Multifuncionais) e eu,
como pesquisadora e, também, como professora de Educagdo Fisica. As
atividades realizadas com os alunos aconteceram de duas maneiras em
dois momentos diferentes: coletivo e individual. As atividades coletivas
envolveram toda a turma, o trabalho pedagégico colaborativo da
professora de Educagdo Fisica aconteceram nas quadras poliesportivas
da escola. As atividades individuais aconteceram somente com os
dois alunos com deficiéncia intelectual, com o trabalho pedagégico
colaborativo da professora da SRM, na sala de recursos multifuncionais.
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indiferenca na utilizacdo da expressao corpo e movimento,
pois, embora as palavras “corpo”, “movimento”,
“motricidade”, entre outras, possam ser associadas a
epistemologias variadas, sozinhas ndo conseguem definir
precisamente a associacao com a cultura.

Dessa maneira, neste trabalho, ao utilizarmos
termos como cultura corporal, cultura de movimento
ou cultura corporal de movimento, referimo-nos ao
campo da cultura corporal que trabalha com Praticas de
Movimento, conceito central desta pesquisa e termo que
melhor define nossas acdes e nossos objetivos, os quais
envolvem a cooperagdao, a inclusao, a colaboragao, a
mediacdo, a socializacdo, a elaboracgdo, a reconstrucdo, a
ressignificacdo.

A respeito desse tema, ressaltamos o pensamento
de Scarpato (2007) quando ela expde que ndo vé de
maneira totalmente aprovativa a delimitacdo dos
conteudos em jogo, esporte, danca, luta e ginastica, mas
considera animadora a ideia de uma Cultura Corporal de
Movimento. Nessa perspectiva, os conteldos tipicos da
Educacdo Fisica assumem um foco diferenciado, com o
processo educacional no centro das atengdes. “Ndo se
trata mais do esporte pelo esporte, e sim da educacao
pelo esporte” (SCARPATO, 2007, p. 10-11).

Tao importante quanto o que ensinar nas aulas de
Educacdo Fisica é como eles serdo ensinados e como
os conteludos serdo aprendidos. Os conteudos terdao
significados a partir de como eles serdo apresentados
aos alunos, cabendo ao professor estabelecer sua pratica
pedagodgica de forma que os alunos sejam capazes de
compreender esses significados.

Nesse sentido, abordamos atividades referentes
aos conteudos de esportes, de dancas, de gindsticas
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e de jogos e brincadeiras. Apesar de sua relevancia no
desenvolvimento do aluno, decidimos nao trabalhar
com as lutas e artes marciais, assim como as praticas de
aventura. Dessa maneira, escolhemos o esporte, a danca,
a ginastica e os jogos e brincadeiras como conteudos,
pois se fazem mais presentes no contexto escolar no qual
a pesquisa se desenvolveu.

Ao refletir sobre o curriculo de Educacao Fisica como
parte da inclusdo escolar, podemos pensar na cultura
aliada ao curriculo, sendo ele determinante no processo
de aprendizagem dos alunos, como destaca Sacristan
(1998):

As aprendizagens que os alunos realizam em ambientes
escolares ndo acontecem no vazio, mas estdo
institucionalmente condicionadas pelas fun¢des que a
escola, como instituicdo, deve cumprir com os individuos
que a frequentam. E a aprendizagem possivel dentro
dessa cultura escolar peculiar definida pelo curriculo
pelas condigdes que definem a instituicdo-teatro no qual
se desenvolve a ag3o. (SACRISTAN, 1998, p. 89).

Encontram-se nas escolas, diferentes criancas as quais
interagem de acordo com a cultura escolar implantada.
Nas escolas, essas criancas elaboram conceitos, como
alega Vigotski (1991, p. 50): “A formacdao de conceitos é
o resultado de uma atividade complexa, em que todas as
funcGes intelectuais basicas tomam parte”.

A Educacao Fisica, entendida como campo da cultura
corporal que trabalha com praticas de movimento, é um
eixo central que possibilita a ideia de incluir o sujeito por
meio do movimento, conscientizando-o do aprendizado
por intermédio do seu movimento e do movimento
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aprendido por meio do movimento trazido pelo outro,
possibilitando a ele um aprendizado mais amplo, por meio
de diversos conteldos como a dancga, a musica, as lutas
e as artes marciais, as ginasticas, os esportes, os jogos e
as brincadeiras, entre outros, ndo focalizando, assim, em
uma Educagao Fisica pertencente somente as habilidades
corporais voltadas aos rendimentos.

METODOLOGIA

Definimos esta pesquisa como qualitativa por ter sido
realizado na escola, ambiente no qual se estabelece
contato direto com os sujeitos da pesquisa. Além disso,
houve uma “[...] relagdo dinamica, particular, contextual
e temporal entre o pesquisador e o objeto de estudo”
(MICHEL, 2009, p. 36-37).

Osconceitos e os métodos de pesquisa de Vigotski (2007)
e de Luria (1986) foram empregados para fundamentar e
amparar este estudo em uma abordagem marxista.

Com base no objetivo deste capitulo, a andlise sobre o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia e o processo
da formacdo de conceitos sdao focos de nosso interesse,
a qual nos fundamentamos nos estudos realizados por
Vigotski (1991, 1997,1998, 2007,), Luria (1986, 2016),
gue defendem o processo de desenvolvimento social
da crianca deficiente. Em seus estudos, os autores
oferecem contribui¢des importantes para a compreensao
dessa crianca ndo pelo seu “defeito”, mas pelas suas
possibilidades de desenvolvimento, a partir da convivéncia
e da cooperagdo com outros.

Vigotski (1998) aponta para a questdo principal com
relacdao a formacgdo de conceitos que sdao os meios pelos
quais essa operacdo é realizada. Para poder explicar as
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formas pelas quais a formagao de conceitos é realizada,
deve-se revelar os meios pelos quais a crianga organiza e
dirige seu pensamento.

Decidimos escolhercomo modelo e estratégiadeinclusao
o ensino colaborativo. Segundo David e Capellini (2014, p.
192): “O ensino colaborativo como estratégia de ensino
vem se mostrando eficaz, porém desafiador, exigindo
de seus participantes uma atuagdo que geralmente era
realizada de modo individual e hoje vem necessitando de
um trabalho em equipe”.

Dessa maneira, o ensino colaborativo ocorreu por meio
da ligacdo entre a autora, a professora de Educagao Fisica
e a professora da SRM para preparar, organizar, planejar,
mediar, em conjunto, as atividades, as intervencdes e
as acodes que contribuissem com o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

As atividades foram realizadas na sala de aula, na
qguadra poliesportiva e na SRM, tendo como publico-
alvo uma turma do 42 ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, entre eles alunos com deficiéncia
intelectual que, no contraturno, frequentam a Sala de
Recursos Multifuncionais para o atendimento educacional
especializado.

Fez-se necessario reavaliar o processo de trabalho com
os dados coletados. Nao foi simplesmente um processo de
coletar os dados e depois analisad-los. Para que a pesquisa
se constituisse como colaborativa e, também, para que a
pesquisadora e a professora de Educacao Fisica da escola
investigada dispusessem de instrumentos em suas acdes
pedagdgicas, analisamos o desenvolvimento de cada
dado coletado como requisito para o planejamento das
proximas fases, tornando-se um reavaliar continuo do
processo em andamento.
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Diferentes instrumentos de coletas de dados foram
utilizados nesta pesquisa, a saber: a observagao, o
didrio de campo e as filmagens. A natureza da pesquisa
de campo é de coletar seus dados no ambiente natural,
com o objetivo de observar, de criticar a vida real, com
base em teoria, verificando como a teoria estudada se
procede na vida real (MICHEL, 2009).

A andlise dos dados foi realizada a partir das
observacgGes, dos relatos do diario de campo, da
transcricdo das filmagens realizadas nas aulas de
Educacdo Fisica com toda a turma, e da transcricdao
das filmagens realizadas nas interveng¢des individuais
na SRM. A andlise microgenética pareceu-nos uma
abordagem apropriada para esta pesquisa, por
sua caracteristica manifestada na utilizacdo dessa
abordagem em pesquisas com a tematica de elaboracao
conceitual.

A QUADRA DE AULA: UM
ESPACO PARA A ELABORACAO
COMPARTILHADA DE CONCEITOS

Nas aulas de Educacdo Fisica ministradas na quadra,
buscamos investigar e acompanhar o potencial do
trabalho coletivo nas experiéncias de elaboracdo de
conceitos de cultura corporal. Essa pratica possibilita a
inclusdo escolar para todos os alunos, orientados pelas
professoras e por meio das atividades propostas, de
forma a priorizar as relagdes de respeito a diversidade
humana e formar alunos que respeitem e aceitem as
diferencas individuais.

Todas as disciplinas devem fortalecer a inclusao
independentemente do conteldo aplicado. Para isso,
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é necessaria a redefinicdo do campo de conhecimento
dessa disciplina. Moura (2012) trata sobre a
argumentacdodeautoressobre essanecessidadeapartir
da singularidade, da legitimidade, da especificidade e
da funcdo da Educacdo Fisica Escolar. Nesse processo
de redefinicdo, a argumentacdo de Moura (2012) incidi
em trés pontos:

A) A necessidade de se definir a especificidade da
area.

B) A especificidade da Educagdo Fisica esta no
conceito de cultura.

C) A proposta de cultura estd na aplicagdo dos
conteudos cldssicos do esporte, jogo, ginastica,
danca e luta.

O tratamento que planejamos dar as aulas de
Educacdo Fisica esta voltado a conteddos determinados
por nds, porém objetivamos relacionar esses contetdos
a bagagem cultural trazida por cada aluno para a
construgao e a reconstrugdo de alguns conceitos em
dois momentos: no coletivo, com toda a turma nas
atividades propostas nas aulas praticas; e, no trabalho
individual, voltado apenas aos alunos com deficiéncia
intelectual na SRM. No inicio e no término de cada
aula pratica, sempre retomavamos o conceito central,
relembrando qual conceito estdvamos trabalhando em
determinada aula.

De forma a vivenciar a dimensao do trabalho
coletivo e sua influéncia com relagdo a elaboracao
de conceito de cultura corporal e de inclusdo escolar
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nas aulas de Educacdo Fisica com alunos do 42 ano
do Ensino Fundamental, antes de “experienciarmos”
diferentes atividades dos conteudos de esportes, jogos
e brincadeiras, ginastica e danca, sempre voltadas as
praticas cooperativas, elaboramos um esquema (Figura
01) para organizar e auxiliar alguns aspectos importantes
para a inclusdo escolar por meio das atividades coletivas
propostas nas aulas.

Figura 01 - Esquema organizacional para auxiliar a

potencializaciio da inclusio escolar nas aulas de Educacao Fisica

Inclusdo

Cooperacdo

Medidcdo

Fonte: Elaborada pela autora e pela designer grafico
Leticia da Silva para fins de pesquisa.

Ndo existem receitas, nem planejamentos
perfeitos que se projetem nas aulas de Educacdo
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Fisica para o processo de inclusao. No entanto,
existem, sim, diversas possibilidades para retirar
os entraves e proporcionar o aprendizado dos
alunos com ou sem deficiéncia. Nesse sentido, o
trabalho colaborativo, as atividades coletivas que
priorizam a cooperagao e a mediagdao contribuem
para o processo de inclusdo, ndao somente da
pessoa com deficiéncia, mas da diversidade como
um todo. Conforme Cidade e Freitas (2009, p.
45): “Ressaltamos que quando se fala em inclusdo
estamos falando de um processo que acolhe todas as
diferencas e ndo somente pessoas com deficiéncia”.

Com o intuito de potencializar a inclusao nas aulas
de Educacdo Fisica, antes de iniciarmos as atividades
coletivas ja mencionadas, consideramos alguns
indicadores acerca das observacbes realizadas, dos
objetivos tracados e das ag¢les significativas a esta
pesquisa, como: mediacdo, cooperacdo e inclusdo.
Essas acdes foram escolhidas por entendermos que
elas podem potencializar os conceitos elaborados
nas aulas de Educacdo Fisica, aproximando-os do
conceito de cultura corporal, pouco esclarecido e
explorado pelos alunos.

Compreender a cultura corporal relacionando-a a
um conjunto de diferentes conteddos nao pode ser
definido como tarefa simples, mesmo oferecendo
aos alunos atividades praticas que lhes fossem
atrativas. Acreditamos que cada aluno é um e cada
construcdo cultural é singular, ou seja, significada de
maneira individual. Cada aluno ira atribuir tal tarefa
e conceito no seu meio social da maneira que lhe
for pertinentemente melhor, conforme sua cultura.
Dessa forma, a construgdo ocorre conforme avivéncia

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 325 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



de cada aluno e seu meio social, ja que cada aluno
traz consigo um aparato sobre a cultura corporal.

Nesse segmento, a abordagem utilizada nesta
pesquisa € voltada a potencializar, a construir e
reconstruir, a significar e ressignificar com os alunos
nas aulas de Educacdo Fisica o conceito do campo da
cultura que trabalha com prdaticas de movimento em
atividades coletivas e individuais, acdes oferecidas
por meio de componentes voltados a perspectiva de
uma Educacado Fisica que ultrapassa o movimento, o
corpo, o fisico, potencializando, assim, as relacdes
entre os diferentes sujeitos dentro do ambiente
educacional (a escola) e também fora desse ambiente
(a sociedade).

A cultura intervém no processo educativo de
maneira intensa e significativa. Os conteldos
difundidos na escola fazem sentido quando
apresentam significados para o aluno incorporados a
suas vivéncias. A assimilacdo desses conteudos esta
correlacionada a orientagdes que antecedem a escola,
ou seja, o ambiente social no qual o aluno se encontra
influencia na forma como o aluno ird apropriar-se
do conhecimento. Segundo Darido e Rangel (2014),
o termo “conteldos” foi, e ainda é usado como
expressao do que se deve aprender em uma relagao
quase exclusiva aos conhecimentos da disciplina no
que se refere a nomes, a conceitos e a principios. Para
as autoras, referindo-se aos conteudos aplicados na
pratica concreta de aula, o aluno pode:

Aprender a jogar queimada, futebol de casais

ou basquetebol, mas, juntamente com esses
conhecimentos, deve aprender quais os beneficios
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de tais praticas, por que se pratica tais manifestagdes
da cultura corporal hoje, quais as rela¢gGes dessas
atividades com a produgdo da midia televisiva,
imprensa, entre outras. Dessa forma, mais do que
ensinar a fazer, o objetivo é que os alunos e alunas
obtenham uma contextualizagdo das informacgdes,
como também aprendam a se relacionar com os
colegas, reconhecendo quais valores estdo por trds
de tais praticas. (DARIDO; RANGEL, 2014, p. 68).

A partir desse novo sentido proposto a Educacdo
Fisica, transcende-se a ideia de ser uma pratica
apenasvoltadaaoensino motor correto, concernindo
ao professor suscitar discussdes com os alunos
para ampliar a compreensao das manifestagdes de
cultura corporal, com a intencdo de que englobem
os sentidos e os significados imbuidos nas praticas
corporais.

Estamos sempre vivendo, realizando, refletindo
como seres corporais e, ao conceituar cultura corporal,
os alunos fariam um vinculo ao conceito de cultura
corporal com seu eu corporal, percebendo como esse
conceito tem relagdo com seu mundo, com seu corpo
e com o corpo do outro. Para conseguir realizar essa
tarefa, foi fundamental planejar detalhadamente uma
abordagem pedagdgicanaqual oconceitocentral fosse
o conceito de cultura corporal, abrindo um leque de
conceitos secundarios utilizando e conceitualizando
0s esportes, 0s jogos, as brincadeiras, a gindstica e a
danga, cujos conteudos trariam diferentes atividades
e seus respectivos objetivos de aprendizagem.

Para visualizar melhor essa abordagem pedagégica,
foi elaborado o esquema mostrado na figura a seguir.
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Figura 02 - Esquema da abordagem pedagdgica utilizada nas
aulas de Educacéo Fisica

Abordagem pedagégica da elaborag@o do conceito de Cultura corporal
Construir conceito de danga, esportes, ginastica, jogos e brincadeiras

Fonte: Elaborada pela autora e pela designer grafico Leticia da Silva
para fins de pesquisa.

Essa abordagem pedagdgica, além de contribuir para a
organizacdo e para a aplicacdo das atividades coletivas
propostas, é utilizada também como instrumento
articulador para buscar compreender o processo de
elaboracdo de conceitos de alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, entre eles alunos com deficiéncia
intelectual, nas aulas de Educacdo Fisica.

Na Figura 02, sdo apresentadas, a partir do conceito
central de cultura corporal, os conteudos trabalhados,
as atividades propostas e seus respectivos objetivos.
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Embora tenham sido alcancadas com éxito a aceitacao
e a participagao da turma com relagdao aos conteudos
propostos, chamamos a atencdo para a intencionalidade
ao seleciond-los, principalmente por estarem
evidentemente relacionados a cultura corporal.

O Coletivo de Autores (2009), mediante o conceito de
cultura trazido por Michele Ortega Escobar, esclarece
aspectos importantes ao tratarmos de cultura. A
autora alega que esse conceito é diferente porque “[...]
noés, como fundamento no marxismo, entendemos
gue a cultura é o nivel de desenvolvimento de toda a
producdo de um povo. Cultura ndo é apenas isso que
nos vulgarmente estamos acostumados a tratar: cultura
é danca, é folclore, é pintura, é literatura. Nao! Cultura é
tudo que o homem faz e produz (COLETIVO DE AUTORES,
2009, p. 130).

Vale destacar que cada atividade foi escolhida de
maneira a fortalecer as questdes voltadas a construcao
cultural dos alunos bem como aos objetivos propostos
neste estudo, que correspondem a elaboragdo de
conceitos, a inclusdo, a mediacdo, a cooperacao,
entre outros. Nenhuma das atividades relacionadas
a esses conteudos, portanto, foram apresentadas
genericamente, limitando o conceito de cultura e de
Educacao Fisica, pois entendemos que ao apresenta-los
de modo fragmentado, além de afetar os objetivos aqui
propostos, a aprendizagem dos alunos seria influenciada
de maneira negativa.

Ao confirmar a escolha dos conteddos que seriam
trabalhados para a elaboragdo de conceitos dos alunos,
houve uma atencdo as orientacGes recomendadas por
alguns autores com relagdo aos conceitos que seriam
formados a partir dos conteudos utilizados. Segundo
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Kolyniak Filho (2012), existe uma hierarquizagdo e
codeterminacdo, além de outras coisas, referente a
formagao de conceitos.

A hierarquizacdo pressupde a relacdo feita entre os
conceitos que o constituem, ou seja, ordenar os conceitos
em ordem de abrangéncia, do mais geral (Cultura
corporal) para os mais especificos (esportes, jogos e
brincadeiras, ginastica e danca). J& a codeterminacdo
identifica os conceitos que se complementam, ou seja, se
o significado de um conceito muda, altera também o de
outros, os quais se conectam por codeterminacao.

Nosso papel nesse momento foi propor aos alunos
uma sistematizacdo dos conteudos da cultura corporal
por intermédio de atividades coletivas para que esses
conteldos se tornassem conceitos coerentes aos alunos.
Em outras palavras, o planejamento e a organizacdo das
aulas, de forma a trazer como conteudos os esportes, os
jogos e as brincadeiras, a ginastica e a danca, precisavam
de estratégias que ajudassem os alunos na compreensao
desses conteldos, que trouxessem consigo conceitos
pertencentes a cultura corporal.

Ao pensar na agao coletiva desenvolvida nas atividades
como instrumento utilizado como intensificador da
inclusdo, Hostins, Silva e Alves (2016) confirmam este
pensamento a respeito da coletividade:

A coletividade parece-nos um conceito proficuo para
pensar ainclusao, pois indica a configuragdo precipua, na
qualsdo socialmente produzidos, significados e utilizados
os instrumentos culturais que interferem no destino do
desenvolvimento cultural humano. Ela é, portanto, fator
de desenvolvimento de todos os instrumentos culturais
— tanto os signos como os instrumentos — originados na
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histéria da humanidade como produto da convivéncia
em grupos. (HOSTINS; SILVA; ALVES, 2016, p. 161).

Infelizmente, ainda é comum observarmos aulas de
Educacao Fisica voltadas ao desempenho fisico, as quais
mantém exclusivamente o foco nas habilidades esportivas.
O esporte como conteddo da Educagdo Fisica em uma
perspectiva de cultura corporal é um forte exemplo de
gue todo conteldo pode ser adequado para fortalecer
a inclusdo, nao se limitando apenas a fundamentos e a
movimentos. Ao aborda-la pedagogicamente em seus
diversos aspectos, enfatiza-se o coletivo e ndo somente o
individual.

O COLETIVO DIVERTIDO E O
INDIVIDUAL NECESSARIO.

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia prdtica e abstrata, acontecem quando a fala e a
atividade pratica, entdo duas linhas completamente independentes
de desenvolvimento, convergem.

(VIGOTSKI, 2007, p. 11-12)

Disposto a defender e respeitar o processo individual
de desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga,
Vigotski (1997) defende as potencialidades da crianga
com deficiéncia, alegando em seus estudos que ambas,
a crianca com deficiéncia e sem deficiéncia, possuem as
mesmas leis de desenvolvimento.

Ao defender as limitagGes e as especificidades de cada
crianca, Luria (2016, p. 101) afirma que “[...] uma crianca
ndo se desenvolve em todos os aspectos no mesmo

EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA: 331 0000
ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES W,



ritmo”, visto que a crianca pode aprender ao inventar
novas formas culturais de enfrentar problemas em uma
determinada area, mas manter-se em niveis anteriores e
primitivos quando se trata de outras areas de atividades. O
desenvolvimentoculturaldelaédesigual, e osexperimentos
mostram que tracos do pensamento primitivo aparecem
diversas vezes em criangas desenvolvidas (LURIA, 2016).

As andlises foram realizadas a partir da relacdo dos
materiais empiricos produzidos nas aulas de Educacdo
Fisica com a turma do 42 ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em uma perspectiva coletiva, e do material
tedrico realizado por alunos com deficiéncia intelectual
na sala de recursos multifuncionais, em uma perspectiva
individual, analisados por meio de filmagens e de imagens.

A analise microgenética foi aqui utilizada para analisar
os dados coletados deste estudo, acreditando que a
combinacao dos dados coletados por meio de filmagens e
a analise microgenética possibilitaram uma leitura e uma
interpretacao mais consistente dos fatos. As categorias de
analise foram determinadas a partir dos dados obtidos
na pesquisa nas aulas coletivas e aulas individuais,
organizando-os em duas categorias principais: coletivo e
individual.

Apds a anadlise do conceito central, foi feita a analise
dos dados captados nas aulas coletivas referentes aos
conceitos aplicados sobre os conteldos vinculados as aulas
de Educacdo Fisica, por meio de um modelo de quadro
elaborado pela pesquisadora para facilitar a andlise das
atividades coletivas. Nele, foi observado e registrado de
maneira coletiva os momentos das atividades envolvendo
esportes, jogos e brincadeiras, ginastica e danca,
destacando momentos significativos que envolveram
a mediacdo, a inclusdo, a cooperacdo e a colaboracao
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pedagégica, além de icones que colaboram para o
entendimento e a visibilidade das agdes significativas.
Para um melhor entendimento apresentamos o quadro a
seguir.

Quadro 1 - Atividades coletivas do conceito de jogos e brincadeiras

ATIVIDADES COLETIVAS: ELABORAGAO DO CONCEITO DE DANGA — DANGA DA BOLINHA E

DANGA COREOGRAFADA
Turma: 4° Ano Datas: N° da sess&o: Conceito trabalhado: Tipo de Tempo de duraggo: | Atividade Proposta Areas de

Turno: Vespertino 01/11/2016 08 - 1° Momento educaqao fisica, danca, atividade: | 1° Momento: 321" realizada: colaborativa: conteado/dominio:

N° de alunos na 05/10/2016 09 - 2° Momento ritmo, msica, estilos, ( ) Individual | 2° Momento: 181" | ( ) Sala Pesquisadora e Educagéo Fiswca.

turma: 24 alunos cultura, corpo, (X) Coletiva (X)Quadra | _professora de

movimento. Educacéo Fisica
DESCRIGAO DAS ATIVIDADES
Dei inicio fazendo uma roda de conversa para introduzir o 2°MOMENTO
conceito de danca na aula. Fiz algumas perguntas para saber da
experiéncia deles com a danga e alguns respondem que os pais, tios, Trouxe varias bolinhas de borracha e uma caixa de som para
irméos, dancam ou que eles ja participaram de danca gaticha, colocar algumas musicas que ocupamos para realizar a atividade.
folclorica, danga de rua (Hip-Hop). Expliquei como a atividade seria Expliquei aos alunos que aquela brincadeira exigia que eles ficassem
desenvolvida. Falel sobre questdes de género envolvendo a danga e emduplas e que teriam que dangar de qualquer maneira.
que, nas atividades que fariamos, o objetivo era o de conhecer Em duplas e sem a ajuda das méos, os alunos devem dangar  neaeao
melhor a danga, o ritmo, conhecer melhor nosso corpo e como ele se enquanto equilibram a bolinha entre suas cabegas. Adupla que deixar <=
movimenta com a musica, a respeitar o corpo do outro & sua maneira 0 objeto cair senta e aguarda. Como ndo temos a intengéo de eliminar  (yA
de dangar vivenciando alguns movimentos por meio de uma ninguém da brincadeira, pois nosso objelivo ndo & competitivo, mas,
brincadeira e de uma pequena coreografia. CONVersamos SObre a ...,  SIM. experienciar a danga, quando a dupla deixar a bolinha cair ou
danca fazer parte da cultura da humanidade e de que antes a danga colocar a méo na bolinha, a dupla senta e aguarda; quando acontecer
erafeitana realizagao de rituais para pedir chuva, alimentos, também (| © mesmo com oulra dupla, os alunos trocam de paroeiros ¢ continuam
para agradecer aos d da lugar possuia S | 2 um novo p: abolinha cair
alguns estilos especificos de danga como a danca gaticha para o Sul trocam de parceiro S
do Brasil, 0 samba para o Rio de Janeiro, o frevo para o Estado de Inicialmente, os alunos ndo dangam muito pois estdo mais
Pernambuco, entre outros. preocupados em nao deixar a bolinha cair e esquecem que precisam
Expliquei aos alunos que existem festivais de danga dangar. Apos alguns minutos, paro a misica e chamo um aluno para

que trazem diversos estilos de danga e muitos deles desconhecldos demonstrar que eles podem dangar um pouco mais e tambeém cuidar
por eles. Adanga que da bolinha. Enquanto dangavam, expliquei que essa atividade exigia
perfeicdo e podem ser praticadas por qualquer pessoa, que ndo concentragéo e também trabalho equipe do gual ambos alunos da
queria nenhum tips relagaoa que dupla precisavam cooperar um com o outro para néo deixar a laranja
qualquer um dangaria, que poderiam dangar como Ihes fosse cair.

prazeroso. Falei ainda a respeito da danga na Educagao Fisica e de
como ela ainda possuia um lugar pequeno dentro das aulas, mas que
esse conteldo era importantissimo para se expressarem
corporalmente, para a coordenagdo motora, para expressar
emogdes, conhecer o corpo e suas limitagdes e possibilidades de
movimentos. Adanga ¢ considerada uma Arte e, quando dangamos,

arte por meio de realizados com nosso

em do o
um risco maior de derrubar
ar (enquanto dangavam) para nao

corpo.
1° MOMENTO:

1° Momento
IMAGENS COLETADAS

Nesta atividade, a professora de Educagao Fisica que possui
um vasto repertério do conteldo de danga contribuiu

uma pequena para fazer
S - a iéncia corporal, costorssio
fitmo, espago, se sentissem parte de uma coreografa socuabmzar
Os alunos duplas e seg outra

da quadra onde eu me encontrava e, assim, direcionava- ~ para
onde a professora de Educagdo Fisica se encontrava, sempre
dangando, mexendo o corpo @o ritmo da musica, tentando
acompanhar seu parceiro mesmo que do outro lado da quadra onde a
professora de Educagao Fisica posicionaria os alunos novamente. As
duplas se desfaziam para ficarem em 4 alunos e lazer o mesmo
alé mim, el
grande corrente en!re\aqada aue exlgla uma grande aten(;ao por
Dane dos alunos. Ne: E

2° Momento
IMAGENS COLETADAS

eriam acelerar o passo ou entao pegava
> e direcionando seu posicionamento. N
coreografia, P grande corrente e depois um grande
circulo que se abria e fechava.
Ao terminarem, os alunos pediram para fazermos mais uma vez
para que melhorassem j& que agora sabiam melhor a coreografia.
Fizemos mais duas vezes e cada vez a coreografia ficava melhor.
Todos participaram ativamente da coreografia.
LEGENDA

Na descricéo das atividades coletivas realizadas na quadra, para um melhor

entendimento do leitor foram utilizadas cores diferenciando momentos de mediagéo,

cooperagao, incluséo.
[ : Lerenia - Para representar momentos de cooperagéo evidenciando as falas ©

cenas em que & possivel identificalos.

Vermelho — Para representar momentos de inclusao evidenciando as falas
cenas em que & possivel identificalos.

- Azul - Para representar momentos de colaboragao no processo de elaboragao
pedagogica entre pesquisadora e professoras evidenciando as falas € cenas em
que & possivel identificalos.

- Verde — Para representar momemus de mediago evidenciando s falas e
cenas em que & possivel ident
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O quadro 1 é capaz de agregar todas as informacdes
necessarias para analisar as atividades coletivas de
determinado conceito trabalhado com os alunos,
além de trazer icones, fotos, legendas e informacdes
extras que facilitam no processo de entendimento
do leitor. Este modelo de quadro elaborado por nés
contribuiu significativamente para a compreensdo e
analise dos dados obtidos.

Os dados captados junto aos alunos com deficiéncia
intelectual foram realizados de maneira individual,
por meio de elaboracdo de cartazes e de identificacao
de imagens, na sala de recursos multifuncionais, de
forma a destacar a elaboracdo de conceitos desses
alunos apds o contato a diferentes conteddos nas
aulas coletivas de Educacado Fisica.

Todos os encontros com os alunos com deficiéncia
foram filmados e descritos por episédios e seus
respectivos conceitos aplicados. A duracdo das
filmagens, a data da coleta, as principais acbes
(cooperagcdo, mediacdo, inclusdo e trabalho
colaborativo), serdo apresentadas para melhor
entendimento da analise e identificacdo dos sujeitos.
Como mostra o modelo a seguir.

Elaboracio do conceito de ginastica
por aluno com deficiéncia intelectual.

ata
Escola Basica Gaspar da Costa Moraes
B 24/11/2016 : = :
Vitéria Sala de Recursos Multifuncionais

,"\‘ Aluna: | Dat 9 Local:

Tempo dos Video =M Conceito:
14'42" — ' Ginastica

0000 3 3 4 EDUCAGAO ESPECIAL E/NA EDUCAGAO BASICA:
(LA ENTRE ESPECIFICIDADES E INDISSOCIABILIDADES



O que é isso, Muito bem. E o
Vitdria? que é colchao?
— o
Colch&o! Que era o No colchéo... E
que nos estavamos depois ir para o
fazendo. !m‘ chéo. ,m‘

~—

E porque vocé ia
para o colchao e
depois ir para o
chao? J
B

Z/

Isso &
ginastica?
o

Vitéria movimenta a cabeca ! [ “

em sinal afirmativo.

E igual na

ginésth:\a. ‘A‘

Nesta outra E o que é
imagem, o que é trampolim?
iss0?
e

= E da ginéstica.
E pular no

trampolim e cair no

colchéo.

Trampolim.

< ™t

Todas essas

imagens
representam o que

para vocé?

Ginastica. , m‘

~

”
n
3l
1l

Fonte: Elaborada pela autora e pela designer grafico Leticia da Silva
para fins de pesquisa.

E importante sabermos que a condi¢do de aprendizagem
do aluno mantém-se e ird continuar, porém, na privagao
de uma mediacdo de qualidade, por meio da linguagem
e de demais recursos para ela realizar-se, seu potencial
nao ficard tdo evidente. Para Fontana (1996), as mudancas
que ocorrem na utilizacdo e na elaboracdo das palavras,
no decorrer do desenvolvimento, configuram-se por
uma independéncia progressiva dos significados em
relacdo ao contexto espago-temporal em que foram
elaborados. Contudo, a autora alerta que, para Vigotski,
esse desenvolvimento ndo é linear e “[...] nem se
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repete automaticamente para toda e qualquer crianga.
Ela depende do acesso e da utilizagdo dos recursos
mediacionais culturalmente desenvolvidos” (FONTANA,
1996, p. 18).

A mediacdao colaborou para que os alunos atendidos
individualmente obtivessem bons resultados em seus
desenvolvimentos relacionados aos seus processos
internos. A utilizacdo da linguagem para comunicar-se
com estes alunos fez com que eles compreendessem ao
que estdvamos nos referindo ao perguntar sobre diversos
materiais e conceitos e em que categoria esses elementos
se classificavam.

As aulas praticas de Educacao Fisica que ocorreram com
toda a turma também foram de extrema importancia
para a elaboragdo conceitual destes alunos. As conversas
gue aconteciam durante essas aulas nortearam alguns
pensamentos desses alunos, além de aumentar o nivel de
aprendizagem de todos, conhecendo novos instrumentos,
atividades, materiais, possibilidades de praticar diferentes
atividades que nunca haviam participado, trabalho em
grupo, divertimento, expressdo corporal, conhecimento
de diferentes saberes pertencentes ndo somente a area da
Educacao Fisica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante todo o processo da construcao desta pesquisa,
muitos foram os questionamentos que ocorreram durante
as andlises coletivas e individuais, além das indagacdes
com as proéprias investigacdes no campo pesquisado,
envolvendo educacdo inclusiva, Educacao Fisica, sala de
recursos multifuncionais. Percebemos o quao importante
é a relacdo teoria e pratica no processo de ensino e
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aprendizagem para o desenvolvimento dos alunos dentro
do ambiente escolar, e, mesmo com muitos entraves
no caminho desse processo, os resultados fazem valer a
pena cada esforco em torno da abordagem pedagdgica
aplicada, metodologia, planejamento, estratégias, e acdes
gue enriquecem a pratica pedagdgica dos professores
envolvidos.

Esta pesquisa mostrou duas vertentes em um mesmo
contexto escolar. A coletividade, nas aulas de Educacao
Fisica, em que toda a turma participou do processo;
e o trabalho realizado individualmente, de forma
personalizada, com alunos com deficiéncia, na sala de
recursos multifuncionais. Em ambos os casos, houve o
trabalho pedagodgico colaborativo.

A estruturacao do trabalho pedagdgico de qualidade foi
efetiva, tendo um cardater colaborativo entre os professores
envolvidos, além de a¢des mediativas, cooperativas e de
inclusdo, que contribuiram para a elaboracdo do conceito
de cultura corporal com toda a turma, priorizando a
atuacdao coletiva e colaborativa entre os alunos nas
atividades desenvolvidas nas aulas praticas de Educacao
Fisica. O papel coletivo entrou como um processo de
ensino e aprendizagem, em que um aprende com o outro
no desenvolvimento das atividades aplicadas, elaborando
e reconstruindo conceitos de maneira coletiva. A cultura
do outro faz-se presente em todo o processo, sem ignorar
o conhecimento e as experiéncias que os alunos carregam
consigo; afinal, eles aprendem com elas.

O foco desta pesquisa ndo trata somente do aluno com
deficiéncia, trata-se de um estudo sobre pessoas, humanos
qgue elaboram conceitos, que elaboram conceitos uns
com os outros, coletivamente. Pessoas que possuem
potencialidades mesmo sendo julgadas como inferiores
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cognitivamente, mas que, na verdade, aprendem de
maneira diferenciada, quando oportunidades sdo dadas.
A diferengca do aluno com e sem deficiéncia estd na
forma como aprendem e no tempo que necessitam para
internalizar determinados conceitos. Para isso, estudos
como este comprovam que alunos com deficiéncia podem
elaborar conceitos, e, de fato, o fazem. Assim, os caminhos
para que estes resultados sejam positivos é simples,
totalmente compreensivel, e nada impossivel de ser
realizado.

Essa troca de experiéncias delineou e potencializou
o0 caminho da elaboracdo de conceitos na coletividade,
mostrando que essa potencializacdo da coletividade
contribui para a acdo inclusiva nas atividades. O processo
coletivo possui dtimos resultados na elaboragdo de
conceitos e inclusdo, porém ndo depende somente da
disciplina em questao, mas de como o professor conduzira
as aulas com a turma, dando significado e sentido aos
saberes e aos conhecimentos passados aos alunos,
ndo somente reproduzindo movimentos. A escuta da
experiéncia do outro foi importante para que os alunos
percebessem qual a carga cultural que seu colega carrega
consigo e qual a carga cultural que eu carrego comigo e
gue posso partilhar com o restante da turma.

As dificuldades ocorridas durante o processo de
elaboracdo conceitual na coletividade ndo aconteceram
por decorréncia da presenca de alunos com deficiéncia nem
tampouco as dificuldades partiam somente desses alunos.
Dessa forma, percebemos que essas dificuldades sdo
consequéncias das condi¢des sociais as quais cada aluno
foi sujeito. Esse fato demonstra que ndo se encontram
diferencas consideraveis na competéncia cognitiva do
deficiente intelectual em elaborar conceitos ou participar
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de atividades coletivas. As dificuldades percebidas eram a
falta de incentivo e a falta da media¢do social. Deixamos
claro, entretanto, que os entraves ndo ocorreram somente
por decorréncia do aluno com deficiéncia, pois nao
aconteciam especificamente com esses alunos, mas com
diferentes sujeitos da turma.

Em nenhum momento, os alunos foram avaliados, pois os
métodos ndo servem para avaliagdo, para testar e levantar
duvidas sobre a capacidade dos alunos, muito menos
classifica-los como se os puséssemos em caixas numeradas.
Nosso propésito foi o de “[...] observar a dindmica interna
do processo” (VIGOTSKI, 1991, p. 45) de formacdo de
conceitos. E, conforme a observagdo, ajustar mudancas
necessarias para melhorar as estratégias e os caminhos
de aprendizagem dos alunos nas aulas de Educacao Fisica.
Esperamos, dessa forma, poder contribuir com estratégias
e acOes de abordagem pedagdgica dos alunos com e sem
deficiéncia, em seu processo de ensino e aprendizagem.

Na analise dos registros individuais da elaboracao
de conceitos dos alunos com deficiéncia intelectual,
encontramos diferencas entre o processo de elaboracao
dos sujeitos, na aplicagdo dos métodos de determinagdo
de conceitos e diferenciacdo e seus respectivos resultados.
Cada sujeito e suas caracteristicas fizeram com que os
momentos de mediacdo se mostrassem mais necessarios
em alguns episddios, de maneira que, nas mediacoes, 0
professor pudesse contribuir com a realizagdao efetiva da
internalizagcdao da aprendizagem, tornando esse processo
de aprendizagem cada vez mais proeminente.

Ao abordar conteudos do campo da cultura corporal, os
esportes, jogos e brincadeiras, gindsticas e dancas, foram
aplicados aos alunos do quarto ano atividades relacionadas
a esses conteudos. Os resultados apresentam que eles
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refletiram e construiram, de maneira significativa,
conceitos a partir de uma Educacdo Fisica que trabalha
com diferentes formas de representag¢des criadas pelo
homem durante toda a historia, e, hoje, aplicadas como
conteldos dessa pratica pedagégica.

Os fundamentos apresentados pelo Coletivo de
Autores (2009) foram fundamentais para a elaboracgdo
do conceito de cultura corporal dos alunos. Os alunos
precisaram entender que as atividades corporais as
quais eles praticam foram construidas historicamente,
pois o homem ndo nasceu pulando, saltando ou
jogando. Assim, conforme a elaborag¢dao coletiva de
conceitos, os alunos foram conduzidos a apropriarem-
se do papel de criadores de atividades corporais e
nao meros espectadores ou somente repetidores de
movimentos. Eles deram sentido aos movimentos
corporais que, construidos historicamente, faziam
parte de sua cultura.

Dentro da perspectiva desta pesquisa, o conceito de
cultura corporal que os alunos construiram abrange
0 corpo como um todo, ndo separando sentimentos
do corpo fisico e biolégico. Dessa forma, é correto
afirmar que o trabalho realizado nas aulas de Educacado
Fisica, visto por uma perspectiva do campo da cultura
corporal que trabalha com prdaticas de movimento,
ndo deve separar o ser humano do ser mais humano
em suas praticas. Deve, sim, abragar toda a cultura
gue o outro oferece, seja ele professor ou aluno,
independentemente de sua condicdo, pois o ser
humano é um sd.

Levando em consideracdo todas as colocacdes aqui
explicitas, pude observar que, ao trabalhar com alunos
do 492 ano do Ensino Fundamental, entre eles alunos
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7

com deficiéncia intelectual, é importante ter grande
responsabilidade ao planejar e elaborar atividades
e conteldos a serem aplicados, ndo menosprezando
nenhum aluno, respeitando suas capacidades e
ensinando aos demais sobre o respeito as diferencas e
sobre a ajuda ao proximo por meio das mediacdes e do
trabalho cooperativo. e
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DESENHO UNIVERSAL APLICADO A
APRENDIZAGEM:

CONTRIBUIGCOES PARA O EXERCICIO DA

DOCENCIA INCLUSIVA!

NARJARA ZIMMERMANN?
ROSANGELA KITTEL

Apresentagdo

Escola Basica Municipal Intendente Aricomedes

a Silva/EBIAS, situada na Cachoeira do Bom Jesus,
Floriandpolis, indica em seu Projeto Politico Pedagdgico
como visdo, “ser uma escola reconhecida pela gestdo
compartilhada e referéncia em praticas educacionais
inovadoras”. E na missdo, “mobilizar estudantes e
professores para o processo ensino-aprendizagem, por
meio de praticas educacionais inovadoras, envolvendo
todos os segmentos escolares na consolidagdao de uma
educacdo colaborativa, ética e cidada”.

Partindo dessas premissas, a EBIAS realiza um esforco
histérico e continuo no sentido de desenvolver atividades
pedagdgicas por meio de projetos e acdes que expressem
o significado social dos contetdos escolares. E nesse
cenario que praticas inclusivas vém sendo forjadas, pois
o direito incondicional a educacdo, estabelecido pela
Constituicao Brasileira de 1988 aliado as politicas para
uma educacdo inclusiva, anunciam o maior desafio da

1 Uma versdo deste artigo foi publicada nos Anais do VII Congresso de
Educagdo Basica (COEB). Evento promovido pela Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis. Florianépolis, SC. 2019.

2 Professoras na Escola Basica Municipal Intendente Aricomedes da Silva
- ebm.intendentearicomedes@sme.pmf.sc.gov.br
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escola, educar todas as criangas em um mesmo contexto.
A partir dessa intencao, as diferencas dos estudantes nao
sdo mais entendidas como problemas a serem ajustado ou
normalizados. A diversidade dos aprendizes é reconhecida
como constitutiva da condicdo humana, portanto deve
ser considerada e respeitada no processo do ensinar e
aprender.

Para que as escolas se tornarem inclusivas é necessario
envolver a comunidade escolar para tomada de decisGes
de forma colaborativa e sob o prisma da inclus3o. E,
nesse sentido que a EBIAS demonstra seu compromisso
com uma escola publica, laica, gratuita e de qualidade.
Consta em seu Projeto Politico Pedagdgico trés principios
orientadores do movimento de organizacdo curricular, a
saber: inclusdo, modelo social de deficiéncia e trabalho
colaborativo. Ademais, possui gestdo compartilhada e
reune representacao dos segmentos escolares daqueles
docentes que ndo possuem regéncia fixa. O Férum de
Articulacdo e Coordenacao Escolar - FACE, foi instalado
em carater permanente, seus membros reldnem-se
semanalmente para deliberar sobre assuntos referentes a
gestdo escolar, aos processos de ensino e aprendizagem.

Isso exige uma nova atitude de toda comunidade escolar,
e notadamente dos profissionais da educacdo que estdo
no exercicio da docéncia. Entdo, no ano de 2016, as
Professoras da Educacdo Especial da EBIAS, desenham
uma metodologia® de trabalho que é experienciada de

3 Ha trabalhos ja publicados que caracterizam esta metodologia de
trabalho. A seguir as referéncias:

KITTEL, Rosdngela; SANTOS, Ruth Mary O trabalho colaborativo
na organizagdo dos servigcos da educagdo especial. In: VII Congresso
de Educagdo Bdsica, 2018, Florianépolis. Anais... Florianépolis:
Secretaria de Educagdo do Municipio de Florianépolis. 2018. Disponivel
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forma a dar visibilidade ao trabalho colaborativo, que
busca promover a aprendizagem de todos os estudantes
por meio da rede de apoio a docéncia inclusiva.

A metodologia do trabalho colaborativo abrange quatro
momentos: 1) encontros coletivos, de carater formativo
(formagao em servigo com consultores internos e externos);
2) encontros individuais, que compreende o horario fixo
do professor da educacdo regular com as professoras
da Educacdo Especial para realizar o planejamento,
adaptagGes curriculares e a confeccdo de materiais; 3)
praticas colaborativas, definido como o momento em que as
professoras da Educagdo Especial participam efetivamente
do trabalho docente em sala de aula, com o professor
regente; 4) Atendimento Educacional Especializado:
caracterizado pelos atendimentos individualizados, com
intervencdes pontuais no que tange as especificidades dos
estudantes com deficiéncia (KITTEL; SANTOS, 2018, p. 7).

O ponto de destaque desse trabalho consiste em articular
os saberes entre ensino especial e regular, para promogdo
do acesso, participacao e aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, em todos os espacos da escola, mas
principalmente em sala de aula. Para que isso se efetive
é necessario o estabelecimento de redes de apoio a
docéncia inclusiva, em sistema de trabalho colaborativo no
qual as professoras da Educacao Especial “dividem com o
professor do ensino regular a responsabilidade de planejar,

em: <http://189.8.211.4/coeb2018/anais/relatoexperiencia/
trabalhocolaborativo.pdf> Acesso em: 13 dez 2018.

KITTEL, Rosdngela; SANTOS, Ruth Mary O trabalho colaborativo na
organizagdo dos servigos da Educagéo Especial .In: Anais do 8° Congresso
Brasileiro de Educagdio Especial , 2018, Sdo Carlos. Resumos... Campinas,
GALOA, 2018. Disponivel em: <https://proceedings.science/cbee-2018/
papers/o-trabalho-colaborativo-na-organizacao-dos-servicos-da-
educacao-especial->. Acesso em: 14 dez. 2018.
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instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo
heterogéneo de estudantes” (FERREIRA et al., 2007, p. 1).

O professor regente contribui com o conhecimento da sua
disciplina e conteudo especifico da area, e o professor da
Educacao Especial colabora com as estratégias e recursos
adequados a promocao da aprendizagem do estudante com
deficiéncia (MARIN; BRAUN, 2013). Assim sao prospectadas
estratégias pedagdgicas com a finalidade de promover o
acesso ao conhecimento, a participacdo nas atividades
escolares e a aprendizagem dos estudantes da Educacao
Especial. Dessa forma s3ao maiores as possibilidades de
contemplar a heterogeneidade de uma sala de aula, pois
os demais estudantes ancoraram suas aprendizagens na
oferta de diferentes técnicas e métodos de ensino (BEYER,
2013). Um trabalho alinhado com o conceito do Desenho
Universal aplicado para Aprendizagem/DUA, que orienta a
remoc¢do de barreiras ao antecipar a necessidade de um
maior niumero de estudantes, ciente da existéncia das
diferencas (CAST, 2011).

Foi nesse caminho que as Professoras da Educacdo
Especial e a Professora de Ciéncias se encontram, unidas
pela crenca de que a aprendizagem é um direito de todos e
incluir € mais que garantir acesso e permanéncia na escola,
é contribuir para a promoc¢do da aprendizagem. A turma
é de um sétimo ano do Ensino Fundamental e como as
demais, € marcada pela heterogeneidade que caracteriza
a humanidade. Diferentes ritmos de aprendizagem,
diversas formas de compreensao dos conteldos escolares,
necessidadesdistintas paraoacessoainformacdo. O desafio
se materializa diante das especificidades do estudante
cego e toma dimensdes de trabalho colaborativo com o
uso dos principios do DUA nos planejamentos coletivos e
docéncias compartilhadas entre as professoras.
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Ensino de Ciéncias e inclusdo: algumas
consideragoes a partir da literatura

Cabe, antes do relato da pratica anunciada, tecer
algumas consideragdes sobre como a inclusdo vem
sendo experienciada no contexto do ensino de ciéncias
e, para isso, partiu-se da selecao de artigos disponiveis
nas principais revistas da darea de ensino de ciéncias que
abordam a deficiéncia visual.

Entre os trabalhados, todos indicam de certa forma que
ha especificidades do ensino de ciéncias que precisam
ser consideradas quando hda estudantes com deficiéncia
visual. As representacdes, modelos e abstracdes, que
se acoram em elementos visuais, sdo estruturantes
nos conhecimentos tratados nessa disciplina escolar e
necessarias ao processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, fica evidente que o enfoque na maioria dos artigos
incide sobre a producdao de metodologias adaptativas.

Entre as abordagens, encontra-se aquelas que discutem,
investigam e/ou validam a utilizacdo de modelos tateis
para a apropriacdo de conhecimentos bioldgicos,
quimicos ou fisicos: no contexto de turmas regulares (VAZ
et al., 2012; GOYA et al., 2014; SILVA; LANDIM; SOUZA,
2014; SILVA; GONGCALVES; MARQUES, 2015); de turmas
gue atendem exclusivamente pessoas cegas e de baixa
visdo (ANDRADE et al, 2017); em espacos formativos,
promovendo propostas metodoldgicas inclusivas no
contexto de disciplinas de licenciaturas (GODINHO et al.,
2017). Ha ainda trabalhos que discutem de forma mais
conceitual, amparados na literatura especifica e/ou a
partir de analise de materiais didaticos, as contribuicdes
dessas tecnologias assistivas (VOOS; GONCALVES, 2016;
VOOS; FERREIRA, 2018).
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Mesmo entendendo o recorte dado pelos estudos,
algumas das pesquisas e relatos colocam em questdao o
processo deinclusdo. Hd um foco em demasia a producao
de materiais adaptados destinados, marcadamente,
as pessoas com deficiéncia. O contexto e as relagdes
desaparecem. Sobre isso ainda cabe um apontamento,
em muitas pesquisas encontramos o professor-
pesquisador da Universidade e o professor da Educacao
Especial na proposicdo e validacdo desses materiais,
mas nao ha referéncia ao professor da sala de aula. A
inclusdo se efetiva com o professor na sala de aula do
ensino regular, na diversidade real de uma turma.

Um dos artigos que apresenta uma perspectiva
alinhada aos conceitos que balizam o trabalho das
presentes autoras, ainda que o foco seja a producdo de
material adaptado, refere-se a pesquisa de Goya et al.
(2014). Os autores demarcam entre os principios bdsicos
da elaboracdo de materiais: ndo ser exclusivo para os
estudantes com deficiéncia, pois deve beneficiar a todos
na aprendizagem e interagao, e envolver o professor de
sala de aula do ensino regular na producdo do material
e incentivar a elaboracdo do seu préprio material de
acordo com seu planejamento e reflexdao de sua pratica
docente.

Diferentemente de Goya et al. (2014), os artigos
destacados anteriormente tendem a silenciar a
participacdo do professor de sala de aula do ensino
regularnaaplicacdo e proposicao dos materiais e praticas
e traz atonaum indicio importante: auséncia de praticas
gue se ancoram em redes de apoio no contexto escolar.
A educacdo inclusiva se estabelece na medida em que a
educacgao especial e o ensino regular se aproximam, ou
seja, quando o trabalho colaborativo se consolida.
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Vale ressaltar que entre os artigos levantados ha uma
indicagdao de trabalho colaborativo de Silva, Gongalves e
Marques (2015). Eles analisam as praticas de professores
dos anos iniciais com estudantes cegos a partir de relatos
produzidos por entrevistas semiestruturadas e destacam
gue existem interpretacdes diferentes entre os professores
sobre a pratica colaborativa. No entanto, os prdéprios
pesquisadores ndo trazem discussdes mais aprofundadas,
indicando concepcdes e referéncias. Isso se explicaem parte
pelo foco do texto que perpassa, predominantemente,
guestdes de adaptacdes de materiais para estudantes
cegos. Nesse sentido, a dimensao de trabalho colaborativo
defendida refere-se, principalmente, as relacdes entre o
professor de sala e o segundo professor, indicado no texto
como professor da Educacao Especial.

Apesar de algumas ressalvas sobre a atuagdo/limitacdo
do segundo professor diante de algumas colocag¢bes dos
professores entrevistados, os autores ndo trazem mais
detalhes sobre as possiveis implicacdes e atribuicGes
desse segundo professor. Aliado a isso, a prdpria dimensao
do que é trabalho colaborativo ndo é explorada e nao é
garantida pela presenga de um segundo professor em sala.
Retomando o entendimento do trabalho colaborativo, ele
se insere em um movimento mais amplo, que trata da
corresponsabilidade dos professores em varias a¢des na
efetivacdo de praticas inclusivas.

Exercicio da docéncia inclusiva:
contribuicées do DUA e do trabalho
colaborativo nas aulas de ciéncias

O relato a seguir tem como objetivo apresentar as
possibilidades de um exercicio da docéncia inclusiva a
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partir do “planejamento, elaboracdo e organizacdo dos
recursos pedagdgicos para uso em sala de aula regular
e suporte na acdo docente em sistema colaborativo”
(KITTEL; SANTOS, 2018, p. 5-6) entre a professora de
Ciéncias e duas professoras da Educacao Especial.

O diferencial do trabalho parte também do modo
como os conceitos e contetudos da disciplina de ciéncias,
ja consolidados no curriculo escolar, foram trabalhados
e articulados em uma turma do sétimo ano, tendo como
principio o DUA. As praticas pedagdgicas desenvolvidas
a partir deste principio consideraram também o modelo
social de deficiéncia, que ndo nega o corpo com lesdo,
mas entende que a falta dos apoios adequados é que
enaltece as limitacdes.

Os conceitos de ciéncias envolviam informacgdes
sobre a célula como unidade da vida e da diversidade;
aproximacdes e diferenciagcdes dos tipos celulares
(procarionte e eucariontes); compreensdo das
principais estruturas e funcdes; historia e nocbes de
microscopia; conceito de ampliacdo. Para a construcao
do conhecimento um conjunto de estratégias foram
oferecidas e vivenciadas, com destaque para: praticas
de leitura e escrita sobre a histéria da microscopia;
aulas expositivas dialogadas na articulacdo de videos,
imagens e modelos tateis de células (eucariontes e
procariontes); jogo de perguntas e respostas (quiz)
enfocando a oralidade sobre os principais conceitos
de células; realizacdo de aula pratica de observacdo da
cortica e de célula de cebola; construcdao coletiva de
uma célula eucarionte vegetal tatil e 3D com legenda
em braile e em tinta.

Especificamente, aauladeaplicagdo conceitual (pratica
de observacdo), mostrou-se como espaco de maior
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potencialidade inclusiva e sua efetivacdo perpassou a
metodologia do trabalho colaborativo.

Além dos momentos previstos de encontros coletivos de
carater formativo e os atendimentos individualizados ao
estudante cego que ocorreram ao longo do ano de 2018, a
materializacdo da aula de observacao de células se ancorou
tanto no conjunto de outras atividades e estratégias
indicadas no Esquema 1, que buscaram em certa medida
antecipar possiveis barreiras para aprendizagem, como
nos encontros individuais e na pratica colaborativa.

Esquema 1: Exercitando o DUA sobre a tematica célula

DESENHO UNIVERSAL APLICADO A APRENDIZAGEM
SETIMOANO

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA

SOERE A THMATICA CELULAS AULAS EXPOSITIVAS DIALOGADAS:

: s NAARTICULAGAD COM VIDEOS, IMAGENS E MODELDS
LI ek LI LA TATIIS COMPARATIVOS SOBRE CELULAS

-“"Egﬁmﬁﬂ“ugﬂ ¥ [CELULAS EUCARIONTES K PROCARION TES;
CELITLAS ANIMAL E VEGETAL)

AULA PRATICA:
HISTORIA DA MICROSCOPIA E

ROTEIROS DE ESTUDC E

HELATORIO DA AULA PRATICA ENFOQUE NA ORALIDADE:

MEURERGAT U DA AR e GOM REPRESENTAGOIS DAS ]G0 DE PERGUNTAS E
EMRASDE "M“}:A c[;mm;{' RESPOSTAS COMD REVISAD DO
CONCEITD DE AMPLIACAD b ! PRINCIPAIS CONCETTOS
PRODUCHES E SISTEMATIZACOES :
IS0 I MICROSCOPIO E cmscuxcmns e
MODELOS TATEIS
|" PRATICANDO O DUA: | | |
MULTIPLOS MEIOS DE ELABORACAD DE UMA CELULA VEGETAL TATIL 30 COM
= LEGENDA: PESQUISA E PROPOSICAD DE MATERIAIS PELOS
| AGCAO, EXPRESSAOE | i H.I.IIN("?G
I REPRESENTAQAO SOBRE A
TEMATICA CELULA

Fonte: Elaborado pelas autoras
Nos encontros individuais, realizados entre a professora

de Ciéncias e a professora da Educacdo Especial, ocorriam
os planejamentos das atividades e que garantiram que 0s
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elementos constituintes da cegueira fossem considerados
para a eleicdo dos apoios necessdrios ao conhecimento.
Nestes encontros, foram elaborados materiais que
pudessem assegurar a diferenciacdo visual das células
ampliadas pelo microscépio éptico (com resolucdo de 40 e
100 vezes) por meio de texturas, destacando as estruturas
identificadas nas células da cebola, parede celular,
citoplasma e nucleo, e na cortica, parede celular (Figura
1). O que possibilitou um aluno ndo vidente construir
o conceito de ampliacdo. Também houve a produgdo de
material em braile que sinaliza as partes e estruturas de
um microscépio.

Figura 1: A) Estudante cego simulando a observagdo da célula e
cebola no microscépio;
B) Diferenciacao celular das células de cebola e cortica
através de texturas.

CELULA CEROLA

Fonte: Registro das autoras
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Na pratica colaborativa, desenvolvida com a
participacdo das professoras de ciéncias, Educac¢do
Especial e Laboratdrio de Ciéncias no laboratério de
ciéncias da escola, a turma do sétimo ano foi divida
em quatro grupos de estudantes no modelo de rodizio,
permitindo que todos fossem assessorados por uma das
professoras e passassem pelas diferentes experiéncias
que foram: i) observar e sentir a textura dos materiais
- a cebola, a cortica e a folha de bananeira seca (que
se aproxima em textura a estrutura da cortica); ii)
registros fotograficos dos materiais pelos estudantes;
iii) observacdo da cortica e da célula da cebola no
microscépio e sua manipulacdo; iv) elaboracdo do
roteiro de aula pratica (em tinta e em braile) e as
representacdes das células e estruturas observadas; v) a
manipulagao do material tatil, que apresenta diferentes
texturas, auxiliando na compreensdao do conceito de
ampliacdo; vi) a manipulacdo do microscdpio e vivéncias
das etapas para construcdo das laminas (Figura 1).

A motivacdo e envolvimento dos estudantes foram
percebidas durante todo o processo de ensino e
aprendizagem, deixando como mensagem para todos
envolvidos que no mundo da educagao coisas incriveis
nunca sdo feitas por uma Unica pessoa e sim por uma
rede de apoio a docéncia inclusiva.

Consideracoes finais

E necessario um deslocamento do pensar e do aprender
encerrados em uma Unica metodologia. Quanto maior fora
variedade de recursos maior também sdo as possibilidades
de colocar os estudantes em situacdo de aprendizagem.
Esse exercicio comecou com a necessidade de adequar
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conteudo e adaptar materiais para o estudante cego,
mas tomou contornos significativos ao percebermos sua
relevancia na ancoragem da aprendizagem de outros
estudantes, sem deficiéncia.

Ninguém pode estar a salvo do modo como a
aprendizagem desenha os contornos de tudo aquilo que
podemos ser. As experiéncias como aprendizes impactam
a forma como nos movemos no mundo e como damos
movimento ao pensamento. E nessa relagdo entre o
ensinar e o aprender ha um tempo, um espacgo, que
se compde entre mediacdes, autonomia, limitacdes,
capacidades, superagao, desejos, apoios.

O dever do professor passa pelo cuidado em preparar
o caminho que o estudante toma para construir o
conhecimento. Ndo cabe imaginar que esse percurso
possa ser feito sem orientacdo que considere sua
especificidade, pois a cada um cabe fazer o caminho
do aprender, mas ao professor cabe oferecer os apoios
necessarios para tornar o percurso transitavel. Para viver
uma escola inclusiva é necessario trilhar o caminho da
diferenca e ndo da falta, o caminho das possibilidades e
ndo da incapacidade. Nesse caminho os estudantes com
deficiéncia também sao sujeitos da aprendizagem. e
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O USO DE TECNOLOGIAS PARA A
INCLUSAO ESCOLAR: AVANCOS E
POSSIBILIDADES PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL

ANDRESSA KARINA ULLER
SILVANA TOMAZONI DE OLIVEIRA

Nos ultimos anos, o cendrio educacional regular
vem realizando com mais frequéncia reflexdes acerca
da importancia da inclusdo de alunos com os diversos
tipos de deficiéncias. Esse pensar vem acontece também
com enfoque e apoio nos estudos que ja foram realizados
sobre educacdo especial. Nitidamente, encontra-se ha
anos o objetivo de promover a inclusdo do aluno que
possui algum tipo de deficiéncia no ensino regular; nao
apenas inseri-lo na comunidade educativa, mas inclui-lo,
tornando-o protagonista de sua histéria escolar.

Com o alvo mirado, grandes foram os marcos e leis
criadas para alcancar a tdo sonhada inclusdao, como
por exemplo a Constituicdo de 1988, a Declaracao
de Salamanca em 1994, o artigo 96 da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, 9.394/96), o
Plano Nacional de Educacdo, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, entre outras diversas leis e politicas que
buscavam, e ainda buscam lutar em favor da inclusao.
Todas essas a¢des foram criadas com o objetivo de
promover o processo de escolarizacdo de todos os
alunos no ensino regular independentemente de sua
necessidade especifica. Mais do que isso, esses debates
existentes nessa area foram marcos importantes para a
conscientizacdao de todos quanto ao direito a acesso e a
valorizagdo da diversidade.
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E interessante lembrar que o empenho em realizar
uma escola inclusiva ndao deve partir somente por conta
das diversas condicdes legais que possibilitam o direito
a acesso, mas também deve-se ter a preocupacdo com
a permanéncia e sucesso dos alunos que apresentem
diversos tipos de deficiéncias no ensino regular, conforme
salientam Rosin-Pinola e Del Prette (2014).

Essa permanéncia pode ser pensada através de um novo
olhar, um novo fazer por parte do professor, preocupado
com a atuacdo verdadeira do aluno e promovendo
capacidade de usufruir de seus direitos com o maximo
de liberdade para agir, respeitando suas condi¢des e
limitacGes. Neste caso, segundo Rosin-Pinola e Del Prette
(2014), é importante aprimorar as habilidades educativas
docentes sociais para que seja viabilizado condigdes e
efeitos favoraveis para esse processo inclusivo.

Um grande aliado nesse processo sdao as diversas
tecnologias que podem ser encontradas como fonte de
acessibilidade e ferramentas importantes para favorecer
a Educacdo Inclusiva. Tais tecnologias, indissocidveis
acerca da realidade atual, podem contribuir ndo somente
para o aluno como também para os demais envolvidos na
escola.

Ao lidar com as tecnologias, corre-se o risco de ser
dominado por elas diante do avanco tecnoldgico que
acontece cotidianamente com as novas propostas que
surgem, no entanto, cabe ao professor reconhecer a
importancia das mesmas e a conscientizacdo de que seu
uso pode ser um grande aliado, pois de acordo com as
ideias de Carvalho (2017) o uso de recursos tecnolégicos
podem inclusive favorecer acesso aos conteddos sem a
dependéncia de outras pessoas tornando assim o aluno
protagonista de sua propria inclusao.
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Inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia visual

Nos ultimos anos, o interesse em se discutir sobre a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais nas
escolas tem crescido e avancado muito. Observa-se que
existem vastas discussdes nacionais e internacionais
visando organizar e implementar um plano eficaz para a
inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia no ensino
regular.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 garante a
educagdo como direito de todos e no artigo 208, determina
qgue, o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia deve ser, preferencialmente, na
rede regular de ensino”.

O Decreto de n2 3.298, de 20 de dezembro de 1999 ao
expor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, definiu a educacdo especial
transversal as modalidades de ensino, trazendo-a como
complementariedade ao ensino regular. A Secretaria de
Educacdo Especial (Brasil,1999), assegura, contudo, que
as pessoas portadoras de quaisquer tipo de deficiéncia
“devem receber igualdade de oportunidades na sociedade
por reconhecimento dos direitos que Ihes sdo assegurados,
sem privilégios ou paternalismos”.

Ao apontar os direitos da crianca e do adolescente, Brasil
(1990), amparado na Lei n2 8.069, completa dizendo que
toda crianca tem direito a educacdo “sem discriminacao
de nascimento, situacao familiar, idade, sexo, raca, etnia
ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condi¢do pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem”.

E notdrio que o ensino de qualidade deve ser ofertado
também aos alunos com necessidades especiais na escola
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comum, estabelecendo assim uma escola inclusiva,
reconhecida pelo movimento mundial pela educagao
inclusiva, Brasil (2008), onde vem defender como direito de
todos os estudantes participarem do mesmo ambiente sem
discriminacdo, observando que na concepg¢ao dos direitos
humanos, igualdade e diferenga sao valores indissociaveis.

Ainda falando sobre a Lei Brasileira de Inclusao, o artigo
24 da Lei n? 13.146 prevé que: “A educacdo constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida” (BRASIL, 2008). E valido ressaltar que
ao assegurar o direito a educagdo, preocupou-se também
com o desenvolvimento de talentos observando seus
interesses e necessidades, visto que todo ser apresenta em
sua histdria, bagagens e experiéncias ja vividas.

Lunardi-Mendes (2014), traz uma interessante reflexao
apresentando a deficiéncia como uma diferengca e nao
como um déficit. Neste caso, se ndo compreendida a
diversidade do aluno, o professor acaba realizando um
atendimento fora de sala de aula e assim, a inclusdo nao
acontece e prevalecendo a exclusdo de alunos.

E importante lembrar que, segundo Karagiannis et al.
(1999), realizar um trabalho de educacdo inclusiva, o
aluno com deficiéncia passa a se preparar para viver em
comunidade, e ao enfrentarem este desafio, professores
também melhoram suas habilidades educativas e todo
contexto escolar sai ganhando a partir do convivio e da
compreensdo da igualdade social. A aceitacdo de alunos
com deficiéncia por parte da escola, professores e colegas
de grupo deve ser garantida, ao observar que a “Educacao
Inclusiva pressupde que todas as criancas tenham a
mesma oportunidade de acesso, de permanéncia e
de aproveitamento na escola, independentemente de
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gualquer caracteristica peculiar que apresentem ou ndo”
(GIL, 2005, p. 24). Esta mesma oportunidade de acesso
deve-se fazer vigente para todos, independentemente
da deficiéncia, classe social, credo, ou ideologia. Isto é
um direito garantido por lei e previsto na Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Os objetos de estudo deste artigo sdao discentes com
deficiéncia visual, que segundo Brasil (1994), pode ser
subdividida em dois grupos: cegueira e baixa visdo ou
visdo reduzida. A cegueira representa a perda total ou
residuo minimo da visdo, enquanto a baixa visdo possui
acuidade visual entre 6/20 e 6/60 no melhor olho apds
correcao maxima.

O pensar sobre aimportancia da inclusdo de alunos com
deficiéncia visual ndo é novidade no cendrio educacional
brasileiro, tendo em vista o decreto de numero 44.236
instituido em 1958 que promoveu a Campanha Nacional
de Educagao e Reabilitagdo dos Deficitarios Visuais,
posteriormente trocadade nome paraCampanhaNacional
de Educagdo dos Cegos. Com isso observa-se que ha
muito tempo vem se estudando estas possibilidades para
facilitar o processo inclusivo de pessoas com deficiéncia
visual na realidade educativa brasileira.

Estes alunos possuem estilo de aprendizagem
diferenciada dos demais, pois seu conhecimento nao
se adquire de maneira visual, e o aluno pode aumentar
sua forma de compreensao a partir dos outros sentidos,
como auditivo, tatil ou olfativo.

Ao explanar especificamente sobre a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual, a Procuradoria Federal
dos Direitos do Cidadaos; visando melhorar o processo
inclusivo de alunos cegos e de baixa visao; garantiu a
importancia do conhecimento e aprendizagem por
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parte dos professores sobre o uso de ferramentas de
comunicacdao onde seriam utilizados sintetizadores
de voz para possibilitar cegos a ler e escrever via
computadores. (BRASIL, 2009)

Essa inclusdo tdo pensada e elaborada vem se
aproximando do real devido a grandes avangos, sejam
nas novas leis, mudanga de pensamento, ou avangos
tecnoldgicos, que vem dar suporte aos professores em
sala de aula.

E interessante lembrar as diversas tecnologias
disponibilizadas para facilitar a pratica escolar, e no que
se refere a alunos com deficiéncia visual, podem ser
ainda mais necessdrias ou colaborativas.

Segundo Farrel (2008), diversas sdo as possibilidades
gue as tecnologias podem oferecer para promover o
processo inclusivo, tais como o uso de letras aumentadas
nos computadores, a sintese da fala, a conversdao
de textos impressos para braille, leitores de tela no
computador, gravadores especializados para deficientes
visuais com controladores de voz. Estas tecnologias
vem apontar diversas possibilidades para favorecer a
independéncia do aluno no processo inclusivo escolar.

Tecnologias assistivas como ferramentas
deinclusao

Um dos principais assuntos pesquisados sobre o uso
de tecnologias para a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual, sdo as tecnologias assistivas que segundo Amorim
et al. (2009), envolve produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos gerando funcionalidade,
promovendo assim atividade e participagao, visando
autonomia, independéncia e qualidade de vida.
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Com o objetivo de delinear as tecnologias assistivas, o
Comité de Ajudas Técnicas da Subsecretaria Nacional de
Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia descreve
gue a tecnologia assistiva & um estudo interdisciplinar que
com o objetivo de promover a funcionalidade, oferece
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
para a participacao e atuagao de pessoas com deficiéncias,
visando sua autonomia e inclusdo social. (BRASIL, 2009).

O documento nacional descreve como objetivo
das tecnologias assistivas a atividade e participacao,
promovendo independéncia de pessoas com deficiéncia e
conforme aponta, Hazard e Rezende (2007) é considerada
tecnologia assistiva, ferramentas, recursos e estratégias
utilizadas com objetivo de propiciar autonomia a pessoas
com deficiéncia, podendo ser desde objetos simples
adaptadosatésofisticados programas de computadores que
possibilitam a acessibilidade. Partindo desse ponto de vista,
seria impossivel enumerar quais as tecnologias assistivas
existentes nesta adaptacdo, no entanto, o uso delas revela-
se essencial pa