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Apresentacdo

Em dezembro de 2018, o Conselho Estadual de Educacao do Estado do Rio de
Janeiro (CEE-RJ) recebeu da Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC - RJ), na
1769% Sessdo do seu Conselho Pleno, o Referencial Curricular elaborado, em
atendimento ao previsto na Resolugdo CNE/CP n°2, de 22 de dezembro de 2017, que
dispde sobre a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental.

O CEE-RJ, atendendo a sua atribuicdo de normatizar legisla¢6es educacionais e
ao principio democratico de participacdo no seu processo decisorio, visando que as suas
Deliberacdes possam ser legitimas e aceitas como coletivas, constituiu um Grupo
Gestor de Assessoramento em fevereiro de 2019 para apoiar o CEE-RJ na analise do
Documento Curricular.

Esse Grupo atualmente € composto pelas representagdes de Entidades
Educacionais como a Associacao de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED,
a Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE; a
Associacdo Brasileira de Curriculo — ABdC, a Associagdo Nacional de Politica e
Administragdo da Educacdo — ANPAE, e pelo Férum Estadual de Educagdo do Estado
do Rio de Janeiro — FEERJ.

Em decorréncia dessa parceria, foi realizado um planejamento de atividades para
subsidiar a elaboracéo de relatério avaliativo pelo CEE, que subsidiara a Resolu¢do para
a utilizacdo do Documento Referencial Curricular visando a elaboracéo dos curriculos
pelas escolas publicas e particulares do Estado do Rio de Janeiro.

O cronograma em anexo deixa clara as atividades previstas. Ressaltamos que
todo esse processo foi analisado e aprovado pelo CEE, em suas reunides plenarias. E
importante destacar a Carta de Principios elaborada pelo FEERJ e aprovada pelo CEE,
que serve de referéncia para as analises ja realizadas e para as que ainda acontecerdo.
Essa foi a primeira etapa do planejamento.

O segundo movimento constituiu-se da indicacdo pelo Grupo Assessor de
professores especialistas por area /etapa /modalidade de ensino, também aprovada pelo

CEE. Apos a definigdo do grupo aconteceram reunides de alinhamento e a apresentacéo
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da andlise pelos coordenadores/relatores dos grupos que se formaram, para a
organizacdo de seminario especifico para os Conselheiros e Conselheiras do CEE-RJ,
aberto ao publico, com os seguintes objetivos:

1. Apresentar a analise do Documento Curricular da Seeduc realizada pelo
conjunto de professores especialistas, indicados por diferentes instancias educacionais e
referendados pelo CEE-RJ.

2. Debater as sugestdes apresentadas pelo conjunto de especialistas sobre o
Documento Curricular.

Os dois objetivos tém por finalidade subsidiar o CEE-RJ na elaboracdo de
relatorio avaliativo do Documento Curricular da Seeduc, considerando também as
sinteses das audiéncias publicas que ainda ocorrerdo, e, posteriormente, a elaboragédo de
minuta de normativa a ser submetida ao Conselho Pleno do CEE-RJ para apreciacéo,
homologacéo e publicacao.

O presente documento apresenta os textos analiticos dos especialistas por
area/etapa/modalidade de ensino constantes do Documento Curricular da SEEDUC, e
outros, para contribuir na elaboracdo de relatério avaliativo e da Deliberacdo, que serdo
elaborados por Conselheiro Relator e apreciados pelo Conselho Pleno do CEE-RJ.

O CEE-RJ sente-se fortalecido em sua funcdo educativa com as parcerias que
estdo se estabelecendo nesse fundamental processo de construgéo coletiva.

Malvina Tuttman
Presidente do Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro
CEE-RJ
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SEMINARIO N )
DOCUMENTO CURRICULAR/SEEDUC: CONTRIBUICOES CRITICAS DE
ESPECIALISTAS

Data; 07/05/2019
Horario: 9h as 13h

Objetivos:

1.  Apresentar a analise do Documento Curricular da Seeduc realizada pelo
conjunto de professores especialistas, indicados por diferentes instancias educacionais e
referendados pelo CEE-RJ.

2.  Debater as sugestdes apresentadas pelo conjunto de especialistas sobre o
Documento Curricular.

Os dois objetivos tém por finalidade subsidiar o CEE-RJ na elaboracdo de
relatorio avaliativo do Documento Curricular da Seeduc, considerando também as
sinteses das audiéncias publicas que ainda ocorrerdo, e, posteriormente, a elaboragdo de
minuta de normativa a ser submetida ao Conselho Pleno do CEE-RJ para apreciacao,

homologacéo e publicacao.

1° Momento — 10 min

Abertura

Composicdo da mesa: representantes das Entidades que compde o Grupo
Coordenador; Presidentes das Camaras de Educacdo Basica e de Educacdo Superior e
Profissional do CEE-RJ; representante da Seeduc.

2° Momento — 5 min
Leitura de texto que fundamenta a analise do Documento Curricular da Seeduc
Profa. Paula Cid Lopes Faculdade de Educacdo da UERJ/Maracand

Coordenadora do Curso de Pedagogia.

3° Momento — 2h 30min
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Apresentacdo da andlise do Documento Curricular da Seeduc por etapa/
modalidade / componente curricular: Educagdo de Jovens e Adultos; Educacéo
Especial; Educacdo Infantil; Ensino Fundamental; Diversidade; Ensino Religioso;
Matematica; Portugués; Educacdo Fisica; Geografia; Artes; Ciéncia; Historia; Lingua
Inglesa; Lingua Espanhola.

4° Momento — 30 min
Debates

5° Momento — 10 min

Encerramento
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CARTA DE PRINCIPIOS PARA SUBSIDIAR O DOCUMENTO CURRICULAR

DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

O FORUM ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, reunido em

sessao extraordindria no dia 18 de fevereiro de 2019, reafirma coletivamente os

principios democraticos para uma Educacdo Baésica de qualidade referenciada

socialmente para toda a populacdo do Estado do Rio de Janeiro, sem discriminacdo de

género e orientacdo sexual, de condigédo fisica ou sensorial, de origem social, padrao

econdmico, matriz religiosa ou diversidade étnico-racial, explicitados na “Carta do Rio

de Janeiro - Conferéncia Estadual Popular de Educacdo RJ Marielle Franco - Conepe-RJ

(2018)” destacando, entre outros, a defesa:

da educacdo como direito de todos e dever do Estado, em carater irrevogavel, como
assegurado na Constituicdo Federal de 1988;

da educacéo publica, gratuita, laica e de qualidade socialmente referenciada a servico
da emancipacdo humana, compreendida como investimento, jamais tratada como
gasto;

da garantia do direito a uma educacdo de qualidade para todas as criancas, com
educadores concursados, em creches e escolas publicas.

do cumprimento das metas e estratégias do PNE, como determinado pela Lei n°
13.005/2014;

do financiamento publico da educagdo bésica publica no estado do Rio de Janeiro
que garanta as condi¢es de trabalho dos profissionais e aprendizado dos estudantes;
da garantia de espacos abertos e seguros que possam ser utilizados, diariamente, para
criancas e ampliarem suas possibilidades de aprendizagem em contato com um
ambiente o mais natural possivel. Na Educagdo Infantil a brincadeira € o que move a
crianca e a conecta com ela mesma, com 0s outros e com o ambiente. Dessa forma,
torna-se fundamental ter uma especial atencdo aos espacos de brincar, por serem, tais
espacos, propiciadores de descobertas e aprendizagens significativas.

da Educacdo de jovens, adultos e idosos como direito, garantindo a oferta presencial

de turmas, escolas e matriculas em todas as redes educacionais; da oferta de

8
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educacdo do campo, educacdo indigena e educacdo quilombola, nas comunidades
que apresentam estas demandas; na educacdo em prisdes e para adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas; assim como de atendimento educacional
especializado para os alunos com deficiéncia que necessitam desta modalidade,
assegurando que acesso, permanéncia e sucesso. Que estes sejam principios para
todos os niveis e modalidades de ensino, com perspectiva democratica e inclusiva;

e de investimento na infraestrutura e ampliacdo do nimero de escolas publicas em
todos os niveis e modalidades onde a demanda populacional vem exigindo.

Nesse sentido, reiteramos a importancia de assegurar em todos o0s
estabelecimentos de ensino, publicos e privados do Estado do Rio de Janeiro, o
atendimento aos principios que regem o ensino, conforme determinado no artigo 206 da
Constituicdo Federal:

I. igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

I11. pluralismo de ideias e de concepcOes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituices publicas e privadas de ensino;

IV. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V. valorizacdo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI. gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII. garantia de padréo de qualidade;

VIII. piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacgéo escolar

publica, nos termos de lei federal.

Assim, reafirmamos que qualquer documento que apresente orientacao
curricular, de carater normativo, a ser seguida pelos estabelecimentos de ensino no

Estado do Rio de Janeiro, deve contemplar:
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» concepcoes curriculares que reconhegam e valorizem as localidades, seus
saberes e especificidades, a diversidade de ordem étnica, de género, cultural, social,
politica e econémica, o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;

* 0 reconhecimento das culturas, das ciéncias e das artes como fundamentos para
as escolas, como espacos de pluralidade e democratiza¢ao de conhecimentos;

* a perspectiva inclusiva, emancipatoéria e critica.

Acreditando que a elevacédo da qualidade do ensino so € possivel em espacgos que
assegurem a participacdo da comunidade escolar na construcdo do projeto politico
pedagogico e na discussao de propostas curriculares que contemplem suas demandas de
aprendizagem, reafirmamos que o Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro
deve-se pautar por:

» compromisso com a diversidade € com o respeito as praticas € processos
educativos desenvolvidos nas escolas do Estado e dos municipios, fomentando a
construcdo de orientagOes curriculares locais que considerem especificidades dos
diferentes sujeitos atendidos nos niveis e modalidades da Educacdo Basica e
referenciadas na legislacdo educacional, em destaque a educacdo indigena, a educacao
quilombola, a educacéo especial e a educacdo do campo;

* reconhecimento do protagonismo dos estudantes na constru¢ao conjunta de um
projeto de educacao;

« valorizagdo das agdes e decisdes politicas e pedagogicas que constituem
prerrogativas dos profissionais da educacéo, especialmente dos professores;

» efetivacdo de politicas de formagdo continuada de profissionais da educacio,
em parceria com as Universidades cuja qualidade de cursos de formacdo seja
oficialmente reconhecida por instancias competentes, assim como no préprio ambiente
escolar, em efetivo exercicio profissional e norteadas por curriculo elaborado pela
prépria instituicdo de ensino;

* construcdo de visdo sistémica educacional, que assegure autonomia das escolas

e gestdo democratica;

10
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* integracdo de planejamento entre os entes federados, de modo a garantir a
continuidade das politicas educacionais;
A horizontalidade nas relacdes entre os diversos sujeitos, seus saberes, bem

como entre diferentes institui¢cGes envolvidos nos processos e praticas educativas.

N&o dispensamos a necessidade premente de:

» atualizacdo/construcao do Plano Estadual de Educacdo e de acompanhamento/
monitoramento sistematico dos Planos Municipais de Educagdo com perspectiva
democrética e inclusiva;

» controle social por meio do planejamento, do acompanhamento e avaliagao da
Educacdo Bésica como demandado pelo PNE 2014-2024, a fim de superar avaliacdes
padronizadas de larga escala;

« revisdo de politicas ptblicas de certificagdo, de modo a garantir a qualidade de
atendimento a jovens, adultos e idosos, sem aligeiramentos e prejuizos dos seus direitos

educacionais.

O Forum Estadual de Educacdo parabeniza o Conselho Estadual de Educacéo
pela abertura do didlogo e pela possibilidade de construir diretrizes curriculares
comprometidas com a elevacdo da qualidade do ensino em consonancia com 0s
principios constitucionais.

Rio de Janeiro, 26 de fevereiro de 2019.

11
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TEXTO INTRODUTORIO PARA O RELATORIO DE OBSERVACOES SOBRE
A PROPOSTA PRELIMINAR DO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO
DO RIO DE JANEIRO

A anadlise do referido documento é acompanhada pela leitura das atuais conjunturas
politicas e sociais, considerando-se a complexidade de intengfes e motivagdes que se
formam como cenério para decisfes tendenciosamente mais excludentes e hegemonicas
em educacdo. Como professores e gestores educacionais no Estado do Rio de Janeiro,
assumimos o compromisso de zelar pelo direito a diversidade de estudantes, professores
e comunidades, de maneira que isto se reflita no documento curricular em analise.
Acreditamos também na profissdo docente qualificada e legitimada em seus direitos de
escolhas pedagogicas, desde que sejam sempre garantidas as praticas INCLUSIVAS,
CONTEXTUAIS e AUTORAIS.

Entendemos que precisa estar sinalizado no texto introdutorio, logo de inicio, a leitura
critica necessaria a toda politica publica educacional e que o Estado do Rio de Janeiro
precisa se colocar no movimento de resisténcia contra qualquer imposicao que desague
em praticas unificadas e descontextualizadas que venham a aumentar ainda mais 0s
abismos entre 0s mais ricos e 0s mais pobres.

Esta discussdo de classes cabe aqui porque, de forma muito clara, as politicas de
formacéo docente que acompanham a divulgacdo da BNCC sdo embasadas em discurso
claramente preconceituoso que nega as contribuices mais atuais e democraticas em
educacdo, privilegiando concepcdes educacionais ja superadas, como por exemplo, a
discussdo em torno da instrucdo fonica de ensino na alfabetizagdo, que insistentemente
aparece nas formacoes atuais de professores, conforme pode ser identificado também no
decreto 9765/2019. Portanto, a BNCC como base legal ndo inviabiliza a leitura critica
do documento produzido pelo Estado, como garantia de voz e vez aos tantos e diversos
modos de interagdo com a cultura escolar com os quais lidamos todos os dias nas
escolas. Ao contrario, marca um respeitoso “lugar de fala” de toda uma comunidade
docente gue, ao longo de véarias décadas, investe em estudos e formacdes pela e para a

diversidade de modos de ser e estar no mundo, de interagir com a escola e de aprender.

13
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Acreditamos ser importante ressaltar que o documento ndo expde claramente as suas
bases tedricas, bem como os referenciais bibliograficos que sustentam suas escolhas
pedagdgicas. Desta maneira, acaba por ndo considerar a possibilidade de que os
professores, familiares e estudantes possam acompanhar uma reflexdo, mas apenas
incorporar as propostas em seu cotidiano escolar.

A analise realizada pelos grupos de trabalho de especialistas, a partir da proposta
preliminar do documento curricular do Estado do Rio de Janeiro, em todos os
componentes curriculares, visa ao alinhamento com a Carta de Principios formulada
pelo FORUM ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, que reafirma a
educacdo de qualidade como direito de todos e dever do Estado, em carater irrevogavel,
como assegurado na Constituicdo Federal de 1988, entendo-a como publica, gratuita,
laica e de qualidade, socialmente referenciada a servico da emancipacdo humana,
compreendida como investimento, jamais tratada como gasto, dentre outros principios
fundamentais expressos no documento em questao.

Nesse sentido, nossa proposta de revisdes atende a concepgbes curriculares que
reconhecam e valorizem as localidades, seus saberes e especificidades, a diversidade de
ordem étnica, de género, cultural, social, politica e econdmica, o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagdgicas; além do reconhecimento das culturas, das ciéncias e das artes
como fundamentos para as escolas, como espacgos de pluralidade e democratizagdo de
conhecimentos, em uma perspectiva inclusiva, emancipatéria e critica, percebendo os
conteddos de forma dialogica e contextualizada.

Assim, as contribuicbes que seguem apoiam-se nos seguintes pilares: respeito aos
saberes do educando; valorizagdo das relacfes humanas; diversidade de contetdos;
qualidade; autonomia; autoria. Ao longo do documento, destacamos 0s aspectos que

merecem, em nossa avaliacdo, o aprofundamento das discussoes.

14
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO - DIVERSIDADE, EDUCACAO DO CAMPO, EDUCACAO INDIGENA,
EDUCACAO QUILOMBOLA/EDUCACAO RELACAO ETNICO
RACIAIS/IEDUCAGCAO DIVERSIDADE SEXUAL/GENERO, ENSINO RELIGIOSO

Deise Guilhermina da Conceigéo!
Joana Raphael?

Jonas Alves?

Kelly Cristina Russo de Souza*
Luiz Rufino®

Norielem de Jesus Martin

Sandra Gurgel®

Esta versdo do Documento Curricular se baseia nas Diretrizes da BNCC e em
documentos normativos como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) da Educacéo Infantil (Resolugdo MEC/CNE/CEB N. 5 de 17/12/2009) e o Plano
Nacional de Educacdo (PNE).

Na introducdo, mais especificamente no topico 1.2 “A formag¢ao do cidadao do
século XXI” (p. 12-15), o documento argumenta acerca da preponderancia da BNCC
como norte para elaboracdo desta proposta. Neste topico, é realcada a importancia de
um documento que preconize uma base curricular comum que possa ser consolidada nas
escolas de todo Estado do Rio de Janeiro. Essa questdo, junto com as 10 (dez)
competéncias gerais propostas pela BNCC e reproduzidas neste documento, sdo
utilizadas como argumento de vetores importantes para a formacdo dos estudantes
brasileiros.

A palavra diversidade aparece apenas uma vez nessa se¢do. Vejamos o contexto
em que ela é utilizada:

Assim utilizamos como pressuposto que 0 processo de ensino-
aprendizagem viabilize a identificacdo da educacéo integral através de

1 Penesb/UFF

2 Projeto Escolhas/EDUCAFRO
3 UFRRJ

4 UERJ

> CEFET/RJ/PPRER

® PUC/SP - IPFER
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dois aspectos: como concepgdo e como processo pedagdgico visando
a formacdo humana em suas multiplas dimensdes, reconhecendo que
0S sujeitos se constituem a partir de sua integralidade afetiva,
cognitiva, fisica, social, histérica, ética, estética, que, pela
complexidade das relacbes que se estabelecem entre todos os
elementos que coabitam a Terra, dialoga amplamente com as
dimensdes ambientais e planetarias, em um novo desenho das relagdes
humanas e sociais.

[.]

Significa, ainda, considerar os jovens em sua plenitude e diversidade,
situa-los no centro do processo educativo e transformar a escola,
independentemente da duracdo da jornada escolar, para ©
desenvolvimento das competéncias gerais com intencionalidade e
evidéncia, para que se conhecam e se autodeterminem. (P. 14, grifo
Nosso)

De fato, para que criancas e jovens sejam protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem € necessario que suas mdaltiplas identidades, vivéncias, experiéncias e
culturas sejam reconhecidas e respeitadas na escola. Nesse sentido, pressupde-se que,
para que as 10 (dez) competéncias gerais para a educacdo basica sejam efetivadas, a
pluralidade de ideias, culturas e identidades que pululam nos bancos escolares sejam

devidamente consideradas. Vejamos alguns exemplos:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

[.]

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

[.]

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (p. 15-16)
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Com base na lista de competéncias, percebe-se a importancia da diversidade no
sentido da inclusdo, do respeito as diferencas, da construcdo da cidadania, da
compreensdo da realidade, da luta contra qualquer tipo de preconceito. Nesse bojo,
esperdvamos que no decorrer deste documento, encontrdssemos algum debate ou
reflexdo acerca das questdes de género, tema imprescindivel na construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, conforme preconiza as competéncias gerais da
BNCC. No que concerne a Educacdo Infantil, ha, na sessdo 2.12 “Respeito e
diversidade™, topicos especificos sobre “Educacdo especial e inclusdo” (p. 94-97);
“Educagao Infantil do Campo, Comunidades Indigenas e Quilombolas no Estado do Rio
de Janeiro” (p. 97); e “Diversidade Etnica e Racial” (p. 101-102). J& sobre a questo de
género, ndo houve um paréagrafo sobre o assunto nem sequer nas se¢fes em que se
discutiu sobre corpo na Educagdo Infantil (“Praticas pedagdgicas que auxiliam na
garantia dos direitos de aprendizagem no Campo de Experiéncias o Eu, o Outro e o

No6s” (p. 50); “O Campo de Experiéncias Corpo, Gestos € Movimentos” (p. 53)).

1. Género E Sexualidades Na Proposta Preliminar Do Documento Curricular Do
Estado Do Rio De Janeiro

A palavra género é encontrada 197 vezes no documento. No entanto, enquanto
significado cunhado pelas feministas para analisar, criticar e compreender as
desigualdades entre identidades femininas e masculinas, apareceu apenas 5 vezes. Em
todas elas o termo é utilizado na parte que se dedica a Educacdo Infantil. A questdo de
género aparece de forma superficial, citada no espectro das multiplas diversidades que
precisam ser respeitadas. Vejamos alguns exemplos:

Atualmente, podemos afirmar que infancia remete a nocdo de um
grupo social plural, no qual estdo presentes diversas condicOes, tais
como as caracteristicas biopsiquicas da idade, a classe

socioecondmica, a etnia, o género, o que implica compreendé-la na
sua singularidade e nas suas diferencas. (P. 32, grifo nosso)
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[.]

Conforme aprendem a acolher e interagir com a diversidade de
meninos e meninas da unidade de Educagdo Infantil, e sdo por eles e
elas acolhidas, as criangas tém condicbes para construir uma
identidade livre de preconceitos, quer de raga, de género, de condicdo
social, de religido etc., ampliando suas oportunidades de aprender
mais com o Outro. (P. 49, grifo nosso)

[.]

CONVIVER com criancas e adultos em pequenos grupos,
reconhecendo e respeitando as diferentes identidades e pertencimento
étnico-racial, de género e religido de seus parceiros. (P. 49, grifo
nosso)

Nesta Ultima citagdo, a diversidade (incluindo as questdes de género) aparece
como um dos “direitos de aprendizagem no campo de experiéncias o eu, o outro € o
nés”. Mas como esse direito vai ser garantido na proposta curricular? Como a
pluralidade de vivenciar a masculinidade e feminilidade de meninos e meninas pode ser
respeitada? Em momento algum, nas 456 paginas do documento, essas questdes sdo
sequer aventadas.

No que se refere a sexualidade, o termo aparece 7 vezes no documento, somente
na parte que se dedica ao Ensino Fundamental e, mais especificamente, € mencionado
apenas na area das Ciéncias da Natureza, na disciplina de Ciéncias. Assim, o tema
sexualidade ¢ apresentado enquanto objeto de conhecimento no “Quadro de habilidades

de Ciéncias da Natureza”. No entanto, o foco ¢ puramente bioldgico, ligado a

reproducéo e a saude, como métodos contraceptivos e prevencao de DST.

Vejamos uma parte do quadro (p. 354):
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COMPONENTE

ANO/FAIXA

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Ciéncias

80

Vida e evolugéo

Mecanismos
reprodutivos

Sexualidade

(EFO8CI08) analisar
e explicar as
transformagdes que
ocorrem na
puberdade
considerando a
atuacdo dos
horménios sexuais e
do sistema nervoso,
distinguindo as
fungdes dos sistemas
enddcrino e nervoso €
identificando a acéo
dos horménios como
protagonistas das
emocdes e sensacdes
do corpo humano.

Ciéncias

80

Vida e evolugdo

Mecanismos
reprodutivos

Sexualidade

(EF08CI09)
Comparar o modo de
acao e a eficacia dos
diversos métodos
contraceptivos e
justificar a
necessidade de
compartilhar a
responsabilidade na
escolha e na
utilizacdo do método
mais adequado a
prevencao da
gravidez precoce e
indesejada e de
Doengas
Sexualmente
Transmissiveis
(DST).

Ciéncias

80

Vida e evolugdo

Mecanismos
reprodutivos

Sexualidade

(EF08CI10)
Identificar os
principais sintomas,
modos de
transmissdo e
tratamento de
algumas DST (com
énfase na AIDS), e
discutir estratégias e
métodos de
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prevenc&o.
Ciéncias 8° Vida e evolugéo Mecanismos (EFO8CI11)
reprodutivos .
Selecionar

Sexualidade

argumentos que
evidenciem as
multiplas dimensdes
da sexualidade
humana (bioldgica,
sociocultural, afetiva

e ética).

Apesar de a Gltima habilidade apresentada evidenciar as multiplas dimens@es da
sexualidade (dentre elas, a sociocultural), o fato de estar inserido na disciplina de
Ciéncias e de o contetdo ser denominado “Mecanismos reprodutivos da sexualidade”,
dentro da tematica de “Vida e evolugdo”, ¢ nitido que a abordagem ¢ meramente

‘biologicista’.

Portanto, seguindo as diretrizes de documentos recentes, como a BNCC e o
PNE, esta proposta curricular negligencia as questbes de género e sexualidades
enquanto temas importantes para formacgéo do cidadao contemporaneo, que transita em
um mundo diversificado em que identidades antes invisibilizadas, lutam por direitos,
reconhecimento e respeito. Nesse sentido, uma escola, ou melhor, uma Educacdo que
pretende efetivar um curriculo de qualidade, que garanta a aprendizagem proficua de
seus alunos e alunas, ndo pode ignorar uma esfera tdo importante na constituicdo do

sujeito. Assim, uma escola que celebra a diversidade tem maior possibilidade de
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garantir, também, um ensino de exceléncia. Porque lutar contra o sexismo, racismo,
capacitismo, misoginia, classismo, xenofobia, LGBTIQfobia e intolerancia religiosa é
bom para TODOS e TODAS.

2. Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais na Proposta Preliminar Do
Documento Curricular Do Estado Do Rio De Janeiro

A demanda por reparacdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob 0 regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas ou técitas de branqueamento da
populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder
de governar e de influir na formulacdo de politicas, no pés-aboli¢do. Visa
também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao
racismo e a toda sorte de discriminagdes. (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais)

Como destacam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais, a populacdo negra que segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua, realizada em 2016 pelo IBGE, constitui 59,4% da
populacdo brasileira, acumula desvantagens sociais, psiquicas e econdémicas que
decorrem de mazelas que marcaram a Historia do Brasil como o0 passo escravagista, as
politicas de branqueamento e a construcdo do lugar social da popula¢do negra como

proposto por Hsaenbalg (1975) e que prossegue até os dias de hoje.

Verificamos que é dever do estado e da sociedade adotar medidas para a
superacdo das desigualdades, do racismo e da discriminacdo. As lutas pelo fim do
racismo e da discriminacgéo racial que se dao desde a chegada dos primeiros africanos
escravizados no Brasil, sucederam-se de iniciativas para o combate ao racismo e a
discriminacdo racial, que se configuram como importantes conquistas legais, frutos de

lutas dos movimentos sociais. Essas a¢cdes culminam em marcos legais no fim do século
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XIX e inicio do século XX. Destacamos aqui a constituicdo de 1988, em que pela
primeira vez torna o racismo um crime imprescritivel e inafiangavel, bem como o
Artigo N°26a, da LDB (Leis 10.639/03 e 11.645/08) que torna obrigatorio o ensino de

histdria e cultura africana/afro-brasileira e indigena na educacéo bésica.

A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-
brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contréario,
diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais

Ainda nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais percebemos que os dispostos nas leis 10.639/03 e 11.645/08 que a
valorizacdo da diversidade € fundamental para construcdo de uma na¢do democréatica na

medida em que combate 0s preconceitos e promove a equidade.

Em relago ao ensino da historia em cultura da Africa, dos Afro-brasileiros e dos
Povos Indigenas, compreendemos que sdo conteldos essenciais para uma pratica
educativa antirracista, muito nos chama a atencdo o fato de que a abordagem sobre a
tematica indigena, por exemplo, é praticamente idéntica ao que pessoas na faixa dos 60
a 80 anos lembram-se de ter aprendido quando criangas pequenas nas escolas. E o que é
que essas pessoas geralmente aprenderam e nossas criancas do seculo XXI ainda

aprendem?

O “indio” como um ser vinculado ao passado, de certa presenga significativa
apenas na formacao da coldnia e na constituicao do “povo brasileiro”; o “indio” como
um genérico, sem atentar para a diversidade cultural das mais de 305 etnias presentes no
nosso pais; o “indio” como alguém que vive na floresta, isolado e nu, vivendo apenas da
caca e da pesca, sendo que os que fogem desse padrao, “j4 ndo seriam indios”; o “indio”
como ser preguicoso, que “ocupa muita terra” e atrapalha o desenvolvimento da nagao,

entre outros estereotipos.
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Essas ideias se refletem em atividades tais como: pedir as criangas que se pintem
e enfeitem de uma forma genérica e folclorizada, que ndo representa nenhum povo
indigena especifico; desenhem e realizem diversas atividades de portugués e matematica
sempre tendo como referéncia esse indio genérico; dancem e cantem cangdes de autores
ndo-indigenas, que mencionam questdes muito vagas relativas a algumas caracteristicas
das culturas indigenas ou representam um indio romantizado, que ndo existe na

realidade.

Também sao refletidas em atitudes preconceituosas contra indigenas que vivem
nas cidades, que desempenham diferentes papéis sociais e profissionais e por isso
mesmo, véem suas identidades e direitos especificos ridicularizados ou questionados.
Nas escolas do estado do Rio de Janeiro ainda sdo poucos os exemplos de acGes que
falem a respeito das lutas e demandas atuais dos povos indigenas, de seus projetos de
futuro e da importancia e contribuicdo dos seus conhecimentos e praticas para o
presente do Brasil. Fala-se pouco da construcdo de uma sociedade democratica, que seja
capaz de se repensar a partir da diversidade de histdrias e culturas presentes em sua

populacéo.

Desse modo, a implementacdo da Lei 11.645/2008 é justificada pela necessidade
de proporcionar a reflexdo a futuros professores sobre questdes relativas aos povos
indigenas em sua relacdo com a diversidade cultural brasileira e a inclusdo da tematica

indigena na escola nacional.

Enquanto as leis 10.639/03 e 11.645/08 enfatizam que Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena sdo obrigatorios no curriculo da Educacdo Basica, o documento
apresentado pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro assim como apresenta tais
conteldos em uma listagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana
cabendo as redes de ensino assim como as escolas a decisdo de incorporar ou ndo 0s

mesmaos.

Acreditamos que se trata de um equivoco e um grande retrocesso na medida em

que tais contetdos devem compor o curriculo da Educacdo Basica de forma
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interdisciplinar, cabendo as escolas e redes de Ensino a organizagdo de estratégias para

0 cumprimento do que é proposto na legislacéo.

Temas que abordam as relagfes étnico-raciais aparecem no documento de forma
pulverizada em algumas habilidades esperadas para as disciplinas das disciplinas
Histdria (36) e Geografia (10), artes (10) e Educacao Fisica (15). O tema é excluido das
areas de Matematica e Lingua portuguesa onde €é destacada apenas a habilidade que
corresponde a necessidade de reconhecer a importancia do conto oral para 0 povo

indigena e o africano.

Uma breve discussdo sobre Diversidade Etnico-racial ¢ estabelecida na sessdo
que se refere a Educacéo infantil. Como é recorrente nas demais se¢des do documento,

destaca-se o respeito e a ndo discriminacao.

Incentivar as criancas a refletir sobre a forma injusta como o0s
preconceitos étnico-raciais e outros foram construidos e se
manifestam, e a construir atitudes de respeito, ndo-discriminagdo e
solidariedade. (p. 51)

Acrescentamos que a expressdo: a expressdo: “sem preconceitos de qualquer
natureza” aparece no texto ao menos 5 vezes. Contudo, ndo ¢ explicitado uma proposta
consistente para eliminacao de tais mazelas assim como suporte para que as habilidades

sejam alcangadas.

Sendo assim, entendemos que tendo em vista que questdes relevantes a serem
destacadas para atender as finalidades da educacdo escolar, da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio tém a base nacional comum (BNCC) como referencial, o espaco
destinado a parte complementar e diversificada das redes de ensino do Rio de Janeiro

deve contar com:

® Africa como berco da humanidade

® A diaspora africana no Brasil
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® Africa e suas tecnologias
® Povos tradicionais, seus saberes e valores civilizatorios
® A estética como um importante territorio de negacao ou afirmacao negra.

® Diversidade, na perspectiva daqueles que estdo em situacdo de

vulnerabilidade e/ ou exclusao

® Trabalhar com as relagdes de género nas relagcdes étnico-raciais, como 0

feminismo negro

® A valorizacdo de valores civilizatorios afro-indigenas como a oralidade e a

circularidade, bem como as demais culturas locais

® A Formacdo Continuada de professores (as) em Educagdo para as Relacgdes
Etnico-Raciais.

Destacamos que essas tematicas devem ser incluidas no Documento Curricular
do Estado, em uma perspectiva critica, decolonial e antirracista, de forma que sejam
compreendidas enquanto componentes curriculares que perpassam todas as areas do
conhecimento, articulados com os Projetos Politico-pedagdgicos das escolas, durantes

todo o0 ano letivo e ndo apenas em momentos pontuais.

3. Educacéo escolar indigena na Proposta Preliminar Do Documento Curricular

Do Estado Do Rio De Janeiro

Desde a década de 1980, a educacao escolar indigena no Brasil obteve avangos
significativos no que diz respeito a sua legislacdo que garante seu carater especifico,
diferenciado, intercultural e bilingue, de acordo com as demandas de cada
comunidade indigena existente no pais. (Anexo 1). Este parecer técnico foi escrito na
perspectiva de apontar a necessidade de uma reorganizacdo curricular propria da

modalidade de ensino educacéo escolar indigena, no Estado do Rio de Janeiro, com
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base na legislacdo vigente, paralelamente as propostas de implementacdo da Base

Nacional Comum Curricular e do Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro.

No estado do Rio de Janeiro em torno de 15.000 pessoas se identificam como
indigenas (IBGE, 2010), e cerca de 1000 pessoas vivem aldeadas em 8 comunidades,
sendo 7 aldeias do Povo Guarani e 1 aldeia do Povo Pataxd. Os Guarani estdo
distribuidos em terras situadas no litoral do estado, em &rea de Mata Atlantica, com
aldeias em trés municipios: Angra dos Reis (Aldeia Sapukai), Paraty (Aldeia
Itatiim/Itaxi, Rio Pequeno, Araponga e Arandu Mirim) e Marica (Aldeia Ka’aguy Hovy
Pord e Ara Hovy). Os Pataxd habitam a Aldeia Iriri, em Paraty. As comunidades
Guarani do Litoral Sul Fluminense (Angra dos Reis e Paraty) sdo atendidas pelo Estado,
no Colégio Indigena Estadual Karai Kuery Rend4, localizado em Angra dos Reis e com
03 salas de extensdo deste Colégio, no Municipio de Paraty. As comunidades Guarani
do Litoral Norte-Fluminense (Maricd) sdo atendidas pelo Municipio em duas escolas:
Para Poti Nhe e Kyryngue Arandua. O atendimento escolar as comunidades guarani no

Estado e Municipio vem sendo realizado na perspectiva bilingue.

A comunidade Patax6 ndo possui atendimento escolar especifico na regido e

utiliza os servicos regulares do Estado e dos Municipios de Angra dos Reis e Paraty.

Nas aldeias Guarani do Rio de Janeiro, historicamente, professores (as) e
comunidades indigenas tém afirmado a necessidade de curriculos mais proximos de
suas realidades e mais condizentes com as demandas de seu povo. Eles reivindicam a
construcdo de propostas curriculares para suas escolas, que correspondam aos seus
interesses politicos e que tenham como referéncia aspectos préprios de sua cultura,
demanda legitimada pelo RCNEEI (Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Escolar Indigena, 1998, p. 11-12) e pela LDB.

Portanto, no contexto da rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro, assim
como no contexto das redes municipais de educacdo existentes em nosso estado, é

preciso sempre reafirmar que:
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1) o principio de “base comum curricular” ndo se aplica as escolas das aldeias,
sem que professores (as) e comunidades indigenas discutam e construam internamente

como a base seria adequada as propostas especificas de suas escolas;

2) tanto no ambito nacional, quanto no &mbito estadual e municipal, ja existe um
referencial curricular para as escolas indigenas (RCNEEI, 1998), que precisa ser
melhorado e atualizado, mas que ndo deve ser ignorado por qualquer instancia
governamental, dado que ele foi fruto de uma construcdo coletiva e democratica, via

Ministério da Educacdo;

3) o Governo do Estado do Rio de Janeiro deve garantir as condicGes de
formacdo inicial e continuada de professores indigenas, assim como assegurar a
participacao desses profissionais e de suas comunidades no debate curricular das escolas
indigenas, para que possam ser desenvolvidas propostas educativas especificas, visto
que nessas escolas professores e comunidade definem seu curriculo, seu calendario e o

perfil de formacéo de profissionais que devem atuar nessas escolas.

4) O Documento Curricular Estadual do Rio de Janeiro construido a partir da
Base Comum Curricular Nacional deve incluir em sua discussdo 0s sujeitos que Sao
publico-alvo das diferentes modalidades de ensino e suas especificidades, afirmando em
suas diretrizes, uma cultura de respeito a diversidade que possibilite o didlogo deste

documento com a construcdo curricular propria das modalidades de ensino.

5) A auséncia de referéncias a Lei 11.645/08 no Documento Curricular Estadual
do Rio de Janeiro, prejudica as acGes na modalidade de Educagdo Escolar Indigena,
uma vez que a violacdo de direitos estd diretamente ligada ao desconhecimento das
Leis, ao racismo epistémico e a negligéncia em relacdo a diferenca e a pluralidade de
sujeitos. Reafirmamos a necessidade do ensino da Histdria e Cultura da Africa, dos
afro-brasileiros e dos povos Indigenas no Brasil, como essenciais nas escolas indigenas

e ndo-indigenas.
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Em relagdo a Educacédo Escolar Indigena no Rio de Janeiro, ressaltamos ainda a
necessidade de fortalecer os espagos de discussédo e planejamento deste atendimento,
incluindo as demandas pedagdgicas e administrativas dos indigenas da regido aos

sistemas de ensino regulares.

E necessario também iniciar junto aos professores das escolas indigenas, um
movimento de reorganizagdo curricular a partir do RCNEEI e dos documentos

pertinentes a discussao curricular.

Destacamos a existéncia do Conselho Estadual de Educacéo Escolar Indigena no
Estado do Rio de Janeiro, que iniciou suas atividades em 2016, tendo importante
atuacdo na implementacao da primeira turma do Curso de Magistério Indigena, a nivel
médio, que comegou em 2018, realizado em parceria com a Universidade Federal
Fluminense, por meio do Instituto de Educagdo de Angra dos Reis (IEAR/UFF). A
Formacédo de professores indigenas € essencial para a manutencdo das escolas indigenas
que funcionam na perspectiva diferenciada, intercultural e bilingue. Esta é uma
demanda consta de mais de duas décadas e a morosidade nestes processos vem
causando uma série de problemas sociais para os indigenas da regido, além de

caracterizar uma violacao de direitos.

Sobre a violacdo de direitos educacionais dos indigenas no Estado do Rio de
Janeiro, apontamos algumas a¢fes necessarias para a superacdo desta realidade:

1. A construcdo curricular prépria para as escolas indigenas.

2. A criagdo da categoria “professor indigena” no ambito do Governo Estadual e
Municipal, que possibilite o ingresso de professores indigenas por meio de
concurso publico, promovendo estabilidade do quadro pedagbgico e

administrativo das escolas indigenas.

3. A eleicdo de diretores para as escolas indigenas que sejam preferencialmente

membros destas comunidades.
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4. A verificacdo da morosidade anual na contratacdo de professores indigenas, no
ambito do governo estadual, que recorrentemente vem causando prejuizo ao ano

letivo.
5. A falta de professores nas escolas indigenas.

6. A precariedade da estrutura fisica do Colégio Indigena Estadual Karai kuery

Renda e suas salas de extensao.

7. A falta da oferta de atendimento de anos finais (6° ao 9° ano) para todas as
aldeias e a precariedade deste atendimento no Colégio Indigena Estadual Karai

Kuery Renda (falta de professores e salas de aula).

8. A auséncia de oferta de ensino médio indigena em todo o Estado. O Magistério
Indigena atualmente é a Unica oferta, atendendo a 27 jovens, majoritariamente
da Aldeia Sapukai, em Angra dos Reis, devido a dificuldade de acesso das
outras aldeias. Ainda sim, existe uma demanda reprimida de jovens e adultos
guarani em relacdo aos anos finais do ensino fundamental, especialmente das
mulheres indigenas que possuem dificuldades em sair da comunidade para
estudar, devido a criagdo dos filhos e também ao ndo dominio fluente da lingua
portuguesa.

9. A auséncia de oferta especifica para o Povo Pataxo.

10. A auséncia de um Plano de A¢do no Estado do Rio de Janeiro, na perspectiva do
regime de colaboragdo (Unido, Estado, Municipios) previsto pela legislacdo

especifica da Educacédo Escolar Indigena.

Referéncias Legais

1. Constituicdo Brasileira de 1988, artigos 84 e 231.
2. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas (RCNEI), de 1998.
3. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, artigos 78 e 79.

4. Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001.
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5. Plano Nacional de Educacdo (PNE), metas 15, 16, 17, 19 e 20 — Lei n°
10172/2001.

6. Resolucéo n° 3/99, do Conselho Nacional de Educacéo: artigos 6°, 7° e 8°.
7. Parecer n® 14/99, da Camara de Educacéo Bésica do C.N.E.

8. Estatuto do indio, Lei n° 6.001/73.

9. Decreto Presidencial n® 26/1991.

10. Referenciais para formacdo de professores indigenas, 2002.

11. Decreto do Estado do Rio de Janeiro de n® 33.033 de 22 de abril de 2003

12. Deliberagdo do Conselho Estadual de Educagéo do Rio de Janeiro de n°286 de
09/10/03.

13. Parecer CNE/CEB N°: 13/2012;

14. Resolucdo n° 5, do CNE, em 22 de junho de 2012.

3. Ensino Religioso na Proposta Preliminar Do Documento Curricular Do Estado
Do Rio De Janeiro

O complexo cenério do Ensino Religioso do Estado do Rio de Janeiro, dado o seu
carater confessional, por meio da Lei n® 3459, de 14 de setembro 2000, estabelece 0 Ensino
Religioso Confessional nas escolas da rede publica de ensino do Estado[1]. N&o € intencéo
deste texto trazer impasses e sim produzir reflexdes importantes sobre o lugar possivel do
Ensino Religioso nos estados e municipios que estabelecem o modelo do Ensino Religioso
no Brasil[2].

JUNQUEIRA (2011) deixa claro que, apesar dos muitos desafios quanto & questao
do Ensino Religioso, hd muitos avancos. A polémica do Ensino Religioso vem da
discussdo do modelo confessional, interconfessional e inter-religioso, mas também quanto
a sua organizacao, quanto a sua base humanista ou cientifica. A aplicacdo da legislacédo
gera tensdes ao ndo levar em conta a diversidade religiosa e a questdo étnico-racial

brasileira. O desafio diante deste contexto € trazer para o territério de discussdo sobre o
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Ensino Religioso, o preconceito étnico-racial, que aparece nos pequenos atos do cotidiano.
Nesse sentido, recomendamos a leitura da referéncia do Compéndio do Ensino Religioso
(2017):

O Ensino Religioso estd previsto nos Parametros Curriculares Nacionais e foi
incorporado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dada sua notoria relevancia.
Estes documentos sdo orientadores para a elaboracdo dos curriculos de Ensino
Fundamental por parte dos sistemas municipais e estaduais de ensino reside na construgédo
de diretrizes curriculares nacionais, de modo a assegurar o respeito a diversidade religiosa,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. Neste sentido, este documento podera ser
desafiador e potente, pois nos conduz a necessidade de consolidacdo do Ensino
Religioso ndo-confessional no sistema de Ensino Estadual, dado que cabe aos estados
e municipios a regulamentem as normas e procedimentos para o Ensino Religioso, e 0
seu desenho deve estar em consonancia com outros aspectos normativos e éticos de

Nosso pais.

Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do Ensino Religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitacdo e admissdo dos professores (Artigo 33 §
1, BNCC)

Ainda no centro da discussao, a proposta de BNCC divulgada pelo MEC resultou
de uma elaboracdo, ainda com pouca profundidade, em relacdo as politicas necessarias
dada atender a complexidade do tema: Ensino Religioso confessional na Escola Publica. O
julgamento teve a sua conclusdo no STF 2017 [3], cercado pelas disputas de campos que

ndo permitiram maiores discussao.

Os defensores do ER confessional ressaltam que os professores poderiam ser
elementos de transformacgdo do campo, na luta contra a discriminagdo e toda forma de
preconceito religioso em outras esferas escolares, como as questdes raciais e de género,
atuando de forma ndo confessional. Alguns pesquisadores sdo contrarios ao Ensino
Religioso, dado o cenério intolerdncia que envolve o Estado do Rio de Janeiro. A
aprovacdo do ER na BNCC, ainda apresenta um cardter ambiguo, pois, por sua

caracteristica, € facultativo. No caso especifico do Rio de Janeiro, de carater confessional
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no momento, subjetivamente imp&e um ensino confessional sem justificativa racional, sem
base epistemoldgica nem pedagogica, o que ndo favorece a laicidade do Estado, prevista na

constituicdo brasileira, e favorece ao proselitismo.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, & seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

[..]

VI — é invioldvel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da
lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias; (Constituicdo Federal,
1988)

A laicidade é tema bastante discutido no meio académico e diversos tipos de
entendimento quanto a laicidade. Dados de 2015, do questionario Diretor Prova Brasil,
realizado entre as escolas publicas, apontaram que 37% tém ensino religioso de presenca
obrigatéria. Mas 77% dos diretores afirmaram que as aulas ndo sdo confessionais, no
entanto as pesquisas do INEP, [4] em 2016, apontam que 55.1% indicam a necessidade de
qualificacdo do professor. O que deixa evidenciado a complexidade, e 0 agravamento desta

com a manutencdo da confessionalidade:

[...] na perspectiva de valorizacdo do professor e da sua formacdo inicial
e continuada, as normas, os curriculos dos cursos e programas a eles
destinados devem adequar-se a BNCC, nos termos do §8° do Art. 61 da
LDB, devendo ser implementados no prazo de dois anos, contados da
publicagdo da BNCC, de acordo com Art. 11 da Lei n® 13.415/2017.

As pesquisas [5] apontam dada a sua permanéncia e inclusdo na BNCC que a
inclusdo das ferramentas da Ciéncia da Religido se faca fundamental para a formacao dos
docentes que trabalhem na disciplina do Ensino Religioso, tendo em vista que no Artigo n°
33 da LDBN ressalta: Ensino Religioso estd na formacdo cidadd do ser humano,

“promovendo o didlogo intercultural e inter-religioso” e o didlogo intercultural, para que

seja garantido o respeito a identidade e a alteridade. BRASIL, 1996.
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E o n6 conceitual se estrangula nessa questdo! Pela formacdo que os
professores do Ensino Religioso tiveram e pela postura autoritaria de
alguns conselhos e 6rgdos ligados as instituicdes religiosas, ainda ndo foi
possivel entender ou aceitar a diferenca entre evangelizacdo, pastoral e
educacdo. O Ensino Religioso esta no ambito da educacdo; portanto, é um
componente curricular que faz parte da formacdo educacional do aluno,
em nada diferindo dos outros componentes curriculares. (Rev. Pistis
Prax., Teol. Pastor. Curitiba, v. 6, n. 2, p.587-609, maio/ago. 2014)

A BNCC esta ai e com ela o Ensino Religioso. Ressalto, no entanto, que o Ensino
Religioso é uma preocupacdo, ainda mais devido aos acontecimentos de intolerancia
religiosa destinadas as religides de matriz africana. No entanto, precisamos olhar o que 0 0
territorio escolar vem apresentando, e hoje misturam-se o religioso e o laico em
instituicGes publicas. J4 € comum em eventos escolares, e também em publicos em geral,
ter a presenca de musicas evangélicas e/ou catolicas. A escola sera capaz de fazer estas

leituras entre o secular, o religioso e a laicidade?

E fundamental que na inclusdo do Ensino Religioso na BNCC o Estado do Rio de
Janeiro possa reorganizar o modelo do ER no sistema educacional para 0 modelo néo
confessional. Ao defender este modelo para o Ensino Religioso escolar na esfera pablica o
faco no sentido de que ele ndo esta vinculado a religido especifica, e sua abordagem segue
uma perspectiva antropoldgica pedagdgico, epistemoldgico e sociocultural, cujo referencial
tedrico e metodoldgico € pautada na Ciéncia da Religido[6]. Este campo do conhecimento,
ao buscar entender os mecanismos do fendmeno religioso, de modo plural e nédo
dogmatico, se aproxima das necessidades formativas de um professor do Ensino religioso,

em um estado que se propde inclusivo e plural.

1. ENSINO RELIGIOSO NA BNCC
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1° ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano 6° ano 7° ano 8% ano 9° ano
Identidades ¢|O eu, o outro ¢ O eu, a familia| Espagos e
altendades o nos| ¢ 0 ambiente de| temtonos
Imanéncia ¢| comavencia religiosos
transcendéncia | Memonas e
ambolos
Simbolos
religosos
Manifestagdes Sentimentos, | Alimentos Priticas Ritos religosos Misticas e
Religosas lembrangas, sagrados celebrativas Representagies espintualidades
memonas e Indumentinas [rehigiosas na Liderangas
saberes rehigiosas arte rebgosas
Crengas religiosas ¢ Ideia(s) de| Namativas Tradigdo Prandpios Crengas Imanéncia e
filosofias de vida divindade(s) religosas escnta registro | éticos e valores| convicgdes e transcendéncia
Mitos nas| dos religiosos atitudes Vida e morte
tradigdes enanamentos |Liderangae Doutninas Principios e
religosas sagrados direitos religosas valores éicos
Ancestralidade | Ensnamentos |humanos Crengas,
¢ tradigdo oral | da tndigdo filosofias de
escnta vida ¢ esfera
Simbolos, ntos publica
e mitos Tradigdes
religiosos religosas,
midiase
tecnologas

A proposta preliminar do documento curricular do Estado do Rio de Janeiro
apresenta, de forma timida, orientacBes de tratamento em relacdo a diversidade no Ensino
Religioso. O caréater universalista em relagdo aos aspectos da experiéncia religiosa, logo
humana/social, ndo dimensionam que na sociedade brasileira historicamente ha producéo

de desigualdades fundamentadas na raca, no género e nas diferencas culturais.

Assim, existe a emergéncia de que a problematica da alteridade, ética e estética, no
que diz respeito ao Ensino Religioso, estabeleca dialogo politico/epistemoldgico com as
producdes no campo das ciéncias humanas que se centram nas relag@es étnico-raciais e de
género. Considerar que orienta¢des curriculares para o Ensino Religioso possam se valer
de uma base comum, mesmo quando essa detém de argumentos assentes em percursos
filos6ficos que abordam desde a questdo do ser (ontologia), sua imanéncia e
transcendéncia sem o crivo de uma critica (ressalva), étnico-racial e de género €
desconsiderar a responsabilidade que a escola, como tempo/espago de ensino e formacéo,
tem com a abordagem e tratamento de problemaéticas em torno da questdo religiosa e a

producdo de desigualdades.

Nesse caso, a questdo da diversidade ndo aparece meramente como uma
problematica ilustrativa das diferentes possibilidades da experiéncia religiosa, mas como

marcador critico/reflexivo das producdes de injusticas sociais e cognitivas que operam via
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a religido. Cabe salientar, que os padrfes dominantes instituidos, quando n&o lidos sobre o
crivo critico, principalmente na escola, tendem a naturalizar e contribuir para a manutencéo
de formas de violéncia. Assim, fazendo uma mengdo ao ponto 6 das competéncias
especificas de ensino religioso para o Ensino Fundamental: Debater, problematizar e
posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia, discriminacao e violéncia de
cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da
cidadania e da cultura de paz. E necessério destacar que quando ao longo do documento
ndo ha mencdo de aspectos da diversidade vinculados a historicidade e a identificacdo de
quais expressdes e praticantes sdo alvos principais de agdes de violéncia, discriminacgéo e

intolerancia, se da um acabamento generalista a problemaética.

Assim, langco como sugestdo nas abordagens do Ensino Religioso, em especial
sobre alteridade, ética e estética, didlogos mais definidos com os contetidos garantidos nas
Leis 10.639/03 e 11.645/08, destacando as contribuicbes das matrizes africanas, afro-
brasileiras e indigenas. Outra perspectiva que emerge como sugestdo para a revisao do
documento é a necessidade de presenca de termos que orientem a pratica pedagogica,
assim termos como raca, racismo e género; estes sdo balizadores daquilo que se expressa,

porém aparecem de forma atenuada em termos como discriminacgéo e intolerancia.

Se uma das competéncias almejadas com o Ensino Religioso é conhecer os aspectos
estruturantes das diferentes tradices/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos, 0 mesmo tera de se comprometer
em garantir orientacOes epistemoldgicas pluriversais. Ou seja, um dos principais problemas
de como o Ensino Religioso opera nas escolas é na reificacdo de modos dominantes e na
producdo de violéncia em relacdo a diversidade. Assim, nos cabe destacar que a matriz
religiosa dominante, judaico-cristd, estabelece também formas de producdo de injustica
cognitiva via o racismo epistémico, a forma de violéncia racial que opera no campo do
conhecimento e das possibilidades de explicacdo sobre a vida e o0 mundo. Para que essa
problematica ndo seja envolvida em determinado relativismo existe a necessidade de
assegurar bases afirmativas que dao conta de horizontalizar essas referéncias postas sobre

condigdes desiguais. Nesse caso, mais uma vez € necessario enfatizar termos que
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compreendam a real dimenséo do problema, assim como estabelecer elos com formas

possiveis de tratamento, como ja citado nos limites das Leis 10639/03 e 11645/08.
Considerac6es Finais:

Em unidade e conformidade com a Carta de Principios do Férum Estadual de
Educacao do Estado do Rio de Janeiro (FEERJ), expressamos nosso entendimento para
garantia de igualdade socioeducacional na Educacdo Basica do nosso estado para todas
e todos.

[1]
http://alerjinl.alerj.rj.gov.br/contlei.nsf/f25edae7e64db53b032564fe005262ef/16b2
986622cc9dff0325695f00652111?0OpenDocument&Highlight=0,ensino,religioso

[2] Para saber mais veja em JUNQUEIRA, S. R. A. O processo de escolarizagdo do
Ensino Religioso no Brasil

[3] Supremo Tribunal Federal (STF) julgou improcedente a Acgédo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4439 na qual a Procuradoria-Geral da Republica (PGR)
questionava 0 modelo de ensino religioso nas escolas da rede publica de ensino do pais.
Por maioria dos votos (6 x 5), os ministros entenderam que o ensino religioso nas escolas
publicas brasileiras pode ter natureza confessional, ou seja, vinculado as diversas religides.

[4] INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

[5] Para saber mais http://www.redalyc.org/html/4497/449748251011/. Acessado em
19/04/2019

[6] Cf. PASSQOS, J. D. Ensino Religioso, construcéo de uma proposta,2007
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO - EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

Aliny Lamoglia’

Maria Alice de Moura Ramos®
Annie Redig®

Cristina Angélica Mascaro™
Alan Rocha Damasceno'!

O texto apresenta uma discussao genérica sobre a proposta da Educacdo Especial
como uma modalidade de ensino. Ao inserir o tema somente no item 2.12 — Respeito e
Diversidade — promove a invisibilidade do mesmo nas demais etapas de ensino.

As demandas especificas da Educacdo Especial deveriam vir destacadas ao
longo de todo o texto, em cada etapa de ensino, mas, no momento, torna-se inviavel
uma modificacdo deste porte.

A proposta de apresentar a Educacdo Especial como um capitulo destacado na
introducdo tem a intengéo de dar visibilidade a importancia do atendimento educacional
especializado em todas as etapas de ensino. Do mesmo modo, ressaltar a
responsabilidade da gestdo escolar em planejar e organizar a inclusdo pautada na real
permanéncia, aprendizagem e participacdo do aluno da Educacao Especial. Para tanto,
deve proporcionar a capacitacdo dos professores e dos demais profissionais de apoio em

tempo habil de receber os alunos que deveram receber o atendimento do AEE.

Sugestbes: Criar um novo item na Introducdo: 1.5 — Educacdo Especial e
Incluséo
Supressao: a) o Ultimo paragrafo da pagina 94 e o penultimo da pagina 95, por

fazer parte da Assisténcia Social.

“UNIRIO

8 UNIRIO

9 UERJ

10 FAETEC/UERJ
T UFRRJ
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Inclusdo: Destacar a necessidade da EE em todas as etapas de ensino, a
participacdo da gestdo e a capacitagdo dos professores e dos profissionais de apoio. O
bilinguismo para atendimento aos alunos surdos. As Classes Hospitalares garantindo,
aos alunos internados para tratamento de saude, a continuidade da sua escolarizacdo. Lei
n°13.716. Deliberagdo CEE, n° 355. Lei n°® 13.146.

1.5 —Educacdao Especial e Incluséo:

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Incluséo (2008, p.11):

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

A Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo deve, necessariamente,
realizar todos os seus dispositivos e tempo do ensino regular. Quaisquer dispositivos em
contrario, que funcionem fora da escola ou fora do horario do turno regular deve ser
considerado dispositivo da educacdo especial tal como compreendida anteriormente a
inclusdo. Assim sendo, todas as ADAPTACOES CURRICULARES necessérias ao
acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino regular devem ocorrer no
horario em que esta com os demais alunos.

A Educacdo Especial, como modalidade educacional, ndo trabalha
solitariamente, mas de madeira conjunta com todos os envolvidos no sistema
educacional. Por ndo estar & parte deve constar no Projeto Politico Pedagogico e estar
presente na gestdo quando da organizacdo da escola. Cabe ao gestor identificar as
barreiras que podem comprometer a aprendizagem do aluno e buscar alternativas que
promovam subsidios e acOes inclusivas que deverdo ser responsabilidade de toda a
equipe escolar. Uma gestdo escolar inclusiva que acompanhe, oriente e discuta quais
procedimentos pedagdgicos devem ser adotados, ir além da capacitacdo de seus

professores, como também dos mediadores (garantidos pela LBI)
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De acordo com o MEC- Ministério da Educacdo (BRASIL, 2000, Lei N°
10.098) “Escola Inclusiva ¢ aquela ligada a mobilizacdo da estrutura, do funcionamento
e da resposta educativa que se da a todas as diferengas, individualidades, inclusive as
associadas a alguma deficiéncia”.

Vérios movimentos no decorrer da histéria vém sendo feitos na perspectiva de
uma sociedade mais justa, como analise e producéo teorica, politica, operacional para
que dé conta da amplitude de toda esta demanda.

Vale ressaltar documentos importantes os quais temos desde a década de 80
com a Constituicdo Federal de 1988. Sao elas:

Lei N° 7.853/89 — CORDE — Apoio as pessoas portadoras de Deficiéncia;

Lei N° 8069/90 — Estatuto da crianca e do Adolescente — Educagéo Especial

Lei N° 10.098/94 — Acessibilidade; Declaracdo de Salamanca-1994 - Espanha

Lei N° 9424 de 24 de dezembro de 1996 — FUNDEF

Lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN;

Lei N° 9394/96 — LDBN — Educacao Especial,;

Lei N° 10.216 de 4 de junho de 2001 — Direitos e Protecdo as pessoas
acometidas de transtorno mental;

Lei N° 10.436/02 — Libras;

Lei N° 10.845, de 5 de marco de 2004 — Programa de Complementagdo ao
Atendimento Educacional Especializado as pessoas Portadoras de Deficiéncia;

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva -
2008.

Plano Nacional de Educagédo (2011-2020) — Educacgéo Especial.

Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de Incluséo

Deliberacdo CEE N° 355, de 14 de junho de 2016.

Lei n°® 13. 716, de 24 de setembro de 2018 — Assegura o atendimento
educacional no espago hospitalar

Uma politica inclusiva, precisa repensar a nossa sociedade que possui uma
realidade social marcada por desigualdades, afinal a exclusdao acontece ndo s6 na escola,

mas estd nas estruturas sociais, pensando nas relacdes que se estabelecem no dia a dia
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da sociedade. Pensar em educacgdo inclusiva é pensar em novas maneiras de educar
como processo da equidade no processo educacional.

O professor neste processo de inclusdo pouco consegue realizar o seu trabalho,
mediante a tamanha complexidade da inclusdo, ha o indicativo da Equipe
Interdisciplinar, que deve durante todo o processo educacional trabalhar o campo
educativo de forma integrada junto com o professor. O professor ndo pode estar sozinho
neste processo.

A implementacdo da politica da Educacdo Inclusiva nas escolas tem sido uma
tarefa complexa no que concerne ao trabalho dos professores, principalmente daqueles
que atuam na Educacéo Especial, que passam a ter, entre suas atribui¢des o atendimento
a todos os tipos de deficiéncia nas salas de recursos e o suporte aos demais docentes e
membros da equipe escolar. Sendo assim, cabe ressaltar que as unidades escolares
deverdo inserir no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) momentos especificos de
formacgdo continuada para toda a equipe escolar sobre “A Educacdo Especial na
perspectiva Inclusdo” ao longo do ano letivo, procurando sempre dar énfase para as
realidades locais”. Conforme orientado na Deliberagcdo 355 (RIO DE JANEIRO, 2016):

VII. A criacdo de momentos para estudos e trocas de experiéncias, de forma
organizada e sistemaética, entre a comunidade de aprendizagem da escola (gestores,
professores, funcionarios administrativos e de apoio), e sempre que possivel, por meio
da colaboracéo de instituicOes de educagéo superior ou de pesquisa; [...].

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacado, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo deve possibilitar a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o caréater interativo e interdisciplinar
da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituices de
educacéo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacgéo especial.

Os sistemas de ensino devem organizar as condicdes de acesso aos espacos, aos

recursos pedagogicos e a comunicacdo que favorecam a promocédo da aprendizagem e a
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valorizagdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos 0s
alunos. Quanto mais cedo a crianga com necessidades educativas especiais é atendida na
area da saude, e matriculada nas creches e pré-escolas, melhor o resultado dos objetivos
a serem alcancados pela escola em consonancia com a familia. E isso, passa pelas
habilidades sociais, académicas e praticas necessarias para 0 desenvolvimento da
autonomia do aluno.

De acordo com Ribas (1994):

Os seres humanos ndo sdo fisicamente todos iguais — cada um de nos tem seu
peso, sua altura, sua cor de pele. As pessoas com necessidades especiais talvez sejam
um pouco mais diferentes, ja que podem possuir sinais mais notaveis. Mas ndo podemos
meramente transpor a realidade natural para a realidade social: esta é por nds construida.
Pensar numa sociedade melhor para as pessoas deficientes é necessariamente pensar
numa sociedade melhor para todos nos.

Diante disso, propomos pensar uma escola onde os alunos ndo tenham desde
cedo sua vida académica tracada por incapacidade, mas pela potencialidade
desenvolvida, construida no caminhar de sua trajetdria existencial. O principio de uma
escola inclusiva, onde os alunos considerados “diferentes”, seja pela condicao fisica,
religido, condigdo mental, seja social, possa estar na mesma escola. Como a
LDB9394/96, que em seu artigo 58, preconiza:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Tendo em vista que o objetivo da institucionalizagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas escolas € transformar nossos sistemas
educacionais na perspectiva da inclusdo, elas precisam se estruturar metodologicamente
para dar suporte pedagdgico para os alunos com necessidades educacionais especiais,
bem como para os professores do ensino comum em cujas turmas eles estdo incluidos.
Sendo assim, além da sala de recursos multifuncionais, este suporte deve se dar em

diferentes modalidades, tais como: ensino itinerante, mediacdo pedagdgica, bidocéncia
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ou ensino colaborativo, atendimento pedagdgico domiciliar e classe hospitalar, as quais
implicam em diferentes formas de atuar do professor da Educacéo Especial. A saber: O
ensino itinerante caracteriza-se pelo atendimento do professor especialista a um grupo
de escolas, pode atender os professores, assim como os alunos. A mediacéo é realizada
por um elemento (pode ser um estagiario) de apoio ao professor da turma comum em
gue haja algum aluno especial que necessite de atendimento mais individualizado. A
bidocéncia ou ensino colaborativo se caracteriza pelo trabalho pedagdgico entre o
professor regente da turma e um professor de apoio da Educacdo Especial. O
atendimento pedagdgico domiciliar € realizado por professores especialistas com
estudantes impedidos de frequentar a escola por problemas de saude, assim como a
classe hospitalar para aqueles eu encontram-se internados por muito tempo (GLAT,;
PLETSCH, 2011; FONTES, 2009, Redig ,2010); MASCARO, 2017).

Alunos considerados graves e gravissimos — ndo verbais ou com graves
comprometimentos comportamentais — assim como esta previsto na propria LBD
9394/96 necessitam de atendimento especializado, geralmente 1:1, isto €, um adulto
para uma crianca/aluno e, PORTANTO, ndo devem ser encaminhados para escola
regular.

Alunos surdos ndo devem frequentar as escolas de ouvintes, sob pena de ndo se
beneficiarem de ambientes orais-auditivos de aprendizagem. A carta aberta dos
Doutores Surdos (brasileiros) ao Ministro da Educacdo publicada em 8 de junho de
2012, afirma:

Rogamos-lhe, Sr. Ministro, que GARANTA AS ESCOLAS BILINGUES, COM
INSTRU(;AO EM LIBRAS E EM PORTUGUES ESCRITO, NAS DIRETRIZES
EDUCACIONAIS DO MEC e que reforce a importancia de sua inclusdao no PNE. Essas
escolas representam a especificidade linguistico-cultural das criangas e jovens Surdos e
sua viabilidade representa a garantia ao direito que os Surdos tém a uma educacéo
bilingue especifica, ao qual permite o convivio entre seus pares (em ambientes
linguisticamente adequados). Essa a¢do € verdadeiramente inclusiva.

Alunos que necessitam de tratamento de salde em espaco hospitalar ou

domiciliar tém assegurado por lei o atendimento educacional especializado de acordo
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dom o Art. 14 da Deliberacdo CEE N° 355 de 14 de junho de 2016 e da Lei N° 13.716,
de 24 de setembro de 2018. Nos hospitais, através de um convénio entre Secretaria de
Educacdo e Secretaria de Saude, deve ser ofertado o atendimento em Classe Hospitalar
e, 0 atendimento domiciliar sera realizado pelo professor itinerante.

A Lei acompanha o apelo social, internacional por uma Escola para Todos, que
ndo basta estar em lei. E preciso propiciar ao aluno o acesso a participacdo de um
projeto educativo que contemple as diferengas e se adapte as caracteristicas de cada um.

Pensar numa escola inclusiva € propiciar um espaco importante para que todos
os alunos possam aprender juntos. Incluir todos os sujeitos nas situacGes de

aprendizagem.
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO - EDUCACAO INFANTIL

Anelise Nascimento®?
Karla Righeto!®
Ligia Aquino®*
Maria Fernanda Rezende Nunes™
Patricia Corsino®
I — Introducéo
Este texto foi produzido a partir da encomenda realizada pelo Forum Estadual de
Educacdo para subsidiar o Conselho Estadual de Educacdo (CEE), atendendo a
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de
Educacdo, que institui e orienta a implantacdo Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) nos estados e municipios brasileiros. Assim, faz uma apreciacédo critica do
Documento Curricular do estado do Rio de Janeiro referente & Educacéo infantil.
Inicialmente, é importante destacar que, a despeito de todas as criticas e
controvérsias geradas pela construcdo de uma base nacional curricular, 0 movimento de
se posicionar sobre o que é basico na educacao de criancas de zero a seis anos de idade
é, sem davida, bastante oportuno. Por um lado, fomenta a area da Educacdo Infantil a se
repensar dentro da Educacdo Bésica e, por outro, impulsiona as demais etapas da
Educacéo Basica para se articularem e se reverem, tendo os bebés e criangas pequenas
como o0s primeiros integrantes do processo educacional. Ou seja, refletir sobre aspectos
que podem ser compreendidos como comuns a todas as criangas envolve uma necessaria
articulacdo entre as etapas da Educacgdo Basica.
Muitas pesquisas e experiéncias praticas sobre os bebés e as crian¢as pequenas
ja foram produzidas e divulgadas tanto na relacdo desses atores com a escola, como de
seus processos subjetivos e de suas aprendizagens em contextos coletivos, nas creches e

pré-escolas.

12UFRRJ
13.cAP UFRJ
14 UERJ

1> UNIRIO
18 UFRJ
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O curriculo e as experiéncias infantis passam mais uma vez a ser uma questao
politica que provoca a rediscussdo do papel do Estado. As disputas ideoldgicas entram
em campo e muitas vezes esvaziam o debate sobre o projeto politico-pedagdgico de
estados e municipios. A ideia € cumprir a lei ou fomentar processos de formacao que
conjuguem o conhecimento produzido para as criangas com os direitos de todos a
educacao? A importancia politica deste documento se justifica por reafirmar os direitos
sociais das criancas de 0 a 6 anos a Educacdo Infantil de qualidade e da identidade da
Educacao Infantil, respeitando a diversidade das criancas e dos professores e demais
profissionais que convivem nos estabelecimentos educativos.

Para a leitura e analise utilizamos como fonte documentos produzidos sobre
curriculo e educagdo infantil, muitos com a nossa autoria, destacando-se: (i) “Propostas
pedagdgicas e curriculo em educacéo infantil (MEC/SEF/COEDI, 1996); (ii) Propostas
pedagdgicas ou curriculares de educacdo infantil: para retomar o debate (KRAMER, S.,
2002); (iii)) “Subsidios para Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo
infantil”(KRAMER, org., 2009 - Trabalho encomendado pelo MEC);(iv) “Base

Nacional Comum Curricular — Avancos para qual dire¢io?” (Varios autores®’, 2017).

A preocupacdo central reside na indagacdo presente nos documentos, desde

1996, sobre como construir um curriculo que ndo desumanize o homem, que nao

fragmente o sujeito em objeto da sua préatica, ou seja, como romper com um contexto

que ndo leva em conta as trajetorias dos professores, as questdes étnicas, a desigualdade
socioeconomica? Citando Kramer (2002):

O debate em torno do curriculo tem mordido as pontas do problema, mas

ndo o miolo: ou se refere & escola; ou se vincula & dimensdo macro, aborda

modelos, desenhos e politicas numa perspectiva ampla, supondo que é

possivel mudar a forca o real, com decretos, projetos, referenciais ou
pardmetros sem mudar as condicdes.

7 Este documento foi assinado por assessores e redatores da primeira e segunda versdo da
BNCC; pelas coordenadoras do projeto Leitura e Escrita na Educagdo Infantil e pelas consultoras para a
BNCC

45



TR
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

Assim, sigamos o conselho de que um curriculo precisa ser sempre produzido no
coletivo, respeitando a histdria de cada lugar, os sujeitos envolvidos - equipes das
secretarias, professores — e, principalmente, as criangas e suas familias. E necessario que
0 estado e os municipios atentem para o desafio de que as constantes mudancas —
politicas e pedagdgicas - impedem a consolidacdo de uma proposta pedagdgica e, por
isso, qualquer modelo curricular deve expressar a vivéncia e a experiéncia dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Resgatar a ideia de que ‘“essa escola tem um
curriculo” ¢, portanto, a chave para a construcdo de qualquer base curricular. Por sua
vez, esta construcdo implica em criar novas condi¢fes no contexto escolar, para que

estudos e reflexdes coletivas permitam a autoria dos professores e instituigdes.

Il — Anélise do documento

Para fins de andlise organizamos esse parecer critico em indicadores que
orientaram a leitura. S&o eles: (i) o documento e suas condi¢des de producdo — autores,
objetivos, interlocutores; organizacdo e estrutura; (i) O DC do estado e seus
fundamentos teoricos; (iii) A politica de valorizacdo dos recursos humanos e (iv) a

articulacdo com as demais etapas da Educacdo Basica.

11.1 O documento e suas condig¢des de producéao

No item Apresentacdo — que ndo consta do sumario — a redacao é pouco precisa
em relacdo aos seus propositos. Inicia trazendo o que se entende por BNCC e um
brevissimo resumo das entidades que estiveram presentes ao longo da discussdo de suas

trés versoes.

O primeiro paradgrafo indica que a BNCC ¢ definida por um “conjunto
progressivo de aprendizagens essenciais que todas as criangas e os estudantes devem
desenvolver ao longo da Educagdo Basica”. (P.7) O documento nacional traz essa
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mesma definicdo, contudo utilizando a expressao “conjunto organico e progressivo”
que, ao nosso Vver, faz falta, pois indica um movimento que rompe com a linearidade da
aprendizagem. Ademais, observa-se, em parte desta frase, as criancas e os estudantes,
parecendo se tratar de categorias distintas. A crianca da Educacdo Infantil se torna o
estudante do Ensino Fundamental? A palavra é polissémica e, portanto, dependendo do
contexto e do lugar assume sentidos diversos. Por isso, torna-se imprescindivel
explicitar o que se entende por crianga, estudante e aluno em todo o documento. A titulo
de exemplo, a palavra crianca aparece 610 vezes, no total, sendo que, na parte da
Educacao infantil, 567 vezes. Ja alunos temos a incidéncia de 77 vezes, sendo que 71
vezes no Ensino Fundamental. Em relacdo a palavra estudante temos incidéncia de 169
vezes — 33 delas na apresentagéo e introducdo e as demais nos itens relativos ao EF.
Algumas leituras podem ser feitas a partir dessas incidéncias: as criancas estdo na

educacdo infantil e os alunos e estudantes no Ensino fundamental?

E importante pensar as criangas, minimamente, de zero a dez anos, ou seja,

temos criangas na Educacao Infantil e também nos anos iniciais de Ensino Fundamental.

Em relacdo aos objetivos do documento, o quarto paragrafo da Apresentacédo

indica que:
Cabe as unidades federativas realizarem o processo de adequacao de suas
matrizes curriculares a fim de apoiar aos sistemas de ensino na
implementacdo da BNCC. Nesse contexto, os curriculos dos sistemas e
redes de ensino das unidades federativas, bem como as propostas

pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, em todo o Brasil, deverdo ser norteados pela BNCC.

Pergunta-se: é este o proposito do documento? Foi formulado no intuito de
subsidiar o estado do Rio de Janeiro e 0s 92 municipios a realizarem a adequacdo de
suas matrizes curriculares? Em caso afirmativo, sugerimos que o documento seja mais
direto! O estado do Rio de Janeiro é mencionado no paragrafo seguinte, numa redagédo
dubia. Vejamos:

A BNCC, ao estabelecer conhecimentos, competéncias e habilidades que se

espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
bésica, orientados pelos principios éticos, estéticos e politicos tracados
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pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, fortalece o
compromisso da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro com a formacéo
integral dos estudantes, de modo a ressignificar o ambiente escolar, para
formar jovens protagonistas e preparados para responder aos desafios do
mundo do trabalho e da vida. (2019, p.7)

Pergunta-se: é a BNCC que fortalece o compromisso da Educacgdo do estado do

Rio de Janeiro? Sera que este compromisso ja ndo existia antes da Base?
Vale destacar, também, o ultimo paragrafo:

Enquanto isso, as redes preparam seus processos de planejamento e
implementacdo, que seréo cruciais para que a BNCC cumpra o seu papel de
promover mais qualidade e equidade na aprendizagem dos estudantes e
formagdo comum indispensavel ao exercicio pleno da cidadania. (2019,

p.7)
Pergunta-se: em que momento as redes (publica e privada) irdo preparar 0s seus
processos de planejamento? Isso ndo € permanente? Esté nas entrelinhas do texto que os
municipios devem aguardar a BNCC do estado para, em seguida, construirem a BNCC

municipal. Parece haver uma verticalidade nesse processo.

E preciso deixar mais clara uma definicdo de curriculo para que a BNCC e o
Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro sejam entendidos como parte do
curriculo. Sugere-se, inclusive, um grafico para visualizar melhor a ideia de parte
comum e parte diversificada. Cada municipio e cada escola precisam ter clareza de que

h& um espaco para eles.

Outro ponto diz respeito & compreensdo de curriculo que serd a referéncia do
documento. Sugere-se uma revisdo do primeiro paragrafo da pagina 13. Vale lembrar
documento anterior organizado pelo MEC- “Indagagdes sobre Curriculo”, onde estdo
reunidos textos escritos por educadores brasileiros sobre o tema, que evidenciam uma
complexidade do curriculo, que vai além das prescri¢des. Dentre eles, destaca-se o que
Moreira e Candau (MEC, 2007, p. 18) definem como curriculo:

(...) estamos entendendo curriculo como as experiéncias escolares que se

desdobram em torno do conhecimento, em meio a relacBes sociais, e que
contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
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associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com
intencbes educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido usada para todo e
qualquer espaco organizado para afetar e educar pessoas, 0 que explica o uso de
expressdes como o curriculo da midia, o curriculo da priséo etc. Nés, contudo,
estamos empregando a palavra curriculo apenas para nos referirmos as
atividades organizadas por instituicdes escolares. Ou seja, para nos referirmos a
escola. Cabe destacar que a palavra curriculo tem sido também utilizada para
indicar efeitos alcancados na escola, que nao estdo explicitados nos planos e nas
propostas, ndo sendo sempre, por isso, claramente percebidos pela comunidade
escolar. Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve, dominantemente,
atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relagdes sociais e pelas
rotinas do cotidiano escolar.

(http://portal.mec.qgov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf)

Outro conceito mencionado na pagina 13 (repetido em outros momentos), é o de
“aprendizagens essenciais” que nao ¢ definido em nenhum momento. Esse termo
também esta presente no documento nacional e de igual forma néo traz esclarecimento
a respeito sobre o que caracteriza a condi¢do de essencial e quais seriam estas

(referente a esse termo retomaremos mais adiante).

Ainda na parte introdutdria, seria importante trazer os principios éticos, politicos
e estéticos que sd@o comuns as Diretrizes Curriculares e trazer também a diferencas entre
as DCNEI e as DCNEF, pois as especificidades da Educacao Infantil estdo subsumidas

nesta parte que abre o documento.

Em relagdo a Educacdo Infantil ha trés artigos da DCNEI que a diferencia do EF
que precisam ser ressaltados na introducdo ou em uma outra parte de articulagdo, quais

sejam:
i) A definigdo de Curriculo

Art. 3°O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade.

ii) As criancas como centro das propostas pedagogicas/ curriculares (e ndo os contetdos
e conhecimentos pré-determinados)
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Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interacOes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

iii) As Interacdes e brincadeira como eixos das propostas pedagdgicas/ curriculares

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

Outra sugestdo é uma revisdao no penultimo pardgrafo da p. 14. Faltou incluir os
bebés e as criancas e esclarecer o uso da palavra “evidéncia” de forma solta e sem

fundamentacao.

O item 1.4 precisa ser revisto quanto: ao titulo, a forma de trazer a Educacéo
Infantil, ao uso recorrente da palavra “aplicar” e aos diferentes interlocutores que se

misturam.

O item 1.6 ndo contempla a avaliagdo na e da Educagdo Infantil. E preciso
trazer a LDB — Art 29, 30 e 31 e evidenciar as especificidades da EI. O Estado do RJ
deve reafirmar o que consta no PNE que, na Educacgéo Infantil, como avaliagdo externa,
é o contexto educativo que estd em questdo, as condicdes da oferta e ndo as
“competéncias e habilidades” das criangas. Estas sdo avaliadas pelo professor, sem fins

de promocéo, para acompanhar o desenvolvimento da crianca.

Por fim, sugere-se que o documento apresente com maior clareza sobre quem
sdo autores e os destinatarios do documento — é possivel rastrear no texto diferentes
interlocutores — sistema de ensino, secretaria de educacdo, rede publica, rede privada,

equipe pedagdgica e professor.

O Sumario indica que o documento esta estruturado em trés itens, quais sejam:
Introducdo; Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Sugerimos que na versdo
definitiva possa ser acompanhado de um quarto item que verse sobre a integracdo das
areas, na medida que Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental partem de concepcdes
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distintas sobre a organizacdo das experiéncias curriculares e 0s processos de

aprendizagem das criancas.

No item introdugéo (geral) destaca-se que a versdo preliminar do documento se

propde a “apresentar um ponto de partida que precisa ainda ser elaborado e preenchido

em cada escola, por cada professor, com aquilo que Ihe é especifico, peculiar ou lhe for

r

apropriado” (p.9). Tendo em vista que a Educacdo Infantil ¢ um atendimento

complementar a acdo da familia, sugere-se fazer referéncia ao necessario intercambio

entre mées/responsaveis e profissionais da escola.

Quanto a forma, a organizacao e a estrutura do documento:

Na redacdo ha um tom prescritivo — a palavra deve aparece mais de uma
centena de vezes, o que indica que, embora o documento se anuncie como “um
ponto de partida” (p.9) ou um “orientador para a constru¢do do curriculo.”
(P.29), de fato esse documento, até por forca de lei, tem o carater mandatéario e
estabelece uma estrutura muito definida de organizacéo curricular a ser adotada;
Na péagina 41 traz como sugestdo a pratica com projetos de trabalhos, ao
introduzir essa ideia, utiliza o termo “temas”: “os temas a serem vivenciados
pelas criangas devem partir delas”, nossa sugestdo € a troca do termo para evitar

confusbes uma vez que temas geradores também sdo uma estratégia de

organizacao do trabalho pedagdgico.

A forma como foi organizado estd bem interessante, mas o texto
precisava ser um pouco mais enxuto, em alguns momentos, como no
caso da definicdo de criangas e infancias, € prolixo, 0 ndo ajuda na
precisdo conceitual, ficou como uma revisdo de conteudo, sobrepondo
areas e concepgbes sem explicitar em que se aproxima e em que se

distanciam.

Na pagina 26 do documento estadual volta a mencionar o termo “aprendizagens

essenciais” indicando que essas sdo associadas as habilidades definidas nos quadros

com a relacdo das “competéncias” a serem desenvolvidas. As habilidades descritas se
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assemelham a objetivos de aprendizagem, como no exemplo a seguir: “Localizar,
nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo humano e
explicar suas fungdes.” Além disso, cada “habilidade” traz um codigo alfanumérico que
se relaciona com a estrutura do documento e a concepg¢do de curriculo que define um
detalhamento das “habilidades” e sua sequéncia progressiva, posto que tais codigos sao
numerados em ordem crescente. H& ainda um esclarecimento sobre a estrutura textual

de cada “habilidade”, como reproduzido abaixo:

“Verbo(s) que explicita(m) o(S) processo(s) cognitivo(s) envolvido(s) na
habilidade.”; “Complemento do(s) verbo(s), que explicita o(s) objeto(s) de
conhecimento mobilizado(s) na habilidade.”; e “Modificadores do(s) verbo(s) ou
do complemento(s) verbo(s), que explicitam o contexto e/ou uma maior

especifica¢do da aprendizagem esperada.”

A estrutura que contém as unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento e as
habilidades ja denota o nivel de detalhamento ndo s6 daquilo que devera ser trabalhado
nas escolas, mas também de como devera se proceder, como se observa no fragmento
acima. Cada “habilidade” define verbo(s), objeto de conhecimento e contextos
especificos numa sequéncia crescente de complexidade. No caso da Educacao Infantil a
estrutura de quadro se apresenta com o “Campo de Experiéncia”, “Faixa Etéria” e
“Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento”, este em lugar de “habilidades” e

com a mesma formulacéo: verbo-objeto-contexto.

Essas caracteristicas implicam em dizer que o documento traz uma estrutura
curricular muito definida e com pouca margem para que efetivamente as instituicoes

educacionais e sua comunidade venham a organizar seus préprios curriculos.
11.2 O Documento Curricular do estado e seus fundamentos tedricos

Consideramos interessantes e pertinentes os itens elencados no documento em
relacdo a Educacdo Infantil, entretanto, observamos algumas auséncias ou imprecisdes

que serdo elencadas a seguir:
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Predominancia da psicologia como campo que fundamenta o debate sobre a
aprendizagem das criangas, a importancia da brincadeira e as relagdes entre
pares. Estdo ocultas importantes contribuicfes: da sociologia da infancia,
especialmente a valorizacdo da socializaco horizontal e os conceitos de cultura
de pares e reproducéo interpretativa; da geografia da infancia e os sentidos que
as criancas dao ao espaco, que passam pelas formas como o cartografam e
criam escalas para neles construirem lugares; da antropologia e da filosofia.
Cabe uma teorizacdo de campo e nao de autores especificos, mesmo porque
eles acabam sendo citados de forma ligeira,

Mesmo com a predominancia da psicologia e de apontar como referéncia os
estudos de Vigotski, no texto de fundamentagdo e também nas “habilidades”
ndo se considera o papel da linguagem na formacdo da subjetividade humana e
de como a fala se vincula ao pensamento e a imaginagao.

Ainda em relacdo a Vigotski o carater social e cultural estad esvaziado. O
desenvolvimento da inteligéncia € produto da interacdo entre 0 homem e 0 meio
sociocultural, e ndo como o ambiente (p.37), termo que diz muito pouco das
dindmicas analisadas pelo autor. A brincadeira se constitui em ZDP justamente
por ser uma atividade cultural e operar com signos, s6 se dando em sociedade.
Em relacdo ao Campo de Experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e Linguagem
(p. 61-63), vale observar que embora o titulo remeta a linguagem oral — fala e
escuta — logo no segundo paragrafo traz a “cultura escrita” e mais dos
paragrafos adiante. Esse foco na “cultura escrita” se sobrepondo a linguagem
oral se evidencia no quadro dos campos de experiéncias/faixa etaria/objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, quando por exemplo, no quadro para a
faixa etaria dos bebés (zero a 1 ano e 6 meses), 0 segundo objetivo determina:
“Demonstrar interesse ao ouvir leitura de poemas...”. Dos 9 objetivos elencados
apenas 3 ndo mencionam a “cultura escrita”, deixando de explorar mais
elementos da linguagem oral como as parlendas, as onomatopeias, a escuta de
sons que podem ser significados (como o bater na porta) e brincadeiras contadas
e cantadas de tradicdo popular.

Ainda em relacdo ao Campo de Experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e
Linguagem, no quadro para a faixa etaria das Criancas bem pequenas (1 ano e 7

meses a 3 anos e 11 meses) ndo se faz qualquer mencdo a brincadeira de faz de
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conta nesse campo, 0 que é incoerente com o referencial tedrico indicado
(Piaget e Vigotski), visto que é por esse periodo que se intensifica a imitagdo na
construcdo do jogo simbélico.

e Voltando a Introducdo, a pagina 20-21, quando trata da Avaliacdo (1.6) ndo
contempla as discussdes sobre avaliacdo na educacdo infantil, que em relagédo a
crianga tem o papel de registrar e acompanhar o seu desenvolvimento, e esta
prevista a realizacdo de avaliacdo institucional quanto ao trabalho desenvolvido
junto as criangas.

e Seguindo a BNCC, o documento trabalha com a subdivisdo bebés e criangas
pequenas, mas ao trazer o conceito de crianga, ndo faz referéncia ao conceito de

bebés e nem ao que distingue as criangas bem pequenas das criangas pequenas.

e Na pégina 42, ao tratar do tema do curriculo afirma que: “essa concepgdo de
curriculo foge das versdes ja superadas, tais como conceber listas de conteddos
obrigatérios”, infelizmente essa ndo ¢ uma concepcao ultrapassada, seria mais
produtivo dizer a concepgao que cerca a proposta atual, sem desmerecer 0s que

vem sendo realizado nas redes.

e 0 documento ficou muito extenso e, em que pese a importancia de alguns pontos
elencados, corre-se o risco de gestores e professores se voltarem apenas para 0s

quadros finais;

e 0 documento do estado conseguiu na Educagéo Infantil organizar os objetivos
por faixa etaria, minimizando um pouco a linearidade da proposta, mas ao trazer
0s objetivos codificado pela BNCC, reitera a visdo linear pouco aberta as

singularidades.

I11- A politica de valorizacdo dos recursos humanos
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Entendemos que este documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro,
embora esteja sendo feito na esteira da implantacdo da BNCC, poderia ser mais critico
em relacdo a base, trazendo pontos e orienta¢fes sem reiterar o detalhamento linear dos
objetivos, num quadro sequencial, como foi feito na ultima versdo da BNCC. O
documento também poderia se pautar numa direcdo mais autoral dos sujeitos, rompendo
com as “grades” impostas pela BNCC. Ele pode ser um material de estudos para as
equipes das secretarias e das unidades escolares, mas precisa deixar mais claro o que
cabe a cada instancia. Como ja trouxemos, o documento ndo explicita quem sdo seus

interlocutores.

Consideramos fundamental que, numa proposta de orientacao curricular, esteja claro
o lugar de autoria de cada um. Portanto, apresentar principios, mas abrir espaco para 0s
sujeitos que estdo no cotidiano escolar. Valorizar o lugar autoral do professor seria uma
maneira deste documento se posicionar frente as inimeras formas de silenciamento que

estamos vivendo na Educacdo Brasileira.

IV A articulacdo com as demais etapas da Educacao Basica.

A articulagdo entre as etapas da Educacdo Basica ndo esta posta no documento e
seria importante explicitar as especificidades de cada etapa. Quando as DCNEI apontam
a criancas como centro da proposta e as interacBes e brincadeira como eixos da
proposta, estd se referindo as especificidades da primeira infancia que precisam ser
reconhecidas por todos.
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RELATORIO PRODUZIDO A PARTIR DA ANALISE DO DOCUMENTO
PRELIMINAR QUE ORIENTA O CURRICULO DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

GRUPO DE TRABALHO: ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL*®

Nosso grupo de trabalho, formado por professoras da Educacdo Basica e do
Ensino Superior, de diferentes sistemas de ensino, recebeu a atribuicdo de analisar o
texto nomeado como “Proposta Preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio
de Janeiro”. Apos inumeros dialogos tecidos entre nos e a leitura atenta do texto,
elencamos alguns pontos que subsidiaram nossas reflexdes e inferéncias no documento.

Seguem abaixo as principais questdes discutidas por nos:

1. FINALIDADE DO DOCUMENTO: Ao longo do texto, sdo enunciadas
finalidades diversas e, por vezes contraditorias, para 0 documento. Ora se trata
de um documento que “estrutura o curriculo” do Estado do Rio de Janeiro. Ora,
de um documento que se anuncia como uma leitura da Base Curricular Nacional,
constituindo-se como uma Base Curricular Estadual. Ora o documento é
qualificado como implementador de diretrizes curriculares para o estado. Ora no
documento consta que sua finalidade ndo é prescritiva. Acreditamos que cada
uma das finalidades anunciadas € atravessada por uma concepg¢éo de curriculo.
A falta de clareza acerca da concepcdo e por vezes, a coexisténcia de diversas
concepcdes de curriculo faz emergir a incoeréncia presente em todo o texto.
Considerando que mesmo nos documentos nacionais que deveriam referenciar
tal producgdo, as incoeréncias quanto as concepg¢des de curriculo transbordam,
pensamos ser importante destacar a finalidade de ORIENTACAO
CURRICULAR em todo o texto, a fim de que se leve em conta que curriculo
ndo se produz verticalmente, mas cotidianamente em cada espago educativo e

com respeito as concepcdes pedagdgicas de cada educadora, de cada educador.

18 patricia Baroni — UFRJ; Claudia Andrade - CAp UERJ: Ana Paula Batalha - Colégio
Cruzeiro; Paula Cid — UERJ; Claudia Gomes — PMDC; Regina Macedo - Colégio Pedro Il;
Elaine Constant - PNAIC/UFRJ
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2. DOCUMENTO PARA QUEM? Para nos, esta explicito que o documento se
destina a professoras e professores da Educacdo Bésica, ha medida em que todo
o texto ¢ intermediado pelo fragmento “o professor deve”. Contudo, o lugar
desses professores se reduz apenas a subserviéncia da prescricdo. Além de se
constituir como um documento extenso que ndo se aproxima do praticado, do
vivido nas escolas fluminenses, o protagonismo docente ndo tem espaco em
nenhuma das 456 paginas. O texto ndo conversa com o professor da Educagdo
Basica. O texto prescreve o que e como professores devem ensinar, partindo de
uma escrita incoerente e distante desses mesmos professores.

3. MODALIDADES DE ENSINO, UM ACESSORIO QUE NAO COMBINA
COM O RESTO - Ao apresentar o Ensino Fundamental, o documento tem o
cuidado de informar que tal nivel é oferecido no Estado do Rio de Janeiro
através das diferentes Modalidades de Ensino: Educacdo do Campo, Educacéo
Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo de Pessoas em Sistema de
Privacdo de Liberdade, etc. Ao longo do texto, entretanto, ndo ha nenhuma outra
menc¢do as modalidades. Inclusive, é preciso destacar que a palavra crianca é
utilizada durante todo o documento para tratar de quem faz jus ao Ensino
Fundamental, invisibilizando, portanto, todas as demais modalidades de ensino.

4. EDUCACAO BASICA: UM PROCESSO DESCONTINUO — Nossa analise
também identificou que a Educacdo Bésica é apresentada a partir de uma
perspectiva fragmentada, desconexa e gradual. Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental sdo apresentados como “etapas” da Educagao Bésica e por diversos
momentos, o texto trata de “aprendizagens progressivas” ao tentar dialogar sobre
0 processo. Nem nos campos de experiéncia da Educagdo Infantil, nem nas
habilidades e competéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental
encontramos interse¢des que permitam que os estudantes vivam a educagédo
como processo. O conjunto do texto afirma a educacao infantil enquanto o lugar
da brincadeira, o lugar das interagdes. Quando chega ao ensino fundamental, a

escola é apresentada como o lugar da alfabetizacdo, do desenvolvimento de
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habilidades e de competéncias relacionadas a conteldos das chamadas
aprendizagens essenciais.

5. DESPOLITIZACAO E CARATER PRESCRITIVO DAS AREAS - O
documento ndo apresenta eixos que possibilitem o trabalho interdisciplinar.
Percebemos as areas elencadas enquanto ndcleos isolados, cujos conhecimentos
se prestam apenas a aplicacdo. Nos, professores e professoras, alunos e alunos,
todos os dias problematizamos conteudos, construimos e descontruimos teses,
relacionamos o praticadopensado aos debates mais globais de nossa sociedade,
bem como identificamos as especificidades dos municipios onde atuamos, das
comunidades das quais fazemos parte, das questdes que se mostram presentes
em cada unidade escolar. Mesmo assim, o documento despolitizou as
disciplinas, desconsiderou a poténcia de reflexdo e acao de alunos e de alunas do
Estado do Rio de Janeiro.

6. ATUALIZACAO CONCEITUAL - Sugerimos que todo o documento seja
revisto a luz dos debates académicos atuais e das experiéncias vividas pelos
professores do estado. Noés, professores, ndo utilizamos mais termos como
“Educacao Prisional” ou “Educag¢ao Socioeducativa”.

7. REVISAO DA LEGISLACAO CITADA — Sugerimos também que a escrita
do texto seja cuidadosa quanto a citacdo de leis. Um documento curricular do
Estado do Rio de Janeiro ndo pode considerar a Emenda Constitucional N°
59/2009, que ja modificou a Constituicdo Federal em seus artigos 208, 211, 212
e 214 e que ampliou a obrigatoriedade do ensino de apenas Ensino Fundamental
para Educagdo Basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade, como o “arcabougo
legal que fundamenta o a implementagio do ensino fundamental de nove anos”.
Ressaltamos, a fim de contribuir com a correcdo da informacdo que o ensino
fundamental de nove anos ganhou eficacia a partir da aprovacgéo da Lei 11.274,
de 02 de fevereiro de 2006.

8. PLAGIO — Considerando a ética necessaria as praticas educativas e ao exercicio
do oficio docente, nos sentimos muito desrespeitadas ao identificarmos num

documento preliminar que pretende “orientar” o curriculo estadual mais de trinta
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trechos no documento copiados integralmente de fontes diversas. O Crime de

Violacdo dos Direitos Autorais esta previsto no Cédigo Penal, Artigo 184.
Feitas as consideracdes acima, encaminhamos para este Conselho o Documento

analisado por nos, constando de sugestBes de supressdo, inclusdo, alteracdo e

problematizacéo.
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Enio Serra®®
José Carlos Lima de Souza®
Fabiana Rodrigues?

A EJA ndo estd na Proposta Preliminar do Documento Curricular do
Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC, 2018). Essa constatacdo ndo nos surpreende, visto
0 lugar marginal ocupado por essa modalidade da EB nas politicas publicas
educacionais nos ultimos trés anos. Embora revele esse descaso rotineiro do poder
publico, tal situacdo traz ao menos dois alertas para os profissionais que atuam,
pesquisam e militam na EJA: 1) sua presenca oculta e ndo assumida no documento; 2) a
auséncia de propostas especificas para a modalidade.

O primeiro alerta aponta, na verdade, ndo para uma auséncia total, mas para uma
presenca escamoteada, oculta e ndo assumida da EJA no documento. As breves citagdes
presentes em duas paginas — p. 17 e p. 114 — de um documento composto por 456
paginas revelam a negacdo da especificidade do trabalho pedagdgico com educandos
jovens e adultos, em sua grande maioria trabalhadores que ndo tiveram o direito de
concluir a Educagdo Basica quando criancas ou adolescentes. A primeira referéncia
aparece quando o documento afirma o papel de complementaridade da BNCC e dos
“curriculos” na garantia das “aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacao Bésica” (SEEDUC, p. 16). Ao dizer isso, a proposta da SEEDUC atesta que
as decisdes que materializam tais aprendizagens e “caracterizam o curriculo em agao”
(p. 17) devem considerar as diferentes modalidades (o0 documento cita seis modalidades,
dentre as quais a EJA) sem mencionar, no entanto, as diferencas que marcam as
modalidades nem se reportar a possiveis outros documentos que o fagam. A segunda

referéncia aparece na introdugdo ao item que trata dos anos iniciais do Ensino

19 UFRJ/Férum EJA
20 UERJ/SME-RJ/Férum EJA RJ
2INedEJA-UFF/SEEDUC-RJ/Férum EJA RJ
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Fundamental (p. 114) e também faz mengdo ao “respeito” as especificidades das
modalidades nos mesmos moldes apresentados nas paginas anteriores.

Apesar do discurso, tal quadro revela, em ultima instancia, a negacao da propria
modalidade enquanto tal, pois ao ndo assumir e caracterizar a diferenca entre escola de
criancas e escola de adultos, o documento, embora a cite, fere a propria legislacdo em
vigor, que instituiu a EJA como uma das modalidades da Educacdo Basica brasileira
(LDB, 1996; DCNEJA, 2000). Afirmar o carater complementar atribuido a BNCC para
garantir as chamadas aprendizagens essenciais ndo significa assumir especificidades,
pois parte-se do principio de que hd um conjunto de itens obrigatorios a todas as
modalidades, ndo questionando se esses itens fazem sentido a todos os contextos
vivenciados por todas as escolas e por todos 0s seus sujeitos.

Tal perspectiva remete ao segundo alerta anunciado anteriormente e pode
evidenciar, no fundo, a auséncia de uma politica especifica para a EJA no Ensino
Fundamental. Levando-se em conta que esse documento provavelmente balizard o
conjunto de agdes politicas das redes municipais de todo o estado, € grave a falta de
indicacdes mais precisas sobre principios que orientem propostas curriculares voltada
para a EJA. Falamos em principios e ndo em listas de habilidades e competéncias que
mais engessam que contribuem para a autonomia dos projetos politico-pedagdgicos de
cada escola. Tanto na legislacédo vigente quanto na producéo académica e nos relatos de
experiéncias de docentes sdo fartos os sinais de que a EJA é marcada por profunda
diversidade de seus sujeitos, o que faz com que o0 que seja considerado como
complementar pelo documento e pela BNCC seja 0 que da mais sentido aos diversos
contextos escolares.

Com isso queremos dizer que ndo cabe a EJA o estabelecimento de habilidades e
competéncias — denominacoes, alias, advindas do mundo empresarial e mercadolégico —
para cada disciplina. Até porque o0 que se determina no documento leva em
consideracdo a vida de criangas e adolescente e ndo a vida de jovens e adultos
trabalhadores que estudam e vivenciam as caracteristicas de pessoas responsaveis por
sua sobrevivéncia e a de suas familias e assumem, por isso, deveres e obrigacdes que

Ihes tomam tempo e preocupacgdes. Portanto, ndo se trata de complementaridade, mas de
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projetos e acdes exclusivas, especificas para esse publico. Sem isso, esse documento
pode ser lido como Unico parametro para a EJA e seus ditames encarados como parte
obrigatéria do curriculo a ser desenvolvido de forma condensada e comprimida, sem
margem para outras perspectivas de selecéo e organizacao de contetdos escolares.

Na trajetéria da EJA essa concepcdo ja foi prevalente em termos legais.
Chamada de curriculo supletivo por alguns autores (SERRA, 2017), predominou até a
promulgacdo das DCNEJA (2000), estando, de certa forma, ainda presente em muitos
cursos de EJA, justamente pela dificuldade em se estabelecer politicas mais
contundentes tanto no que diz respeito a formacao inicial e continuada de professores
quanto no que se refere a instauracdo de uma politica publica efetiva para a modalidade
em todo o territorio nacional. Contribuindo para a superagdo dessa visdo, diversos
pesquisadores apontam para a necessidade de outros aportes quando se pensa em
curriculo para a EJA. Ciavatta ¢ Rummert (2010) afirmam, por exemplo, que “a
elaboragdo de uma proposta curricular ndo pode ser definida independentemente dos
sujeitos envolvidos no processo, nem da dimensdo historica e politica em que é
elaborada” (p. 468). No caso da EJA, isso significa considerar ndo s6 o contexto socio-
politico mais amplo, afastando-se, portanto, de algo puramente prescritivo, como
também tomar a categoria trabalho como um dos eixos articuladores da sele¢do de
conteudos, uma vez que “as escolhas que presidem a organizagao curricular derivam de
critérios de carater socio-politico que, por sua vez, definem os procedimentos tedrico-
metodoldgicos e as praticas educativas” (p. 470).

Oliveira (2007) chama a atencdo para a necessidade de se entender o curriculo
“como oriundo de multiplos e singulares processos locais de tessitura curricular”, o que
faz surgir “alternativas curriculares efetivas construidas cotidianamente pelos sujeitos
das praticas pedagogicas, e ja em curso em muitas escolas/classes do Brasil inteiro” (p.
93). Reconhecer os curriculos praticados significa lancar um olhar mais apurado para a
superacdo de problemas que perseguem a EJA, como, por exemplo, a linguagem
infantilizada, j& que sdo muitos os educadores que ddo atencdo a rica vida em
aprendizagens que jovens e adultos possuem e levam para as salas de aula. Sendo assim,

a autora nao identifica o curriculo como “um produto que pode ser construido seguindo
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modelos pré-estabelecidos, mas um processo por meio do qual os praticantes do
curriculo ressignificam suas experiéncias a partir das redes de poderes, saberes e fazeres
das quais participam” (p. 93).

Como ja dito, também a legislacdo vigente traz elementos importantes para se
pensar e se construir propostas curriculares para a EJA. Por isso mesmo, hd que
reconhecer a especificidade desta modalidade educativa tendo em vista as suas bases
legais, a saber:

. A Lei n° 9394, de 20 de Dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional,

. A Resolugdo CEB/CNE n° 1, de 05 de Julho de 2000 que estabelece as
diretrizes curriculares para a Educacédo de Jovens e Adultos;

. E, por fim, o Parecer CEB/CNE n° 11/2000 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Em relacdo a LDB 9394/1996), a Educacdo de Jovens e Adultos é tratada no
titulo V, Capitulo Il, como modalidade da educagdo basica, superando sua dimenséo de
ensino supletivo, e regulamentando sua oferta a todos aqueles que nao tiveram acesso
ou nao concluiram o ensino fundamental. O Artigo 37 diz que “(...) A Educacdo de
Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. O Paragrafo 1° diz que “(...)
Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de
trabalho”. Indo além, tanto o Parecer CEB/CNE n° 11/2000 como a Resolugdo
CNE/CEB 1/2000 frisam que deve ser observada na oferta e estrutura dos componentes
curriculares dessa modalidade de ensino a identidade prépria da Educacdo de Jovens e
Adultos, que considerara as situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se
pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢cdo de um modelo
pedagdgico proprio. A resolu¢cdo CEB/CNE 1/2000, por fim, no seu artigo 6°, afirma

que cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duracdo dos cursos da
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Educagdo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes curriculares nacionais, a
identidade desta modalidade de educagéo e o regime de colaboragéo entre os entes
federativos.

No que se refere a EJA em espaco de restricdo e privacdo de liberdade,
nomenclatura atual em substituicdo a “ensino prisional”, como aparece na Proposta
Preliminar da SEEDUC, as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacéo de Jovens e
Adultos em Situagdo de Privacdo e Restricdo de Liberdade, aprovada através da
Resolucdo CEB/CNE n° 2, de 19 de maio de 2010, indica que a educacao em situacao
de privacdo de liberdade precisa estar calcada na legislacdo educacional e de execucao
penal vigente, além de determinar a responsabilidade do estado para o seu atendimento
através da suas Secretarias de Educacdo em articulagdo com as Secretarias de
Administracdo Penitenciaria. Em termos das propostas curriculares, o Plano Estadual de
Educacao nas PrisGes do Rio de Janeiro preconiza que a EJA em espaco de privacao de
liberdade “devera contemplar seu alunado com atividades educacionais para jovens e
adultos que sejam adequadas as especificidades desta educacdo diferenciada, integrando
as praticas pedagogicas a rotina da Unidade Prisional, preservando os marcos legais”
(RIO DE JANEIRO, 2012, p. 04).

Ainda entre os grupos que expressam identidades especificas e que, portanto,
exigem projetos politico-pedagdgicos proprios se encontram as comunidades
quilombolas e os diversos povos indigenas. Contemplados na legislacdo educacional
através das modalidades Educacdo Quilombola e Educacdo Indigena (Resolucédo
CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010), os jovens e adultos pertencentes a esses grupos
socioculturais também demandam outro tipo de atendimento proprio em funcédo da faixa
etaria e que a EJA pode lhes oferecer. Mesma situagdo se d& no que se refere a
Educacdo do Campo, outra modalidade da Educacdo Bésica que também atende a
jovens e adultos e, em funcdo disso, necessita de um vinculo curricular maior com a
EJA. Nesse sentido, a auséncia da EJA na proposta curricular do estado do Rio de
Janeiro, na verdade, invisibiliza essas demandas, todas elas muito presentes no territério

dessa unidade da federacao.
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Articulando os aspectos destacados nas bases legais da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil com os compromissos internacionais dos quais o Brasil € um dos
paises signatarios, destacando dentre esses compromissos a Carta de Hamburgo (1997),
documento final da VI Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos, e respeitada
a diversidade dos sujeitos educandos da EJA, definida no Documento Base Nacional
Preparatorio paraa VI CONFINTEA (2009), reiteramos o que afirma Frigotto (2002):

O patrimdnio natural e cientifico e os processos culturais e educativos nédo
podem estar subordinados ao mercado e ao capital, mas ao conjunto de direitos que
configuram a possibilidade de qualificar a vida de todos os seres humanos. A educagéo,
nesta perspectiva, € elemento crucial no processo de emancipacao da classe trabalhadora
e de estabelecer préaticas sociais comprometidas com a dignidade e a vida de todos os

seres humanos. (p. 65)

Contudo, indo de encontro as consideracdes anteriores, a Proposta Preliminar em
analise, a continuar do jeito que esta, se constituira em mais do mesmo, ou pior, em
grave retrocesso, pois desconsiderara avancos obtidos a partir da legislacdo e de
programas e projetos mais condizentes com a realidade da EJA levados a cabo tanto
pela rede federal quanto por diversas redes estaduais e municipais. Dessa forma, a
comissdo de especialistas em EJA considera inapropriada para a modalidade a
concepcao de curriculo que prevalece no Documento Curricular do Estado do Rio de
Janeiro. Seus membros consideram também que o esforgco de se constituir um
documento basilar para a construcdo de propostas curriculares deve ser fruto de dialogos
e conversas com educadores, educandos, gestores, pesquisadores e militantes que atuam
na EJA.

Sdo, portanto, mais que urgentes politicas que garantam a EJA presencial com
pluralidade de propostas curriculares que considerem a diversidade de publicos que ela
busca atender, sem, contudo, cair na precarizagdo, no aligeiramento e na simples
certificacdo, muito pouco eficazes para sujeitos sociais cuja luta é tdo ingléria por uma

oportunidade de trabalho com um minimo de dignidade. Politicas, enfim, que
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reconhegam a importancia e a essencialidade dessa modalidade, que reparem lacunas
deixadas por (in)acOes passadas e assegurem a educagdo como direito social e humano,

cujo maior devedor € o Estado brasileiro.
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ANALISE DA PROPOSTA PRELIMINAR DO DOCUMENTO CURRICULAR
DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO: GEOGRAFIA

Andressa Elisa?
Roberto Marques®
Rafael de Abreu Ferraz?

1. Metodologia de leitura e analise do documento curricular RJ

A equipe de geografia, tendo como eixo a carta de principios, optou por realizar
a leitura e a anélise do documento a partir de dois recortes. O primeiro, sobre o texto de
apresentacdo, referenciais tedricos e conceituais. O segundo, sobre a tabela de
habilidades e conteudos de geografia.

No primeiro item (o texto de apresentacdo), procuramos identificar as
abordagens conceituais do documento, bem como suas respectivas referéncias teoricas,
tanto no campo da educacdo como no campo da geografia. A partir dai, definimos
alguns aspectos que consideramos importantes na avaliacdo: orientacdo e coeréncia
teorica, coeréncia do texto, fragilidades e equivocos nas abordagens tedrico-conceituais.
Ainda no texto de apresentacdo, procuramos identificar a caracterizagdo da geografia
como disciplina escolar, ciéncia e campo de conhecimento. Ou seja, concentramos as
analises nas abordagens tedricas, nos conceitos e categorias utilizados, e também nos
recortes do objeto.

Sobre a tabela de contetdos e habilidades de geografia, analisamos as séries
iniciais e 0s anos finais do ensino fundamental de maneira separada e depois articulada.
A partir dai, procuramos ndo fazer correcfes de sugestdes estritas e pontuais sobre 0s
contelldos propostos, mas observar os pontos que (1) apresentam equivocos
(conceituais, de abordagem, etc.), (2) representam maior incidéncia sobre a reducéo da

autonomia docente e (3) apresentam conceitos, concepcdes e abordagens em desacordo

22 nstituto de Aplicagio Fernando Rodrigues da Silveira (CAP-UERJ)
23 Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAP-UERJ)
24 Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAP-UERJ)
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com a carta de principios. Demos atencdo especial aos itens propostos especificamente
para o Rio de Janeiro.

2. Analise do documento

a. O texto de apresentacdo

O texto de apresentacdo do documento curricular do estado do Rio de Janeiro
traz alguns problemas. Um deles € o fato de ser praticamente uma reproducao de trechos
da Base Nacional Comum Curricular. Apresenta, também, alguns problemas de
coeréncia e de falta de consisténcia tedrica e metodologica nas argumentagdes. Por
exemplo, na pagina 9, segunda linha, diz que a versdo preliminar foi elaborada “tendo
por base diversos referenciais curriculares do territorio fluminense”. No entanto, nao diz
quais foram esses “referenciais tedricos”, nem ao menos os indica. Entendemos que ¢
importante, para qualquer analise segura, indicar as referéncias utilizadas.

Por exemplo, o documento, na pagina 119, diz que ele “ndo ¢ um curriculo”,
mas um instrumento para garantia dos direitos comuns estabelecido pela Constituicao
Federal. No entanto, em seguida assume o carater normativo, o que pode ser visto como
uma contradicdo, dadas as singularidades dos 92 municipios:

Ciente de que a BNCC, como normativa tem papel de

assegurar o direito a um aprendizado de qualidade para todos, cabe ao
estado do Rio de Janeiro seguir nesta mesma direcdo, na construgdo
de cenarios que fortalecam os 92 municipios na participacdo
desses processos formativos para a educacdo, seja ela publica ou
privada.

(Documento Preliminar do RJ, pag. 119, grifos nossos)

De fato, o texto de apresentacdo para o ensino fundamental no estado no Rio de
Janeiro tem um carater normativo, uma vez que desconsidera as diversidades locais e
sendo monocultural e homogeneizante. Esses aspectos serdo apresentados mais adiante,
nas analises e sugestdes sobre a proposta curricular do estado do Rio de Janeiro.

Outro aspecto que merece ser mencionado é sobre a estrutura do texto em si. Ha,

no documento, conceitos vagos, como o de “formagdo da cidadania” (pag. 363), que
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aparece como sendo o foco do ensino de geografia. Também € possivel identificar
trechos repetidos em péginas diferentes (364 e 365), bem como muitas repeti¢des do
texto da BNCC.

Vale lembrar, ainda, o fato de que, com base na propria Base Nacional Comum
Curricular, o documento defende a concepcao dos “direitos de aprendizagem”, porém,
em um contexto no qual o governo estadual do Rio de Janeiro vem fechando escolas e

reduzindo o nimero de salas de aula sistematicamente.

b. A geografia apresentada

No caso especifico da geografia, o primeiro problema é que a bibliografia
utilizada como referéncia ndo tem relacdo com o texto em si. Salvo algumas breves
citacBes, ndo ficam claras as conexdes entre a bibliografia indicada e as argumentacdes
do texto sobre a geografia.

A geografia apontada nas referéncias do documento preliminar € uma geografia
descaracterizada, desfigurada, sem consisténcia na identificagdo como um campo de
conhecimento ou como ciéncia, que justifique essa denominacdo. Nao ha, também,
correlagéo direta entre a concepcao de geografia defendida no texto e a que aparece nas
indicagdes de habilidades e objetos de aprendizagem. A maior expressao dos problemas
apresentados pela geografia do documento preliminar é o trecho que diz que a mesma
“se estrutura em conceitos, como espaco, regido, territorio, paisagem e natureza” (pag.
367). “Natureza”, aqui, foi transmutada de objeto em categoria ou conceito espacial.
Além disso, o conceito de “lugar” simplesmente ndo aparece — 0 que de certa forma é
coerente, pois os lugares ndo sdo contemplados nas suas especificidades, em uma
proposta que se apresenta como homogeneizadora.

O que emerge como geografia, no texto de apresentacdo, ¢ um apanhado de
indefinigdes ou defini¢bes vagas, que fazem com que seja dificil, inclusive, estabelecer
entre o que se propde teoricamente e o que se indica na tabela de habilidades e objetos
de aprendizagem. Ao contrario, tem-se uma geografia objetificada, distante de qualquer

dialogo com o cotidiano dos lugares.
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Com o intuito de melhor ajustar a proposta de geografia a didlogos com as

demandas das escolas fluminenses, indicamos algumas mudangas no quadro de

habilidades e objetos de aprendizagem. As foram feitas com o objetivo de buscar

melhor orientar o trabalho docente e permitir uma identificacdo mais clara da ciéncia

geogréfica.

Quadro de Habilidades de Geografia - Ajustes

ltem

Andlise

Sugestdo

(EFO1GEO3) Identificar e
relatar semelhancas de usos

A ideia de publico ja
identifica finalidade e uso

Suprimir o item.

de espago publico (pragas, | do espaco, bem como
parques) para o lazer e | naturaliza a ideia de
diferentes manifestacdes publico e privado,
desconsiderando que sao
construgfes historicas e
culturais.
(EFO1GEO1.RJ) Descrever | A habilidade ndo tem | Suprimir o item.

a origem da familia e seus
modos de vida.

relacdo com o objeto de
conhecimento.
O objeto de conhecimento
é muito restrito.

Além disso, ja aparece

como objeto de

conhecimento em

EF01GEO8
(EFO2GEQ7) Descrever as | Habilidade  restrita e | Inserir “impactos
atividades extrativas | incompleta. ambientais e sociais”

(minerais, agropecuarias e
industriais) de diferentes
lugares, identificando o0s
impactos ambientais.

(EFO3GEO2.RJ)

Reconhecer aspectos
sociais, culturais e
econdmicos de seu

A habilidade contém uma

inducdo  de  conteudo
restrito, inclusive
confundindo com objeto de

Retirar 0
“(ecoturismo,

trecho
recursos

hidricos, comércio, ICMS

verde etc.)”.
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municipio (ecoturismo, | aprendizagem.

recursos hidricos,

comércio, ICMS verde,

etc.)

(EFO3GEO3.RJ) A habilidade tem dois | Suprimir o item.
Reconhecer que alguns | problemas. Primeiro, a

recursos naturais estdo se
esgotando pela falta de
preservagdo e por praticas
abusivas de coleta.

visdo de “natureza” restrita
a “recurso”. Ou seja, limita
a natureza a um objeto do
campo econdémico. Depois,
também limita os impactos
ambientais a “falta de
preservacdo” ou ‘“‘praticas
abusivas”, ambos vagos e
individualizantes

(EFO4GEO1.RJ)
Reconhecer os povos que
fizeram parte da formagéo
do povo brasileiro
salientando o crescimento
da economia a partir desse
movimento.

Os objetos ndo se
relacionam com as
habilidades indicadas.

Além disso a habilidade ¢
muito especifica e se
confunde como objeto.
Também traz uma visao
estreita  do  fenbmeno
migratorio

Suprimir o item.

(EFO4GEO1.RJ)
Reconhecer os povos que
fizeram parte da formagéo
do povo brasileiro
salientando o crescimento
da economia a partir desse
movimento.

O item apresenta uma
visdo restrita da formacdo
do povo Dbrasileiro e
estabelece uma relagédo

Substituir por “identificar a
diversidade cultural e
étnica da formacdo do
povo brasileiro”.

(EFO4GEO02.RJ) Identificar
acOes da Agenda 21 que
contemplem as unidades de
conservacdo do estado do
Rio de Janeiro.

O item limita a questdo das
politicas de preservacdo e
conservacdo ambiental a
Agenda 21. Também
restringe a questdo as
unidades de conservagao.

Substituir por “identificar
politicas e agdes diversas
que contemplem a
preservacao e conservacao
da natureza”.

(EFO5GEOQ1.RJ)
Reconhecer que  essa
dindmica contribuiu para o
crescimento da economia e
sociedade fluminense.

Correlacdo mecanica e
equivocada entre a
dindmica populacional e o
crescimento econdmico.

Suprimir o item.
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(EFO5GEO02.RJ) Analisar a | Concepgdo limitada de | Suprimir o item.
relacdo do trabalho com | trabalho.
transporte, energia,
comércio, producdo e
Servigos
(EFO5GEO03.R)J)) Item com risco de | Retirar 0 trecho
Reconhecer as regides | reproduzir esteredtipos. “identificando sias

brasileiras e os estados que
delas fazem parte
identificando suas
principais caracteristicas

principais caracteristicas”.

(EFO5GE04.RJ)
Compreender a divisdo
politica do Brasil (regides,
estados e distrito federal).

Iltem repete o0 anterior
(alteracdo da habilidade
“reconhecer” para
“compreender”) e pode ser
fundido com ele.

Fundir com o anterior.

(EFO6GEO1.RJ)
Reconhecer caracteristicas
geogréficas.

Relacionar aspectos que
revelam a identidade do
aluno com o seu lugar de
vivéncia.

Item com redagdo confusa
e induz que a identidade
existe é algo a ser revelado.

Substituir por “reconhecer
caracteristicas geograficas
do lugar de vivéncia do
aluno”.

(EFO7GEO4) Analisar a
distribuicdo territorial da
populacéo brasileira,
considerando a diversidade
étnico-cultural  (indigena,
africana, europeia e
asiatica), assim  como
aspectos de renda, sexo e
idade nas regides
brasileiras.

Indicagbes incompletas.

Inserir “género”, em “
Aspectos de renda, sexo,
género e idade nas regides
brasileiras.

(EFO7GEOQ1.RJ)
Reconhecer a localizagédo

geografica do Brasil na
superficie terrestre,
identificando e

diferenciando seus limites
naturais.

Ha um equivoco
conceitual, pois os limites
ndo Sao necessariamente
naturais.

Suprimir 0 trecho
“identificando €
diferenciando seus limites
naturais”.
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(EFO7GE003.RJ)
Identificar os elementos
sociais, culturais,
econdmicos e politicos que
conferem identidade as
regides brasileiras,
elencando questbes que
marcam algumas regides
como: a inddstria da seca
no Nordeste;
desmatamento na
Amazonia; problemas
urbanos no Sudeste etc.

Item confuso e que traz
indicacdes limitadas.

Substituir por “identificar
elementos e problemas
sociais em  diferentes
lugares do Brasil”.

geografia que o documento carrega.
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO: MATEMATICA

Rosana de Oliveira®
Marcelo Bairral?®

Esse texto se propde a apresentar uma analise singela e rapida da Proposta
Preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro, que toma como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora tenhamos criticas a
existéncia da BNCC como politica de curriculo em particular, pela concepcao restrita
e homogeneizadora de curriculo e de diminuicdo da autonomia das escolas e dos
professores. Além do mais, o discurso pela garantia do oferecimento de um ensino de
qualidade para todos ndo se efetiva com o que esta estabelecido nas habilidades. O
minimo estabelecido é conteudista e serd, de fato, 0 maximo ensinado uma vez que
sera objeto de avaliacOes de larga escala. Portanto, nossa participacdo aqui se da no
sentido de tecer algumas contribuicGes que busquem minimizar erros na area de

Matematica.

Entidades Cientificas das quais participamos (Associacdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo?’, Associacdo Brasileira de Curriculo® e
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica®®) tem publicado varios documentos
que expressam criticas @ BNCC o documento final na area de Matematica ndo
contemplou uma série de avancos das pesquisas em Educacdo Matematica. Pelo
contrario, expressa um retrocesso em relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Os objetos do conhecimento e as habilidades assumem uma caracteristica
restritiva e pontual. N&o sdo considerados os aspectos que circundam o objeto
matematico, o que possibilitaria uma ampliacdo das préaticas desenvolvidas pelos

professores. Porém, procuramos contribuir com o documento da seguinte forma: (1)

25 UERJ

26 UFRRJ

27 http://www.anped.org.br/

28 https://avaliacaoeducacional.com/2015/12/08/anped-e-abdc-criticam-base-comum/
29 http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/

74


https://avaliacaoeducacional.com/2015/12/08/anped-e-abdc-criticam-base-comum/

TR
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

apresentando resumidamente elementos que contribuam para uma compreensao dos
professores sobre a importancia do aprendizado matematico, o que se entende por
linguagem e competéncias, que sdo conceitos muito limitados no documento; (2)
apresentando alguns aspectos sobre cada uma das unidades tematicas; (3) destacando
algumas observacgdes sobre as habilidades apresentadas pela BNCC e pela Secretaria
de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (SEE/RJ).

Inicialmente, em consonancia com o0s principios do Forum Estadual de

Educacao do Estado do Rio de Janeiro, cabe reafirmar:

e A valorizacdo do professor e a importancia da sua autonomia para tomar
decisdo, planejar coletivamente, socializar experiéncias e produzir conhecimento
na, com e a partir da sua pratica.

e A aprendizagem matematica de qualidade como direito de todas e todos.
Aprendizagem essa que considere os saberes locais e as diferentes formas de
manifestacdo da cultura, suas formas de apropriacdo e sua influéncia no
aprendizado.

e Aprendizado critico, emancipatorio, ndo meritocratico da matematica mediante
processos de ensino que potencializem formas variadas de raciocinar e ndo

apenas memorizacgao de algoritmos e nomenclaturas.

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes sujeitos e linguagens. Sendo a linguagem um sistema por meio do qual o
homem comunica ideias, expressa sentimentos e se desenvolve, cabe lembrar que a
matematica é também uma linguagem. Portanto, é imprescindivel que a escola
compreenda e incorpore as novas e diferentes linguagens (falada, escrita, pictorica,
digital etc.) e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacgdo e que eduque para usos democraticos e criticos das tecnologias e para
uma participacdo mais consciente na cultura digital.

A incorporacao de tecnologias no ensino e o estudo das diferentes linguagens

precisam ser feitos de forma articulada e ndo separando a lingua materna de outras
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formas de estar e compreender o mundo, como a Matematica e as Artes. Alguns
objetos do conhecimento indicam o uso de software, sobretudo, na tematica da
geometria. H4 uma variedade de softwares, aplicativos para celulares, planilhas,
calculadoras etc. que precisam estar integradas em diferentes objetos de
conhecimento e perpassando diferentes teméticas. Inclusive, é importante considerar
0 pensamento matematico desenvolvido com essas tecnologias e ndo dissociado
delas, como se elas fossem apenas ferramenta. Nao, as tecnologias digitais,
sobretudo, sdo parte de nos, sdo extensdes de nosso copo/mente. N&o existimos sem
elas e desenvolvemos nosso conhecimento e modo de ser também com elas.
Portanto, carecemos de orientacfes didaticas de como as mesmas devem ser
inseridas criticamente na escola e ndo apenas serem proibidas, como vemos com

smartphones ou tablets.

O conceito de competéncia tem sido alvo de muitas discussbes e
controvérsias no campo educacional. Talvez, uma dessas razGes é o fato de ter sido
um construto importado do campo profissional, das empresas. Ser competente é agir
com autonomia, ser capaz de auto regular as suas a¢des, de saber ndo somente contar
com 0S Seus proprios meios, mas procurar recursos complementares, quer dizer, ser
capaz de reintegrar 0S seus recursos a outro contexto. Ser competente envolve um
processo de pensamento critico, consciente e refletido de mobilizagdo de recursos
para agir face a uma determinada situacdo singular, concreta e nova para o individuo.
Portanto, o que se pede a um aluno nao é somente que seja competente, mas que aja
com competéncia. Ha diferentes niveis de desenvolvimento de competéncias. Uma
mesma competéncia pode ser trabalhada ao longo de todo um ano/faixa, ou mesmo
de vérios(as). Trata-se assim de um processo continuado, com diversos niveis ou
graus de desenvolvimento em funcdo das diferentes experiéncias de aprendizagem
que s3o oportunizadas ao aluno (SANTOS, 2005)%.

No documento curricular o conceito de competéncia esta definido (p. 13-14)

pela “mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos)” e o de habilidade

30 SANTOS, L. Ensinar e avaliar competéncias em Matematica: que desafios? Boletim Gepem, n. 47, p.
31-50, 2005.
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conceituado levando em conta habilidades (cognitivas, praticas e ndo cognitivas),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio
pleno da cidadania, no mundo do trabalho e nas praticas sociais atuais e da vida
adulta”. Identifica-se, portanto, certa incoeréncia conceitual entre competéncia e
habilidade. Essa inconsisténcia é visivel nas 8 competéncias especificas de
Matematica apresentadas no documento (p. 271-272), ou seja, se competéncias estdo
associadas a conceitos e procedimentos, 0 que se apresenta no documento esta
associado ao conceito de habilidades. Pelo conceituado no documento elas se
parecem mais a habilidades. E, em segunda analise, pela defini¢do do documento, o
que temos a cada objeto de conhecimento (nos quadros) ndo seriam competéncias?
Ainda, considerando que as reconhecéssemos como habilidades ndo seriam elas
todas cognitivas? Que tipo de habilidade néo cognitivas aborda o documento? Elas,
juntamente com as praticas, ndo deveriam ter visibilidades nos objetos de

conhecimento?

Estes e outros questionamentos devem acompanhar o(a) professor(a) na
aplicacdo desse documento em sala de aula. Nao se restringindo a ele, ampliando
sempre que possivel o olhar sobre os conhecimentos matematicos e priorizando a
aprendizagem dos conceitos matematicos, embora em muitos casos as técnicas
operacionais e de resolucdo de problemas fagam parte da construcdo dos conceitos.
Nessa perspectiva, na competéncia 2 destaca-se a expressdo “raciocinio 16gico”,
porque compreende-se que ndo existe uma Unica ldgica. A ideia de raciocinio logico,
indicada na segunda competéncia matematica, esta superada. O que se deseja € que 0
estudante desenvolva diferentes logicas de pensar e de organizar o pensamento € as
expresse por meio de uma linguagem. Se ha raciocinio ha uma légica, ainda que nao
aquela desejado pelo professor ou pela matematica académica. A funcdo da escola,
portanto, sera trabalhar para desenvolver o sento critico dos alunos para anélise

(aprimoramento, ado¢do ou refutacdo) dessas ldgicas.

A BNCC indica 5 unidades tematicas, que organizam o que deverd ser
trabalhado com os estudantes ao longo dos anos de escolaridade: NuUmeros,

Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Estatistica e Probabilidade.
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Seguem algumas consideragdes sobre cada uma dessas tematicas.

A unidade teméatica NUmeros ndo se restringe apenas ao estudo dos nimeros
naturais, racionais, irracionais e reais. Ela envolve todo o trabalho a ser desenvolvido
em relacdo as operacdes e resolucdo de problemas. Como destaque nessa unidade
tematica, anos iniciais de 1° ao 5° o estudo dos nimeros deve seguir a seguinte da
seguinte forma: Leitura, escrita e comparacdo de nudmeros naturais (até 100)
(EFOLMAO5 e EF01MAO1.RJ) para o 1° ano, até trés ordens para 2° ano
(EFO2MAO1 e EFO2MAO01.RJ), e segue aumentando uma ordem por ano, com seis
ordens. Estudantes do 1° ou 2° ano, podem trazer conhecimento sobre ndmeros
maiores e ndo devem ser privados de estuda-los. Por outro lado, professores que
atuam n 1° ano consideram precoce o trabalho dos numeros até 100, pois 0s
estudantes se diferenciam da forma como chegam as escolas, por exemplo, por terem
tido ou ndo acesso & Educacdo Infantil. Nos anos finais, mais uma vez identificamos
uma lacuna, onde os numeros irracionais ndo séo abordados, nem de forma intuitiva.
Do estudo dos numeros racionais alterna-se para o estudo dos nimeros reais. Ha uma
ruptura cognitiva complexa dos nimeros naturais para 0s inteiros negativos, 0S
racionais e os reais. Por exemplo, entender e explicar a multiplicacdo de nimeros
inteiros negativos exige um conhecimento matematico dessa mudanga de modo que
0 ensino ndo caia em regras de sinais e o aluno ndo entenda a multiplicacdo (e a
divisdo). N&o ha situacBes cotidianas que expliquem o produto de nimeros inteiros
negativos! Ha algumas possibilidades de abordagem como o uso da reta numérica,
de homotetia ou de explicacdes algébricas. Todavia, é necessario que o professor
conheca ou tenha essas orientacOes didaticas devidamente esclarecidas. Na tematica
dos nameros (e operagOes) diga-se, também, a relevancia de um trabalho que
potencialize as diferentes formas (usuais, do cotidiano; algoritmicas) de operar com
nlmeros tampouco sdo observadas. Por exemplo, apresentarmos a uma crianca de 8
anos a operacdo 1: 0,25 ndo é apropriado. Todavia, se perguntassemos a ela quantas
moedas de 25 centavos precisamos para formar um real é muito provavel que ela
saiba que sdo 4 moedas. Esse tipo de relacdo entre o conceito de numero, de

processos de contagem e de operagdo entre nimeros esta ausente no documento.
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Na unidade tematica Algebra, que agora se aplica também aos anos iniciais,
desconsidera todas as pesquisas desenvolvidas em torno do desenvolvimento do
Pensamento Algébrico com os estudantes. A abordagem dessa unidade tematica nos
anos iniciais prioriza o0 estudo das sequéncias e no 4° ano as propriedades da
igualdade (EFO4MA14). Falcdo (2003, p. 27-38), apresenta no artigo “Alfabetiza¢do
Algébrica nas Séries Iniciais. Como comegar?” uma abordagem sobre como
desenvolver com criangas conceitos de funcdo, incdgnita e relagdo entre quantidades
conhecidas e desconhecidas, descontruindo, portanto, a ideia da linearidade do
conhecimento visivel na BNCC. Nos anos finais, retoma-se todo o peso na
manipulacdo algébrica, em um momento em que temos aplicativo em smartphones
que se colocados sobre (utilizado a camera) uma equacédo, apresentam o resultado
instantaneamente®!. O desenvolvimento do pensamento algébrico desde as séries é
muito importante e ndo é uma novidade no ensino®. Uma importante relacio
algébrica é a funcional. Por exemplo, uma crianca pode saber que o numero de balas
que comprar dependera (é funcdo) do montante de dinheiro que tiver. Esse tipo de
relacdo, que desenvolve ideias de dependéncia (a quantidade de balas dependera da
quantidade de dinheiro) e de variavel (variam as quantidades de balas e de dinheiro).
No 8° e 9° anos essa abordagem aprofunda as ideias de regularidades e de
generalizacdo, importantes no conceito de Funcdo. Se o professor ndo tiver

orientacdes de como abordar a qualidade do seu trabalho podera ficar prejudicada.

Na unidade tematica Geometria a atencdo a identificacdo e nomenclatura de
formas planas e ndo planas continua sendo o foco. Essa abordagem, de deixar as
formas ndo planas (paralelepipedos, cones etc.) para um trabalho posterior ao das
formas planas (quadrado, tridngulo etc.) também ja esta superada nas pesquisas em
educacdo matematica. O trabalho com propriedades de poligonos esta ausente. Além
do mais, 0 que vemos sdo resquicios de uma geometria euclidiana convencional,
como o foco em ponto, reta e plano, que também é empobrecido. O pensamento
geomeétrico envolve processamento de imagens e de relagcBes do espaco ndo plano

31 Por exemplo, veja o Photomath.
32 \VVeja, por exemplo, o Boletim Gepem 42, publicado em 2003.
http://www.ufrrj.br/SEER/index.php?journal=gepemé&page=issue&op=view&path%5B%5D=14
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(3D). A partir dessas relacdes podemos associar formas planas (faces), segmentos
(arestas) e pontos (vértices). Quadrados, triangulos, paralelogramos etc. ndo existem.
Se desenhamos em um papel eles passam a ter dimensdo. O que fazemos é processar
associacGes de formas, ou seja, ao analisarmos uma caixa de sapato podemos
identificar formas retangulares. Todavia, essas associacbes ndo sdo simples e
carecem de um uso sistematico e variado de recursos manipulativos convencionais,
computacionais etc. Trata-se, portanto, de um trabalho que precisa ser feito desde as
séries iniciais. O conceito de semelhanca esta praticamente empobrecido
(EFOOMAL3, EFO9MA14) nos ultimos anos, o que € outro fato grave. Estabelecer
relagbes de congruéncia e semelhanca sdo muitos importantes no pensamento

matematico e estdo ausentes nas habilidades.

Na unidade tematica Grandezas e Medidas, as unidades de medidas formais
de comprimento, massa, capacidade, area, volume, tempo sdo abordados de forma
usual. Ficam de fora - em contextos (matematicos ou cotidianos) diversos -
exploracdes sobre o conceito de medida. O Sistema Monetéario Brasileiro nédo
aparece no 4° ano, nem nos anos finais. Se inserir tematica Grandezas e Medidas
possa ser considerado um ponto positivo, a sua abordagem é restrita ao contexto
numerico e muito empobrecida, pois a fragdo ndo é vista como medida. Também néo
sdo feitas relacBes com conceitos geométricos de area e volume, por exemplo.
Outros sistemas de medida, inclusive, os computacionais (Bytes, Gigabytes etc.)

deveriam ser explorados nos anos finais.

A introducdo do trabalho com planas baixas é muito importante pela
possibilidade de representar um espaco, desenvolver a visualiza¢do, de aprimorar o
conceito de medida e de estabelecer estratégias de calculo de regibes planas. Além
do mais, se o trabalho com plantas no 8° ou 9° anos ndo vier acompanhado de um
cuidado com o conceito de escala ele sera muito empobrecido ou até mesmo gerar
erros. Esse conceito, por estabelecer andlises e comparagdes proporcionais
(numéricas/geométricas) entre medidas reais e representadas no papel, é muito
importante e também esta ausente. Com as plantas baixas temos um 6timo exemplo

de articulacdo entre as tematicas dos Numeros, das Grandezas e Medidas, e da
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Geometria. Todavia, essas possibilidades de relacdo entre as tematicas,
lamentavelmente, também ndo estdo contempladas no documento em andlise. Como
as habilidades sdo “descritores”, ndo seria mesmo de se esperar que iSsO Oocorresse,
mas seriam necessarias orientacbes pedagodgicas ao professor. Observe-se que nédo
falamos de operagdes com numeros, mas elas também estdo contempladas nesse
trabalho com as plantas baixas. O mesmo podemos observar com as transformagdes
no plano (simetria axial, rotagdo e translacdo). Sdo conceitos importantes e de
abordagem muito reduzida, basicamente, focada na identificagdo. E importante ter o
cuidado em associar plantas baixas com vistas aéreas. Esse segundo pode ser feito
separadamente e explorando outras relacdes e conceitos (latitudes, longitudes etc.).

Um bom exemplo de recurso € o Google Earth.

A unidade temética Probabilidade e Estatistica, essa é uma novidade para
0S anos iniciais. Portanto, exigira do professor novos estudos. Ideias como acaso,
evento e espaco amostral sdo abordadas e as de provavel e possivel nem tanto. Nao
hd nenhuma indicacdo de como deve ser abordada nos primeiros anos da
escolaridade. Para os anos finais segue um roteiro que enfatiza formulas e calculos.
O pensamento combinatério fica tangenciado nessa temética. Realizar uma
multiplicacdo (como soma de parcelas iguais) € diferente de efetuar o principio
multiplicativo. Por exemplo, neste segundo a crianga pode analisar de quantas
formas diferentes ele pode se vestir se ela tiver trés blusas (verde, azul e vermelha) e
duas calcas (branca e preta). Embora essa operacgéo resulte no mesmo nimero 6 ela é
fruto de raciocinios diferentes. Abordagens voltadas para diferentes formas de
representacdo (registros pictoricos, tabelas, graficos, construgdes em softwares etc.)

também estdo ausentes e sdo estratégias importantes em todas as tematicas.

A seguir os objetos de conhecimento e habilidades com observacdes:

Objetos do Conhecimento | Habilidades

Sugestdes de enunciado, de revisao e alertas para erros com sublinhados nossos

1° ano

(EFO1IMAO1.RJ) Relacionar quantidade de
elementos a sua representa¢do numeérica,
assim como utilizar diferentes estratégias
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para identificar (Em embalagens, jornais e
revistas, em atividades que envolvam
contagem) nimeros em situagdes que
envolvam contagem e medidas.

(EFOIMAO02.RJ) Identificar agrupamentos
aos pares, assim como diferenciar nimeros
pares e impares. Realizar e analisar
agrupamentos de modo a diferenciar
nlmeros pares e impares.

(EFOLMAO06)
Elaborar situacoes de adicéo e construir
procedimentos de calculo para resolvé-las.

(EFO1IMAO08) Elaborar e resolver
problemas de adicéo e de subtracdo,
envolvendo nimeros de até dois
algarismos, com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com o suporte
de imagens e/ou material manipulavel,
utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

(EFO1LMAL0) Descrever, apds o
reconhecimento e a explicitacdo de um
padrdo (ou regularidade), os elementos
ausentes em sequéncias recursivas de
nlmeros naturais, objetos ou figuras.

(EFO1LMAL19) Reconhecer e relacionar
valores de moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro para resolver situagGes
do cotidiano do estudante e explorar as
ideias de compra, de venda, de troca, de

2° ano
Problemas envolvendo diferentes (EFO2MAO06) Resolver e elaborar
significados da adicao (juntar, problemas de adicéo e de subtragio,
acrescentar) e da subtracéo (separar, envolvendo nimeros de até trés ordens,
retirar, quanto falta). com os significados de juntar, acrescentar,

separar, retirar, quanto falta utilizando
estratégias pessoais ou convencionais.

(EFO2MAL5) Reconhecer, comparar e
nomear figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e triangulo), por meio de
caracteristicas comuns, em desenhos
apresentados em diferentes disposi¢oes ou
em sOlidos geométricos, assim como
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reconhecer, comparar e nomear figuras
planas e corpos redondos e ndo redondos.
Atencéo! Nem todos objetos ndo redondos

sdo poliedros.

® ano

(EFO3MAO04) Estabelecer a relagao entre
nlmeros naturais e pontos da reta numérica
para utiliza-la na ordenacao dos numeros
naturais e também na construcao de fatos
da adicdo e da subtracdo, relacionando-os
com deslocamentos para a direita ou para a
esquerda.

(EFO3BMAO05.RJ) Utilizar estimativas para
avaliar a adequacéo de um resultado e usar
a calculadora (simples, de bolso ou do
celular) para desenvolver estratégias de
verificacdo e andlise de calculos.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo (adicdo
de parcelas iguais, configuracédo
retangular) e da divisao (reparticéo
em partes iguais, agrupamentos com
mesma quantidade, quantos cabem,
medida.

(EFO3MAOQ7)

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo (adigéo
de parcelas iguais, configuracédo
retangular) e da diviséo (reparticao
em partes iguais, agrupamentos com
mesma quantidade, quantos cabem,
medida.

(EFO3MAO0S)

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo (adigéo
de parcelas iguais, configuracédo
retangular) e da divisdo (reparticdo
em partes iguais, agrupamentos com
mesma quantidade, quantos cabem,
medida.

(EFO3MAO8.RJ)

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo (adigéo
de parcelas iguais, configuracdo
retangular) e da divisdo (reparticéo
em partes iguais, agrupamentos com

(EFO3MAO09.RJ)
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mesma quantidade, quantos cabem,
medida.

Figuras geométricas planas e ndo
planas, reconhecimento e andlise de
caracteristicas.

(EFO3MAZ10.RJ) Distinguir figuras planas
de figuras espaciais (ndo planas), assim
como Identificar diferentes pontos de
referéncias para a localizacédo de pessoas e
objetos no espaco, estabelecendo relacGes
entre eles e expressando-as através de
diferentes linguagens: oralidade, gestos,
desenho, maquete, mapa,

(EFO3MAL13) Associar figuras geométricas
nédo planas (cubo, bloco retangular,
piramides, cone, cilindro e esfera) a objetos
do mundo fisico e nomear essas figuras,
assim como distinguir formas espaciais
arredondadas de formas ndo arredondadas.

Figuras geométricas espaciais (cubo,
bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera): reconhecimento,
analise de caracteristicas e
planificagdes. Figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular,
piramides, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento, analise de
caracteristicas e

EFO3MA14.RJ

% ano

(EFO4MAO02.RJ) Elaborar e resolver (ou
resolver ou elaborar) expressoes
numeéricas, envolvendo as quatro
operac0es, respeitando as regras de
resolugdo, utilizando diferentes estratégias.

(EFO4MA15) Determinar o numero
desconhecido que torna verdadeira uma
igualdade que envolve as operagdes
fundamentais com nimeros naturais.
Aqui ndo é importante s6 a propriedade da
igualdade, mas também a ideia de
incognita.

(EFO4MAO04.RJ) Diferenciar retas de
semirretas, utilizando as medidas de
comprimento de modo que os estudantes
relacionem os sistemas de medidas, retas e
semirretas em diferentes contextos,
realizando as comparacdes necessarias,
identificando que entre elas a menor
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distancia entre os dois pontos é o
comprimento do segmento de reta que 0s
une.

Seria muito mais interessante explorar em
s6lidos a ideia de segmento, ponto e plano
do gue ficar nessa distin¢cdo desnecessaria
entre reta, segmento e semireta.

(EFO4MAL16) Descrever deslocamentos e
localizacdo de pessoas e de objetos no
espacgo, por meio de malhas quadriculadas
e representacdes como desenhos, mapas,
planta baixa e croquis, empregando termos
como direita e esquerda, mudancas de
direcdo e sentido, interseccdo, transversais,
paralelas e perpendiculares.

Conceitos de intersecgéo, transversais,
paralelas e perpendiculares também podem
ser explorados mediante o uso de poliedros.

(EFO4MAL17) Associar prismas e piramides
a suas planificacbes e analisar, nomear e
comparar seus atributos, estabelecendo
relagdes entre as representacdes planas e

espaciais (ndo planas).

EF04MA25

(EFO4MAZ25) Resolver ou elaborar
problemas (ou elaborar e resolver) que
envolvam situagdes de compra e venda e
formas de pagamento, utilizando termos
como troco e desconto, enfatizando o
consumo ético, consciente e responsavel.

5% ano

EFOSMAO02.RJ

(EFO5MAO02.RJ) Reconhecer e escrever
nameros romanos, fazendo um paralelo
com os tempos historicos, relacionando-0s
as situacBes do cotidiano.

Que situacdes cotidianas?

(EFO5MAO3) Identificar e representar
fracOes (menores e maiores que a unidade),
associando-as ao resultado de uma divisao
ou & ideia de parte de um todo, utilizando
também a reta numérica como recurso.
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Figuras geométricas espaciais (ndo
planas): reconhecimento,
representacdes, planificagdes e
caracteristicas

(EFO5MAZ21) Reconhecer volume como
grandeza associada a solidos geométricos e
medir volumes por meio de empilhamento
de cubos, utilizando, preferencialmente,

objetos manipulativos.

6° ano

(EFO6MAO01.RJ) Reconhecer entes
geomeétricos, (retirar) assim como construi-
los com uso de instrumentos: o0 ponto, a
reta e 0 plano. Nao construimos um ponto.
E melhor ficar apenas reconhecer,
preferencialmente, em solidos geométricos,
pontos (vértices), segmentos (arestas) e

planos (faces).

(EFO6MAZ20) Identificar caracteristicas e
propriedades dos quadrilateros, classifica-
los em relacdo a lados, a angulos, a
propriedades e reconhecer a incluséo e a
interseccdo de classes entre eles.

7° ano

(EFO7TMA19) Realizar transformagoes de
poligonos representados no plano
cartesiano, decorrentes da multiplicagao
das coordenadas de seus vértices por um
ndmero inteiro.

Quais? Pelo multiplicacdo pode ser
ampliacdo, homotetia. E translacao,
simetria ou rotagao?

(EFO7TMAZ22) Construir circunferéncias,
utilizando compasso ou ambiente de
geometria dindmica (GeoGebra, por
exemplo), reconhecé-las como lugar
geométrico e utiliza-las para fazer
composicdes artisticas e resolver
problemas que envolvam objetos
equidistantes.

(EFO7TMAO01.RJ) Identificar, conceituar
(para que serve) e construir os pontos
notaveis de uma triangulo através do uso
de instrumentos régua e compasso. Retirar
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| (para que serve)

9% ano

(EFOOSMAO01.RJ) Resolver e (ou) elaborar
(ou elaborar e resolver) problemas de

aplicacdo do teorema dos senos e teorema
dos cossenos para um triangulo qualquer.

(EFO9MAL7) Reconhecer vistas (frontal,
superior e lateral) de figuras espaciais e
aplicar esse conhecimento para desenhar
objetos em perspectiva.

(EFO9OMAL9) Resolver e elaborar
problemas que envolvam medidas de
volumes de prismas e de cilindros retos
(retirar), inclusive com uso de expressoes
de célculo. retirar(, em situacdes

cotidianas.)

87




T
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO - LINGUA PORTUGUESA

Luiza Alves de Oliveira®

Mariangela Monsores Furtado Capuano®*

Simone Garrido Esteves Cabral®

As anélises realizadas pautaram-se na perspectiva da linguagem como interacdo e se

efetivaram a partir de trés procedimentos:

1. Posicionamento reflexivo a respeito da linguagem como atividade humana de
interacdo entre sujeitos.

2. Leitura da secdo que trata da &rea de linguagem e lingua portuguesa na
perspectiva de comentar/inserir/propor uma abordagem de ensino-aprendizagem
critica e reflexiva.

3. Leitura, comentérios, insercdes, propostas de vocabulos, expressdes e conceitos
que possam contribuir para a clareza e a adequacdo das competéncias e
habilidades (RJ) apresentadas no documento e a reflexdo sobre possibilidades de
dizer e conhecer a lingua em sua potencialidade de significar o mundo social e
historicamente constituido por sujeitos de linguagem.

3.6. Area de Linguagens

“[...] Palavra puxa palavra, uma ideia traz outra, e assim se faz um livro, um governo,
ou uma revolugdo, alguns dizem que assim é que a natureza compos suas espéecies.”’
Machado de Assis

Linguagem, mais que sistema, também é acgdo entre sujeitos orientada para certa
finalidade, é processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais em diferentes
momentos da histéria. Por meio dela, damos sentido, representamos e expressamos
nossas experiéncias de ser e estar no mundo. Todo professor €, antes de tudo, um

professor de linguagem, independentemente de sua formac&o académica.

3 UFRRJ
#CPI
35 UNISALLE-RJ
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Geraldi (2013), com referéncia a Bakhtin (1977), afirma que o ensino-aprendizagem da
linguagem inclui a compreensdo da dinamicidade presente no ato interlocutivo e que,
nas operagdes discursivas, os sujeitos fazem coisas com a linguagem e sobre a
linguagem.
A aprendizagem da linguagem j& é um ato de reflexdo sobre a
linguagem: as agdes linguisticas que praticamos nas intera¢des em que
nos envolvemos, demandam esta reflexdo, pois compreender a fala do
outro e fazer-se compreender pelo outro tem a forma do dialogo:
quando compreendemos o outro, fazemos corresponder a sua palavra
uma série de palavras nossas; quando nos fazemos compreender pelos

outros, sabemos que as nossas palavras eles fazem corresponder uma
série de palavras suas [...]. (GERALDI, 2013, p. 17, grifos do autor)

Se aprender a linguagem ¢ um “ato de reflexdo sobre a linguagem”, o agir da/na/pela
linguagem configura-se como ato de interacdo entre sujeitos sociais que permite a
representacdo e a expressdo simbdlica de experiéncias. Por meio da linguagem,
significamos e produzimos sentidos através de simbolos, signos, gestos, sinais, cores,
dizeres, siléncios etc. Ela envolve sujeitos, historia, cultura e sociedade na dindmica

constante dos processos de interlocucdo em diferentes praticas sociais.

No esforco de significar e interpretar a linguagem, constituimo-nos como sujeitos de
linguagem e ndo apenas como individuos que se comunicam ou expressam Sseu
pensamento por meio dela. E na linguagem que os poderes e a ideologia se inscrevem,
naturalizando diferencas simbdlicas, sociais, culturais, econémicas. Nesse sentido, € que
a linguagem, assim compreendida, pode contribuir para (re)criar, (re)dimensionar,
(re)escrever, (re)inscrever, pluralizar e (re)significar as experiéncias curriculares dos
alunos no Ensino Fundamental, de forma a garantir o encontro, a interlocucdo e a

interdisciplinaridade entre sujeitos e areas de conhecimento.

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem
consigo e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estdo
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imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. BNCC, 2017, p.
61

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a area de Linguagens se divide em
Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras, Arte e Educacdo Fisica, estabelecidas na
participacdo efetiva de diversas praticas que ampliam a capacidade de expressao tanto
artistica quanto corporal e linguistica.

Em articulacdo com as competéncias gerais da Educacdo Bésica, a area de Linguagens

deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas, a saber:

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da

realidade e expresséo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢ao

de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que

levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo

contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas

pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
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diversificadas, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

O ensino de Arte, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras no Brasil,
mostram a diversidade aflorada em todas as linguagens que expressam conhecimento. A
aprendizagem através de um olhar sensivel, da criatividade, da comunicacdo de
qualidade, do trabalho em equipe, possibilita um processo de autoconhecimento
significativo que reflete a maneira de cada individuo agir. O comportamento de alguém
gue tem vivéncia nessa area € transformado atraves das reflexdes, experiéncias estéticas,
movimentos de fruicdo, interacdo com o outro, investigacdo do novo e tudo que

possibilita desenvolver habilidades e competéncias especificas em diversas linguagens.

o o i s

LINGUA PORTUGUESA

“A terapia literaria consiste em desarrumar a linguagem a ponto que ela expresse os nossos mais fundos
desejos.” Manoel de Barros

Na escola de educacdo béasica, o ensino da lingua materna deve ser realizado
considerando-se que a lingua portuguesa, utilizada como lingua oficial do pais, é
resultado de um processo de deliberado apagamento da existéncia de inimeras outras

linguas aqui existentes antes da chegada do colonizador portugués.

Ao longo do Ensino Fundamental e até mesmo nas séries iniciais da educacéo
fundamental, momento em que a crian¢a comeca a ser alfabetizada na lingua oficial, é
preciso discutir com os estudantes (levando-se em consideracdo o nivel de maturidade

de cada grupo) os varios registros linguisticos preteridos, e que ainda permanecem
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como marcas na lingua oficial, substratos de linguas indigenas e dos demais povos
formadores de nosso povo, como os africanos escravizados e 0s imigrantes,

principalmente, europeus, vindos para ca ao longo de nossa historia.

Os educandos, ao chegarem a escola basica, utilizam-se de uma variante linguistica
prépria da comunidade a qual pertencem. O professor de Lingua Portuguesa, ciente de
que o registro a ser trabalhado em sala é predominantemente o oficial e que ele
instrumentaliza esses estudantes em sua vida em sociedade e no mundo do trabalho,
deve analisar e discutir com os alunos outras variantes, mostrando, assim, nossa riqueza
linguistica. De forma alguma, o registro familiar e o da comunidade a que os educandos
pertencem podem ou devem ser tratados como registros menores, mas variantes de uma
mesma lingua, com seu valor e suas especificidades, desfazendo preconceitos ja

arraigados em nossa sociedade ao longo de nossa historia.

No Ensino Fundamental, o ensino de Lingua Portuguesa deve dar continuidade as
praticas de oralidade e escrita iniciadas na Educacdo Infantil, no campo da fala, escuta,
pensamento e imaginagdo, tornando o texto (oral, escrito, multimodal) o centro das
atividades de linguagem a serem desenvolvidas, resultando num trabalho com foco em
diferentes géneros textuais, desmistificando a ideia de que a lingua € um mero sistema
de codigos e regras gramaticais. Dessa forma, o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa deve permitir o desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes e
adolescentes, tornando-os capazes de utilizar a lingua falada e escrita no ambiente de
multiletramentos em que vivem usando 0s recursos linguisticos a serem aprendidos,
bem como os diferentes aspectos da gramatica, tendo como ponto de partida os géneros
textuais inseridos nos campos de atuacdo: campo da vida cotidiana, campo artistico-

literario, campo das praticas de estudo e pesquisa e campo de atuagdo na vida publica.

Nesse sentido, a producdo de conhecimento pelos estudantes se dara através dos usos
das variadas linguagens presentes nos diferentes tipos textuais utilizados em sala de
aula, associadas as demandas de leitura e escrita advindas da pratica social que
permeiam o ambiente em que vivem, dentro e fora do ambiente escolar. A escola

precisa ser um espaco de interlocucdo, ou seja, precisa abrir espacos para o uso de
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diferentes linguagens, interacOes e discursos, ouvindo o que professores e estudantes
tém a dizer a partir de suas experiéncias e vivéncias, ja que ela é o lugar de exceléncia
para o aprendizado. Sendo a lingua viva, entendida como algo inacabado, em constante
transformacéo e que acontece no discurso, € de suma importancia levar em consideracédo
seus diferentes usos, em diferentes contextos e situagOes. Para compreender e utilizar a
linguagem corretamente, os estudantes precisam pensar sobre ela. Soares (2003)
afirma:“[...] ndo se escreve como se fala, mesmo quando se fala em situacdes formais;

ndo se fala como se escreve, mesmo quando se escreve em contextos informais. ”

Considerando ainda que a acdo pedagogica do professor esta permeada por varias

concepgdes e que essas concepgdes norteiam toda sua pratica, € necessario que se tenha

clareza sobre elas para que haja uma melhor organizacdo do trabalho pedagogico.

Segundo Travaglia (1997),

(...) o professor deve evitar a adesdo superficial a modismos
linguisticos ou da pedagogia de lingua materna, sem, pelo menos, um
conhecimento substancial das teorias linguisticas em que se embasam
e dos pressupostos de todos os tipos (linguisticos, pedagogicos,
psicoldgicos, politicos, etc.) que ddo forma a teorias e métodos. A
ansiedade de inovar ou parecer moderno nos leva muitas vezes a
maquilar teorias e métodos antigos com aspectos superficiais de novas
teorias e métodos, gerando ndo bons instrumentos de trabalho, mas
verdadeiras degeneracBes que mais perturbam do que ajudam, por ndo
se saber exatamente o que se esta fazendo. Dai um pressuposto 6bvio
de toda metodologia, mas no qual devemos insistir: ndo ha bom ensino
sem o conhecimento profundo do objeto de ensino (no nosso caso, da
Lingua Portuguesa) e dos elementos que ddo forma ao que realizamos
em sala de aula em funcéo de muitas op¢des que fazemos ou que ndo
fazemos. (...) E preciso, pois, estar consciente das opcdes que fazemos
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(...), ao estruturar e realizar o ensino de Portugués para falantes dessa
lingua, em face dos objetivos que se julgam pertinentes (estes ja sdo
uma opgdo) para se dar aulas de uma lingua e seus falantes nativos.
(Travaglia, 1997, p. 10)

Sendo assim, toda acdo docente deve estar pautada em objetivos claros que explicitem
tanto o papel do professor como mediador, quanto 0 que esperam que 0s estudantes
consigam atingir no decorrer do caminho e ao final de cada etapa do processo ensino-

aprendizagem.

A pertinéncia da Lingua Portuguesa a area de Linguagens é indiscutivel, de carater total
de abrangéncia: remete a expressdo oral mais simples, ganha magia na alfabetizacdo
contextualizada, perpassa pelos géneros textuais primarios e secundarios, evolui com o
conhecimento gramatical, favorecendo a producdo textual e o protagonismo de seus

USUArios.

Trata-se, portanto, de pensar o ensino de lingua portuguesa a luz da linguagem,
por meio de propostas didaticas interlocutivas, que permitam o desenvolvimento de
conhecimentos sobre/com a lingua, para aléem da incorporacdo de itens lexicais,
aprendizagem de regras gramaticais, ou mesmo apreensdo de maximas que possibilitem
a construcdo de textos orais e escritos bem estruturados e coerentes na interlocucao

entre o conhecimento escolarizado da lingua e seus usos cotidianos.

O componente curricular Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientacBes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualizd-los em
relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacfes das praticas de linguagem,
ocorridas neste século devido, em grande parte, ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC). Desde o inicio da escolaridade, o ensino
da Lingua Portuguesa deve estar pautado no texto para que o0s estudantes se
familiarizem com a diversidade existente, buscando desenvolver, mais adiante,
autonomia na leitura e na escrita. A presenca de um trabalho pautado na diversidade

textual deve ocupar um lugar de destaque no cotidiano escolar, uma vez que, através
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dele, os estudantes iniciam o processo de autonomia, pois a leitura e a escrita séo,

incontestavelmente, o caminho para que estejam inseridos em nossa sociedade.

Absolutamente integrada a todas as outras areas, a Lingua Portuguesa assume de forma
mais abrangente do que nunca o conceito de interdisciplinaridade para a formacéo
integral do estudante. Ser letrado é ter a capacidade de escutar, falar, ler e escrever sobre
todos os assuntos presentes em qualquer componente curricular e nas questdes pessoais
ou coletivas, sempre atendendo as adaptacdes necessarias de comunicacdo, utilizando
inclusive o letramento digital e midiatico, de forma a contribuir para essa formacéo

integral do estudante.

O texto, como unidade central de trabalho, serd de suma importancia ao
desenvolvimento da leitura e da escrita compreensivas, habilidades que ganham

qualidade real quando reconhecidas e desenvolvidas em todos os tipos de discursos.

Participar do mundo letrado é fundamental quando a educacgdo é prevista para todos e
dessa forma o estudante precisa saber escutar, falar, ler e escrever, compreendendo,
interpretando, produzindo e observando os aspectos culturais de sua lingua materna,
seus conhecimentos linguisticos e gramaticais, como também a estrutura, funcdes e usos

de todos 0s géneros textuais.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo e sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producédo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em
praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas. Ao componente Lingua
Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por

outras linguagens.
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Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta as dimensoes
ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os
conteudos que circulam na Web. A viralizacdo de conteddos/publicagbes fomenta
fendmenos como o da pds-verdade, em que as opinides importam mais do que os fatos
em si. As fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo recolocadas. N&o se trata de
querer impor a tradicdo a qualquer custo, mas de refletir sobre as redefinicdes desses
limites e de desenvolver habilidades para esse trato, inclusive refletindo sobre questées
envolvendo o excesso de exposicdo nas redes sociais. BNCC, 2017, p. 66. Assim,
compete a escola garantir o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a
diferenca. Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma
critica essas novas praticas de linguagem e producgdes, ndo s6 na perspectiva de atender
as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessario para 0 mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de
também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e usos.
E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre liberdade
de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando posicdes e

argumentos contrarios.

E preciso que os alunos discutam e reflitam sobre a responsabilidade pelo uso incorreto
das TDIC, por isso discutir e definir parametros para seu uso é primordial. Os
estudantes precisam aprender e entender que existem limites e regras a serem

respeitadas nesse universo amplo de comunicacao e expressao.

Uma parte consideravel dos estudantes e jovens que estdo na escola hoje vai exercer
profissbes que ainda nem existem e se deparar com problemas de diferentes ordens e
que podem requerer diferentes habilidades, um repertério de experiéncias e praticas e o
dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode favorecer. Os novos
multiletramentos que vieram surgindo com a sociedade e com o mundo globalizado no
qual vivemos hoje; ndo permitem que tenhamos as mesmas préaticas e respostas, pois
embora as questdes sejam praticamente as mesmas, precisamos buscar novas solugcoes

em nossas salas de aula fazendo com que os estudantes também aprendam a buscéa-las.
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Fazer com que os estudantes enfrentem os desafios do dia a dia de maneira criativa,
autdbnoma, reflexiva, mas, sobretudo, ética também é um dos desafios da educacdo nos
dias atuais. E preciso se pensar em como essas novas tecnologias da informacao, esses
hipertextos e essas hipermidias podem contribuir na maneira com que professores e
estudantes se relacionam nas salas de aula, em como podem contribuir positivamente no

processo ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. A diversidade precisa ser
respeitada e entendida para que todos possam usufruir o direito a igualdade e para que
isso se torne realidade sdo necessarios planos de aula que tragam a diversidade a pauta
para que estudantes e professores se conscientizem de que 0 nosso pais € composto por
misturas que devem ser respeitadas e valorizadas, pois todos tém o mesmo valor diante
da sociedade, independentemente das singularidades, inclusive a variedade linguistica;
de cada um.

Lingua Portuguesa Anos Iniciais e Anos Finais: A organizacdo da BNCC para o

trabalho em Lingua Portuguesa

E preciso ter claro que a BNCC garante, da maneira como esta disposta, os Direitos de
Aprendizagem dos estudantes nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, ou seja,
ao longo de toda Educacdo Basica. Ressaltando que os dois primeiros anos do ensino
fundamental sdo dedicados a alfabetizacdo, ou seja, a aquisicdo da lingua/linguagem
formal, académica, a partir do 3° (terceiro) ano, o objetivo do trabalho consiste em
desenvolver, consolidar e ampliar os conhecimentos e saberes ja adquiridos pelos

estudantes durante a alfabetizacéo.

O ciclo de alfabetizacdo foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) entre 2004 e
2006, tendo em vista a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, em
decorréncia da Lei 11.274, de 06/02/2006. Segundo o que recomendam as novas

Diretrizes Curriculares Nacionais, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagéo
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(CNE) e homologadas pelo Ministério da Educagdo, mesmo quando o sistema de ensino
ou a escola optarem pelo regime seriado, sera necessario considerar os trés anos iniciais
do ensino fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial, ndo passivel
de interrupgdo. O Plano Nacional de educacdo (PNE), Lei 13.005/2014, em sua meta 5
(cinco), prop0e alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano
do ensino fundamental. Estando em consonancia com o que € proposto pela lei, e sendo
um Estado com caracteristicas peculiares, o Rio de Janeiro compreende que a
alfabetizacdo ocorre, efetivamente, quando as necessidades de aprendizagem dos
educandos sao respeitadas e organizadas através de um curriculo escolar mais flexivel,
ou seja, sem interrupgdes, por considerar a complexidade da alfabetizagcdo. Dessa
maneira, entende-se que um periodo com tantas possibilidades para que 0s estudantes,
em processo de alfabetizacdo, possam construir conhecimentos significativos de forma
continua e progressiva, deva ocorrer ao longo dos trés anos de escolaridade. O processo
de alfabetizagcdo requer um trabalho realizado de maneira ininterrupta para que 0s
diferentes tempos de desenvolvimento dos estudantes de seis a oito anos de idade
possam ser respeitados, tendo sempre como base que 0s dois primeiros anos sejam
dedicados a aquisicdo da lingua/linguagem formal e académica e o terceiro ano;-seja
dedicado ao desenvolvimento, consolidacdo e ampliacdo dos conhecimentos e saberes ja
adquiridos pelos estudantes. A repeténcia escolar, durante esse periodo, ndo garante a
alfabetizacéo, podendo ainda prejudicar o rendimento escolar dos estudantes no ensino
fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo
ano de escolaridade e deste ano para o terceiro. Recomenda-se que 0s professores
adotem estratégias de trabalho que permitam maior mobilidade dos estudantes em sala
de aula, possibilitando a exploracdo das diversas linguagens e de materiais pedagogicos

que auxiliem na construcdo do conhecimento individual e coletivo.

Nesse sentido, a avaliagdo deve assumir um carater processual, formativo e
participativo, de forma constante e diagndstica para que sirva de reflexdo para novas
tomadas de decisbes especificas, buscando sanar as dificuldades apresentadas pelos
estudantes durante o processo. Para tanto, os professores devem utilizar diversos

instrumentos e procedimentos, como a observacdo, o registro descritivo, os trabalhos
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individuais e coletivos, os portfélios, exercicios, provas, dentre outros, tendo em vista a
adequacdo a faixa etéria e as caracteristicas de desenvolvimento de cada educando. O
sistema de ciclos requer novos modos de atuagdo dos profissionais da educagdo, como
repensar 0 sentido da escola, das praticas avaliativas, do trabalho pedagogico e da
prépria organizacao escolar. A reducdo do ciclo ndo dara conta de respeitar e trabalhar
com as diferengas sociais dos estudantes em fase de alfabetizagdo do Estado do Rio de
Janeiro, que envolvem tanto os estudantes das redes publicas quanto das privadas, pois

o letramento dos responsaveis faz muita diferenca no processo de alfabetizacéo.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o adolescente participa com maior criticidade
de situagbes comunicativas diversificadas, interagindo com um nimero de
interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o
numero de professores responsaveis por cada um dos componentes curriculares. Essa
mudanca em relacdo aos anos iniciais favorece ndo s6 o aprofundamento de
conhecimentos relativos as areas, como também o surgimento do desafio de aproximar
esses multiplos conhecimentos. A continuidade da formagdo para autonomia se
fortalece nessa etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas de

linguagem realizadas dentro e fora da escola.

Em articulacdo com as competéncias gerais da Educacdo Basica e com as competéncias
especificas da area de Linguagens, o componente curricular de Lingua Portuguesa deve
garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas. Vale ainda
destacar que tais competéncias perpassam todos 0s componentes curriculares do Ensino
Fundamental e sdo essenciais para a ampliacdo das possibilidades de participacdo dos
estudantes em préticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno exercicio

da cidadania.

As 10 (dez) competéncias gerais definidas na BNCC devem ser asseguradas aos
estudantes através das aprendizagens essenciais que devem atingir ao longo do processo
pedagogico. Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos

(conceitos e procedimentos); habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
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atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Embora a BNCC esteja estruturada em competéncias e habilidades dispostas em itens

estanques e isolados, sugerimos que o0 documento da SEE assegure aos professores, em

acdes conjuntas e participativas com toda a comunidade escolar, pensarem e elaborarem

planejamentos que possam garantir unidade na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Isto €, discutir e refletir sobre aprendizagens significativas em que oralidade, leitura,

escrita e andlise linguistica sejam trabalhadas simultaneamente para a construgdo de

conceitos e conhecimentos sobre lingua materna.

PROPOSTAS DE ALTERACAO DOS ITENS DO QUADRO DE HABILIDADES

—BNCC - LINGUA PORTUGUESA

ENSINO FUNDAMENTAL
EXTENSAO RJ

ANOS
INICIAIS

COMPONENTE

ANO/
FAIXA

CAMPOS
DE _
ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Lingua
Portuguesa

10

CAMPOS
DA VIDA
COTIDIANA

Escrita (autbnoma)

Escrita autbnoma

(EFO1LPO1.RJ)
Escrever nome e
sobrenome por
copia,
memorizacao e,
mais tarde,
relacionando
elementos
sonoros
(fonemas e
silabas),
identificando-os
nos diversos
contextos em que
eles aparecerem.

Lingua
Portuguesa

10

CAMPO
ARTISTICO
LITERARIO

Leitura /escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Leitura colaborativa
e autbnoma

(EFO1LPO2.RJ)
Lere
compreender, em
colaboracdo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor e, mais
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tarde, de maneira
autbnoma, textos
nao verbais,
como rétulos,
embalagens,
propagandas,
placas e cenas.
(Nada a
acrescentar ou
mudar)

Lingua
Portuguesa

10

TODOS 0S
CAMPOS
DE
ATUACAO

Analise linguistica /
semidtica
(Alfabetizagéo)

Construcdo do
sistema alfabético /
Morfologia

(EFO1LPO3.RJ)
Identificar e
diferenciar, em
textos
significativos,
com a
colaboracéo dos
colegas e com a
ajuda do
professor,
substantivos
préprios e
comuns,
utilizando
corretamente as
letras mailsculas
e mindsculas.

Lingua
Portuguesa

10

TODOS OS
CAMPOS
DE
ATUACAO

Analise linguistica /
semidtica
(Alfabetizacgéo)

Construcédo do
sistema alfabético /
Morfologia

(EFO1LPO4.RJ)
Utilizar,
corretamente
(substituir por
adequadamente)
na fala, na escrita
e ao produzir um
texto, a flexdo
dos substantivos
(9énero e
ndmero) em
colaboracgdo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor.

Lingua
Portuguesa

10

TODOS OS
CAMPOS
DE
ATUACAO

Oralidade

Producéo de texto

oral / Intercambio

conversacional em
sala de aula

(EFO1LPO5.RJ)
Perceber a
linguagem como
meio de
comunicacdo
social

participando de
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atividades
dialdgicas e
compartilhadas
em sala de aula,
interagindo
oralmente e
emitindo
opiniBes sobre
diferentes
assuntos,
guestionando,
sugerindo,
argumentando e
respeitando os
turnos da fala.

Lingua 1° CAMPO DA Leitura /escuta Apreciagdo da leitura | (EF01LP06.RJ)
Portuguesa VIDA (compartilhada e Apreciar a
COTIDIANA autbnoma) leitura,
percebendo-a
como fonte de
informacao,
prazer e
conhecimento e
interacdo.
Lingua 1° TODOS 0OS Escuta Construcédo do (EFO1LPO7.RJ)
Portuguesa CAMPOS (compartilhada e sistema alfabético / Escrever,
DE autbnoma) Convencoes da utilizando o
ATUACAO escrita tracado correto
das letras, a
partir do
reconhecimento
dos seus sons.
Lingua 20 CAMPO DA | Escrita (autbnoma) Escrita autbnoma (EFO2LPO1.RJ)
Portuguesa VIDA Escrever nome e
COTIDIANA sobrenome por

copia,
memorizagao e,
mais tarde,
relacionando
elementos
sonoros
(fonemas e
silabas),
identificando-os
nos diversos
contextos em que
eles aparecerem.
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Lingua
Portuguesa

20

TODOS 0S
CAMPOS
DE
ATUACAO

Anadlise Linguistica
/ Semiética
(alfabetizacao)

Construcdo do
sistema alfabético /
Morfologia

na fala, na escrita
e ao produzir um

colaboragdo com

(EFO2LPO2.RJ)
Utilizar,
corretamente
(substituir por
adequadamente)

texto, a flexdo
dos substantivos
(9énero, nimero
e grau) em

0s colegas e com
a ajuda do
professor.

Lingua
Portuguesa

20

TODOS 0S
CAMPOS
DE
ATUACAO

Leitura / Escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

Relato oral e escrito /
Registro formal e
informal

(EFO2LPO3.RJ)
Reconhecer a
linguagem
formal e
informal oral e
escrita, com o
auxilio do
professor e mais
tarde
autonomamente,
aprendendo a
adequa-las as
diferentes
situacdes de
comunicacao das
quais participa,
compreendendo
as praticas
sociais e
culturais da
lingua.

Lingua
Portuguesa

20

CAMPO
ARTISTICO-
LITERARIO

Analise linguistica /
Semiética

Forma de

composi¢do do texto

/ Compreensdo em
leitura

(EFO2LP04.RJ)
Perceber a
importancia das
onomatopeias
reconhecendo a
funcéo dessa
figura de
linguagem em
historias em
quadrinho e

charges como
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uma das
maneiras para se
descrever 0s sons
do mundo,
deixando o texto
mais divertido e
facil de ser
compreendido,
(substituir por
contribuindo
para a clareza
desses textos e
para a percepgao
de sua
ludicidade).

Lingua
Portuguesa

30

CAMPO
ARTISTICO-
LITERARIO

Anadlise linguistica /
semidtica

Forma de
composicéo do texto
/ Compreensdo em
leitura

(EFO3LPO1.RJ)
Ler, escrever e
separar,
corretamente,
palavras com
encontros
consonantais
perfeitos e
imperfeitos, de
forma
contextualizada e
significativa.

Lingua
Portuguesa

30

TODOS OS
CAMPOS
DE
ATUACAO

Analise linguistica /
semidtica
(Alfabetizacgéo)

Construcédo do
sistema alfabético /
Morfologia

(EFO3LP02.RJ)
Utilizar,
corretamente, na
fala, na escrita e
ao produzir um
texto, a flexdo
dos substantivos
(9énero, nimero
e grau) em
colaboracdo com
0s colegas e com
a ajuda do
professor. (Nada
a acrescentar ou
mudar)

Lingua
Portuguesa

30

TODOS 0S
CAMPOS
DE
ATUACAO

Semidtica
(alfabetizacao)

Construcdo do
sistema alfabético /
pontuagéo

(EFO3LPO3.RJ)
Identificar e
distinguir, de
forma
contextualizada,
tipos de frases
(afirmativas,
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negativas,
interrogativas e
exclamativas).

Lingua
Portuguesa

30

TODOS OS
CAMPOS
DE
ATUACAO

Anélise linguistica /
Semidtica

Forma de
composi¢do do texto
/ Compreensdo em
leitura

(EFO3LP04.RJ)
Identificar o
efeito de sentido
produzido pelo
uso da figura de
linguagem
onomatopeia em
histérias em
quadrinho,
charges e
poemas.

Lingua
Portuguesa

30

TODOS OS
CAMPOS
DE
ATUACAO

Anadlise linguistica /
Semidtica
(ortografizagéo)

Forma de
composicéo do texto
/ Compreensdo em
leitura

(EFO3LPO05.RJ)
Identificar, com
auxilio do
professor e mais
tarde
autonomamente
0S encontros
vocalicos nas
palavras,
separando-as
corretamente, de
forma
contextualizada
em textos
significativos,
sem se
preocupar-se,
ainda, com a
classificacdo das
mesmas.
(substituir por
com
classificacdes).

Lingua
Portuguesa

30

TODOS 0S
CAMPOS
DE
ATUACAO

Analise linguistica /
Semidtica

Forma de
composicdo do texto
/ Compreenséo em
leitura

(EFO3LP06.RJ)
Perceber uso e
funcéo da
virgula, bem
como utiliza-la
para separar
elementos de
uma lista, sem,
no entanto,
preocupar-se
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ainda com a
formalizagéo das
regras de seu

uso.
Lingua 40 TODOS OS Anélise Forma de (EFO4LPO1.RJ)
Portuguesa CAMPQOS | linguistica/semidtica composicdo dos Reconhecer
DE (Ortografizacéo) textos posigdes
ATUACAO distintas entre
duas ou mais
opinides,
relativas ao
mesmo fato ou
ao mesmo tema
em diferentes
tipos e géneros
textuais.
Lingua 40 TODOS 0OS Leitura/escuta Formacdo do leitor | (EF04LP02.RJ)
Portuguesa CAMPOS (compartilhada e literario (supressao Identificar os
DE autbnoma) do termo literario) | diferentes pontos
ATUACAO de vistas em
textos (ou
acrescentar a
palavra
literarios) de um
mesmo género e
que tratam do
mesmo tema.
Lingua 40 TODOS 0OS Anélise Planejamento e (EF04LP0O3.RJ)
Portuguesa CAMPOS | linguistica/semidtica | producdo de texto Estabelecer, no
DE (Ortografizacéao) texto, relacdes de
ATUACAO causa e
consequéncia.
(Nada a
acrescentar ou
mudar)
Lingua 40 TODOS OS Analise Compreensdo em (EF04LP04.RJ)
Portuguesa CAMPQOS | linguistica/semidtica leitura Identificar o
DE (Ortografizacéao) conflito gerador
ATUACAO do enredo e os
elementos que
constroem e
compdem a
narrativa.
Lingua 50 TODOS 0OS Analise Compreensdo em (EFO5LPO1.RJ)
Portuguesa CAMPOS | linguistica/semidtica leitura Reconhecer a
DE (Ortografizacéo) leitura de textos
ATUACAO verbais como

possibilidade de

aCesso a
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diferentes
informacoes,
conhecimentos e
interacdes.
Lingua 50 TODOS 0OS Analise Forma de (EFO5LP0O2.RJ)
Portuguesa CAMPOS | linguistica/semidtica composicdo dos Interpretar textos
DE (Ortografizacao) textos com material
ATUACAO grafico diverso e
com auxilio de
elementos ndo
verbais,
identificando
caracteristicas e
acOes dos
personagens.
(Nada a
acrescentar ou
mudar)
Lingua 50 TODOS 0OS Andlise Compreensdo em (EFO5LP03.RJ)
Portuguesa CAMPOS | linguistica/semiotica leitura Antecipar 0
DE (Ortografizacéo) assunto, a partir
ATUACAO do titulo dos
textos, e
identificar o
género de um
texto, a partir de
suas
caracteristicas.
Lingua 50 TODOS 0OS Anélise Compreensdo em (EFO5LP04.RJ)
Portuguesa CAMPQOS | linguistica/semidtica leitura Identificar o
DE (Ortografizacéao) conflito gerador
ATUACAO do enredo e os
elementos que
constroem e
compdem a
narrativa.
Lingua 50 TODOS 0OS Analise Planejamento e (EFO5LPO05.RJ)
Portuguesa CAMPOS | linguistica/semiética | produgdo de texto Identificar, no
DE (Ortografizacao) texto, relacdes de
ATUACAO causa e
consequéncia.
(Nada a
acrescentar ou
mudar)
Lingua 50 TODOS 0OS Analise Planejamento e (EFO5LP06.RJ)
Portuguesa CAMPOS | linguistica/semiética | produgdo de texto Analisar o
DE (Ortografizacao) préprio texto,
ATUACAO verificando a
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adequacdo ao
leitor e aos
objetivos da
comunicacao,
reescrevendo-o a
partir de
observacoes.

Lingua
Portuguesa

50

TODOS OS

CAMPOS
DE
ATUACAO

(EFO5LPO7.RJ)
Estabelecer
relagdes logico
discursivas entre
partes de um
texto,
identificando
repeticbes e/ou
substituicbes que
contribuem para
sua continuidade.
(Nada a
acrescentar ou
mudar)

ANOS FINAIS

COMPONENTE

ANO/
FAIXA

CAMPOS
DE _
ATUAGCAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

CONHECIMENTO

OBJETOS DE

HABILIDADES

Lingua
Portuguesa

6% 7°;
8o, 90

TODOS 0S
CAMPOS
DE
ATUACAO

linguistica/semidtica

Analise

Modalidades oral e
escrita da lingua na
producdo de textos.

(EF69LPO1.RJ)
Aplicar e
reconhecer 0s
conhecimentos
relativos a
variacao
linguistica da
regiao
fluminense e as
diferencas entre

oralidade e
escrita na
producdo de
textos.

Lingua
Portuguesa

6°; 7°;
80’ 90

TODOS 0S
CAMPOS

DE
ATUACAO

Anélise
linguistica/semidtica

Modalidades oral e
escrita da lingua na
producéo de textos.

(EF69LPO2.RJ)
Reconhecer a
importancia do
conto oral para o
povo indigena e
o africano,
percebendo a
génese
identitaria e a
manutencdo da
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tradicdo.

Lingua 6°; 7°; | TODOS 0S Andlise Modalidades oral e | (EF69LP03.RJ)
Portuguesa 8o, 9° CAMPOS | linguistica/semioética | escrita da lingua na Reconhecer a
DE producdo de textos. importancia da
ATUACAO cronica e do
conto na
literatura
nacional,
destacando a
identidade
cultural da regido
fluminense.

Referéncias:

GERALDI, J. W. Portos de passagem. 5 ed. S&o Paulo: Editora WMF Martins Fontes,
2013.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e Interacédo: uma proposta para o ensino de gramatica
no 1° e 2° graus. Sao Paulo: Cortez, 1997.

109




TR
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

LEITURA CRITICA DO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA INGLESA

SIMONE BATISTA DA SILVA®®
DANIELLE DE ALMEIDA MENEZES?®

A versdo preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro foi
redigida por professores das redes publicas do estado, em atendimento a Resolucdo
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de Educacéo, que
instituiu e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Dessa
forma, o documento em questdo amplia a discussdo trazida pela BNCC para os 92
municipios do estado e se caracteriza como o produto da Resolu¢do SEEDUC N° 5.635,
de 26 de abril de 2018, que instituiu a Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC

no Rio de Janeiro.

Com o prop6sito de garantir a qualidade do documento e assegurar que esteja de
acordo com a Carta de Principios elaborada pelo Forum Estadual de Educacéo, em 26
de fevereiro do corrente ano, a SEEDUC convidou professores especialistas de
universidades publicas do estado para a realizacdo da leitura critica do texto. Nosso
foco, no presente texto, reside em analisar o conteldo apresentado para 0 componente

Lingua Inglesa.

Antes de analisar o documento curricular em si, é importante esclarecer que a
versdo final da BNCC alterou substancialmente o conteudo das duas versdes anteriores,
desconsiderando, inclusive, as contribui¢des sugeridas pela opinido publica em consulta
realizada a populacdo. Parte das alteracGes afeta diretamente a area de ensino de
Linguas Estrangeiras Modernas, ja que a Base, em consonancia com a Lei N° 13.415, de
fevereiro de 2017 (que altera o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— Lei N° 9.394/96), elege a Lingua Inglesa como o idioma obrigatdrio a ser ensinado a
partir do 6° ano, em detrimento de outras linguas. Vemos com preocupagdo a
hegemonia da Lingua Inglesa nos contextos escolares, pois esse fato limita as

possibilidades formativas dos alunos. Acreditamos que uma educacdo verdadeiramente

36
37

110



TR
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

plurilingue contribuiria mais eficazmente para a formacédo global dos alunos do que a
eleicdo de um Unico idioma obrigatdrio. Entendemos também que havera necessidade
de maior investimento em formacdo inicial e continuada de professores a fim de que
sejam evitados posicionamentos e atitudes preconceituosas com relacdo a Lingua
Portuguesa, outras linguas faladas em territério nacional, outros idiomas estrangeiros,
como o Espanhol, por exemplo, e mesmo variedades ndo hegemonicas da propria
Lingua Inglesa. De modo mais abrangente, preocupa-nos ainda um possivel crescimento
do preconceito contra a cultura brasileira e contra nacGes pobres e /ou em
desenvolvimento. Enfim, caberd ao professor de Lingua Inglesa a tarefa ndo sé de
mostrar ao aluno que o aprendizado de inglés “propicia a criacdo de novas formas de
engajamento e participagdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado
e plural”, conforme previsto na BNCC (2017, p. 239), mas também que, por meio do
idioma, torna-se possivel atuar no mundo social de forma mais critica e cidadd, indo

contra as diferentes formas de violéncia e preconceito.

Em se tratando especificamente do texto direcionado a Lingua Inglesa no
Documento Curricular, inicialmente indicaremos algumas questfes pontuais, que, em
nosso entendimento, merecem revisdo e, em seguida, faremos uma analise geral do

Quadro de habilidades de Lingua Inglesa (Anos Finais).

ITENS PONTUAIS A SEREM REVISTOS:

Entendemos que algumas questdes conceituais sdo de real importancia para
ancorar a pratica do professor, e, por isso, devem estar explicitas no documento. Por
isso, nos trechos em que se fala “(...) ndo basta adquirir conhecimentos linguisticos” e
também “o aprendizado ¢ adquirido de maneiras multiplas” (p. 248), sugerimos
substituir por “ndo basta construir conhecimentos linguisticos” e “o aprendizado ¢
construido de maneiras multiplas” por entendermos que o conhecimento ¢ produzido
contextualmente pelo préprio sujeito em suas relagdes sociointeracionais e cognitivas,

que, no espago escolar acontecem por mediacgdo do professor.
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Quanto a geopolitica contemporanea (p.248), ndo nos pareceu que o documento
leve ao professor a importancia deste fenémeno na pratica docente de lingua inglesa no
Brasil, especificamente no estado do Rio de Janeiro. O documento nao é muito claro em
suas orientagbes quanto a importancia de trabalhar o inglés como lingua franca.
Sugerimos, assim, adicionar ao documento a explicacdo de Jorddo (2014) quanto a
importancia do termo Inglés como lingua Franca para justificar aos professores a

necessidade de pautarem a pratica docente nesses pressupostos teoricos.

(...) o termo ILF tem sido o termo preferencial (em detrimento do ILE),
por remeter as discussdes sobre os usos, fungbes e contextos de
aprendizagem do inglés no cenério internacional, levando em conta a
necessidade de modificar as relagcGes de poder entre os donos da lingua
inglesa (seus falantes "nativos™) e 0s seus usuarios de varios paises que
ndo aqueles em que esta lingua é usada como primeira lingua (JORDAO,
Clarissa Menezes. http://dx.doi.org/10.1590/S51984-63982014000100002)

Consideramos que este excerto possa elucidar os professores quanto a mudanca

conceitual tedrico-pratica que a mudanca terminoldgica traz consigo.

Levamos em conta a andlise geopolitica que Kachru (1984) desenvolve na sua
teoria dos trés circulos concéntricos de falantes de inglés. Por meio desses estudos, o
pesquisador conclui que as nacbes ndo-falantes de inglés, ao manterem em seus
curriculos o componente curricular Lingua Inglesa, como lingua estrangeira ou
adicional, buscam as referéncias gramaticais e discursivas nas variedades realizadas nos
paises historicamente hegemonicos, desprezando ou ignorando as demais variedades
realizadas em outros paises angléfonos ndo-hegemonicos. Por isso, sugerimos que, nos
trechos em que ¢ usado o termo “forma padrio” (p. 246), seja usada a expressdo

“variedades da lingua inglesa de maior prestigio e reconhecimento social”.

Por fim, é importante apontar que, nas paginas 247 e 248, sao feitas afirmacdes e
citacOes (por vezes diretas), sem que se indique a fonte / autor das ideias apresentadas.
De modo a deixar o texto melhor referenciado, sugerimos que as paginas em questdo

sejam revisadas.

QUANTO AS COMPETENCIAS E HABILIDADES:
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Embora o ensino alicercado em habilidades e competéncias seja mandatério, ja
que a BNCC assim o determina, e esta tem forca de Lei, julgamos importante destacar
que entendemos que uma educacdo balizada nos objetivos de alcangar competéncias e
habilidades ndo se coaduna com a educacdo comprometida com a formacgéo global do
sujeito social (LIBANEO, 2014) e o desenvolvimento de cidaddos éticos, criticos,
conectados (TAKAKI, 2014). Também pontuamos que, embora, muitas das habilidades
propostas no documento sejam transcritas da BNCC - com forca de Lei - muitas vezes,
falta clareza nos objetivos de aprendizagem dos conteddos (alguns exemplos:
EFO6LI14; EFO6LI15; EFO7LIOL); em outras vezes, ha muitas demandas para uma
Unica habilidade (alguns exemplos: EF07LI11; EFO8LI01; EFO8LIO6); ha muitos casos
ainda em que identificamos incoeréncia entre pressupostos tedricos e conteldos
abordados (alguns exemplos: EFO6LI17; EF06LI22; EF06LI23). Queremos destacar
que as habilidades elaboradas pela equipe local (RJ) nos parecem mais adequadas para a

promogcéo de formacéo integral dos alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Como o préprio documento indica, as escolhas devem ser realizadas pelo
professor no @mbito do curriculo, e em sua sala de aula, de modo que o documento
apenas norteie o processo, cabendo ao professor a realizacdo deste. Contudo, de modo
geral, identificamos que a real implementacdo dessas habilidades na pratica dos
professores seré bastante dificil. A falta de previsibilidade com relagdo a carga horaria
destinada ao desenvolvimento das habilidades e a objetividade de algumas em
comparagdo as muitas demandas de outras podem causar dificuldades na elaboracdo do
curriculo local. Sendo assim, indicamos a necessidade de uma revisao e selecdo das
habilidades apresentadas a fim de viabilizar reais contribui¢cfes docentes na construcéo

de curriculos locais.

Sem mais, colocamo-nos a disposicdo para eventuais esclarecimentos dos

aspectos apontados neste parecer.
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO — LINGUA ESPANHOLA
Rafael Lazaro®

Viviane Antunes®®

O presente texto visa justificar a permanéncia e ampliacdo do Ensino de Lingua
Espanhola nas escolas do Estado do Rio de Janeiro. Convém aqui elencar alguns dos
muitos argumentos que asseguram a importancia destes pleitos. Primeiramente,
traremos a baila alguns dados quantitativos.

O Espanhol é veiculo e parte imprescindivel do universo cultural de 21 paises,
totalizando mais de 480 milhGes de falantes que o tém como lingua materna, ou seja,
7,6% dos habitantes de globo falam espanhol (FERNANDEZ VITORES, 2018, p.5).
Além disso, a maioria desses falantes é bilingue, tendo em vista que em solos
peninsulares é expressivo 0 uso de outras linguas, tais como o galego, o vasco, 0
cataldo, o aranés e, em solos americanos, 0 uso do quechua, do nahuatl, do maya, do
guarani, do aymara, do mapudungun e de muitas outras. E inegavel que estudar o
Espanhol e a cultura daqueles que o utilizam é um ganho vastissimo de conhecimentos,
tanto em nivel linguistico, étnico, histérico como social, e uma das responsabilidades da
Area de Linguagens e Tecnologias no Ensino Médio, pois “a é4rea tem a
responsabilidade de propiciar oportunidades para a consolidacdo e a ampliacdo das
habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais
(oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita) (...) ” (BRASIL. BNCC, 2017, p.482).

A LDB (9394/96), por inclusdo de insumos provenientes da Lei 13.415/17,
reforca, uma vez mais, sua preocupagdo com o Ensino Técnico e com uma educacéo
que dé valor as tecnologias de informacdo. No que se refere a contetdo, metodologia e
principios de avaliagdo, a referida lei tem como 1° objetivo, o “dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna (Se¢do IV, IV, § 8° I)”.
Como consolidar e aumentar esse dominio sem contar com o estudo da terceira lingua

mais utilizada na internet, uma vez que 8,1% das interagdes se dao através dela

8UFRRJ
PUFRRJ
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(FERNANDEZ VITORES, 2018, p.40)? Seu aprendizado permite ao aluno transitar
entre muitas culturas, experienciar a alteridade, ampliar saberes e aproveitar
oportunidades escolares, académicas e profissionais diversificadas, por isso ndo pode
ser desconsiderado.

Cabe dizer que Lei 13.415/17 da relevo a formacdo integral do aluno através dos
propdsitos curriculares do Ensino Médio (Art. 35, § 7°), tanto no escopo de seu
desenvolvimento fisico, cognitivo e intelectual, bem como no valor do conhecimento
das formas contemporaneas de linguagem (Art. 35, § 8°, Il). E imprescindivel que a
formacéo integral dos discentes seja promovida pelas escolas estaduais; ndo se trata
apenas de uma questdo de obrigatoriedade, mas também de responsabilidade com seu
crescimento. E, para tal, as mais variadas contribuicdes da cultura hispanica serdo
sempre concebidas como importantes e acolhidas em diversas partes do mundo, dado
seu reconhecido legado.

Outro ponto que ndo pode ser alijado é a existéncia significativa de professores
de Espanhol integrando o quadro de funcionérios efetivos da Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), conforme sublinha a Profa. Ms. Monica
Lemos, diretora do C.E. Hispano Brasileiro. Se esse grupo de profissionais é ativo,
produtivo e ciente de suas responsabilidades, certamente a SEEDUC-RJ continuara
permitindo que realize regularmente seus trabalhos. O documento curricular orientador
para Educacdo em nosso Estado necessita cumprir os direcionamentos legais, dando
valor a estes professores, continua atualizacdo de seus conhecimentos, suporte tedrico-
curricular, principalmente, resguardando seu espago e vinculo com o ambiente. Esses
também sdo itens decisivos a formacao integral dos estudantes cariocas.

Além dessas ponderacfes, quando analisamos a situagdo legal da Lingua
Espanhola no Estado do Rio de Janeiro, encontramos um percurso de leis que estdo em
vigor e que a requisitam. A titulo de exemplificacdo, a Assembleia Legislativa do Rio
de Janeiro, em 1989, aprovou a Proposta Popular de Emenda ao Projeto de Constituicdo
do Estado do Rio de Janeiro que determina o ensino obrigatdrio de Lingua Espanhola na
Rede Estadual de Educacdo. Posteriormente, a Lei n° 2447/1995 postulou a

obrigatoriedade do Espanhol nas escolas publicas do Estado. A Resolucdo SEEDC
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4746, de 30 de novembro de 2011 fixa diretrizes para implementacdo das matrizes
curriculares para a educagdo bésica nas redes publicas e, quando se refere ao ensino
fundamental e ao médio, dispde:

Art.12 — da parte diversificada dos anos finais do Ensino
Fundamental constard: | — a partir do sexto ano, uma
lingua estrangeira moderna, de acordo com 0S recursos
humanos existentes na instituicao;

E no ensino médio: Art. 15- da parte diversificada do
Ensino Médio constara: | — uma Lingua Estrangeira
Moderna, de acordo com 0s recursos humanos existentes
na instituicdo, de matricula obrigatdria; 1l — uma segunda
lingua estrangeira moderna, de oferta obrigatéria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno;

Ditos documentos demonstram o compromisso do Estado do Rio de Janeiro na
diversificacdo da oferta de linguas estrangeiras em suas instituicBes escolares. Tal
compromisso ndo destitui a obrigatoriedade do Ensino da Lingua Inglesa nas escolas.

No entanto, presenca do Espanhol na Lei 13.415/2017 deve ser analisada com atencéo.

"Art. 35 (...) 8 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horérios definidos pelos
sistemas de ensino.” (BRASIL, Lei 13.415/2017).

Acreditamos que a oferta do Espanhol “em carater optativo” deveria ser vista
por gestores, docentes e discentes realmente como uma possibilidade de trabalho na
area de Linguagens e Tecnologias. Tendo em vista alguns dos motivos ja& mencionados,
nao pode ser visto apenas uma “opg¢ao” relegada ao desestimulo, a poucas mengdes ou a
nenhum tempo de aula. Tornar-se-ia um verdadeiro retrocesso curricular desajustado as
demandas da nossa vida contemporanea, conforme ressaltamos em linhas anteriores.

Vale afirmar que, devido a quantidade de licenciados em Letras formados pelas
universidades de cariocas de renome nacional e internacional, tais como a UFF, UFRJ,
UFRRJ e UERJ, tanto no ambito de sua exceléncia no ensino como em termos

investigativos, seria um grande desperdicio orcamentario se esses profissionais ndo
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tivessem mais espaco para trabalhar ou que vivessem sua progressiva redugdo, porque
se menoscabaria o investimento feito pelo Ministério de Educacgdo e de todos os seus
profissionais ao longo de tantos anos.

O curriculo de nosso Estado pode dar espaco ao plurilinguismo, de suma
relevancia as escolas de qualidade. Mesmo que ainda haja muito a fazer, ndo podemos
nos esquecer de que o plurilinguismo é valorizado em 25 escolas bilingues do
Municipio Rio de Janeiro®. Este posicionamento, de forma alguma é legalmente
destoante, porque aquela Ihes d& o aval para que outras linguas estrangeiras sejam
trabalhadas. Permitam-nos recuperar o trecho: “os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras” (Art. 35, § 4°). O uso posterior da expressdo “preferencialmente do
espanhol”, no mesmo artigo, ndo ¢ sindbnimo de “exclusivamente o espanhol”. Portanto,
todas estas instituicdes estdo atuando de forma legal, pois ofertam o Inglés em seus
sistemas e redes de ensino.

E de dominio amplo que quanto mais acesso a linguas o estudante tiver, mais
preparado estard& em termos cognitivos, interpessoais, culturais e laborais. Em
consonancia com o que sinalizam Finardi e Guimaraes (2018, p.40), a construcdo de
uma cidadania global e que tenha a paz como centro perpassa pela promocao do uso e
do ensino de Linguas Estrangeiras. Nesta linha de raciocinio, entendemos que a lingua
espanhola também é uma das alternativas de suma importancia para auxiliar nesta
empreitada, isto é, numa formacao seria, ética, responsavel e integral dos estudantes

brasileiros no Ensino Médio.
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO
R10 DE JANEIRO -ARTES

Aldo Victorio Filho*

Ana Valéria de Figueiredo da Costa*
Bruno Matos Vieira*®

Isabel Almeida Carneiro*

O texto da proposta preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio de
Janeiro para 0 componente curricular Arte é praticamente uma compilagdo da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular). Assim sendo, certos equivocos presentes na base
nacional repetem-se no documento estadual. Os equivocos mais gritantes para o quais
incialmente chamamos a atencdo sdo a indicagdo da area de Artes como linguagem e,
sobretudo, o documento operar com a nocao de competéncias e habilidades, questao que
urge uma apreciacdo critica frente ao que subjaz a essa terminologia.

A esse respeito, importa assinalar:

1) Segundo a Constituicdo Federal de 1988, citada na Carta de Principios
para subsidiar o documento curricular do Estado do Rio de Janeiro, a educagdo é um
direito de todos, e, por meio desta, os estudantes serdo formados integralmente para o
livre exercicio da cidadania. Em razdo de a proposta curricular do Estado do Rio de
Janeiro priorizar, para a area de Arte, o dominio de determinadas competéncias e
habilidades dissociadas das realidades locais, tal formacdo ficarda comprometida. O
alunato, consequentemente, sera submetido a processos padronizantes de ensino-

aprendizagem que negam o saber construido democraticamente no chdo da escola;

2) Na pagina 123, no item 3.6, a Linguagem ¢é definida como “o sistema atraves
do qual o homem comunica suas ideias e sentimentos, seja através da fala, da escrita ou

de outros signos convencionais”. Se essa ¢ a concep¢do de Linguagem da Secretaria de

41 |ART-UERJ
42 |ART-UERJ
43 DTPE/ IE/ UFRRJ
44 |ART-UERJ

119



TR
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

Educacdo do Estado do Rio, definitivamente a Arte é outra coisa. Conforme pondera
Duarte (1991, p.50), ela “exprime sentidos a nivel de sentimentos em suas formas
mesmas”. Deduz-se, portanto, que sua produgdo antecede, poeticamente e
epistemologicamente, qualquer sistema simbdlico de comunicacéo.

Desde a publicacdo da primeira versdo da BNCC, em 2015, e ndo apenas a partir
desse momento, a integracdo do componente curricular Arte & grande &rea de
Linguagens vem sendo questionada pela FAEB (Federacdo de Arte-educadores do
Brasil):

1. Constituicdo de uma area de Arte desvinculada da area de Linguagens
(composta pela Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras Modernas e Educacédo Fisica)
Os componentes curriculares Artes Visuais, Danca, Mdsica e Teatro, compondo a &rea
de Arte, permitem aos estudantes conhecer, produzir e elaborar leituras de mundo e
compreensoes criticas da arte e da sociedade, resguardando as especificidades de cada
conhecimento artistico. O ensino de Arte, reconhecido como forma de conhecimento
(Parecer CNE/CEB n°22 de 4/10/2005) e compreendendo 0s quatro componentes
curriculares, possibilita a construcdo de conhecimentos estético-culturais, tendo como
premissa a formacao humana, humanizada e integral na sociedade (FAEB, 2015, p.3).

A proposta preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro, a
partir da pagina 215, também considera as Artes Visuais, a MUsica, 0 Teatro e a Danca
como linguagens. Mesmo sabendo que, desde 2016, a LDBEN 9394/96 nomeia estas
areas de conhecimento da mesma maneira, ndo as reconhecer como componentes
curriculares autdbnomos, pertencentes a uma grande area chamada Artes, no plural,
separados da Lingua Portuguesa, da Lingua Estrangeira e da Educacdo Fisica, sé
enfatiza a institucionalizagdo da t&o criticada polivaléncia, oriunda da Lei 5692/1971.
Com relacdo a isso, na pagina 217 do documento do Estado, ao lermos que cada uma
das quatro linguagens constituird “uma unidade temadtica”, concordamos com as criticas
feitas pela FAEB ao texto da 3?2 versdo da BNCC:

[...] ao afirmar que “cada uma das quatro linguagens artisticas do componente
curricular — artes visuais, danca, musica e teatro — constitui uma unidade tematica” fica

evidente que todos os professores de arte, independentemente da linguagem de sua
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formacado inicial estardo obrigados a trabalhar com cada unidade tematica e ndo apenas
a desenvolver a sua em didlogo com as demais (FAEB, 2017, p. 2) .

Embora ndo nos pareca possivel subverter a realidade documental acima
retratada, em consonancia com os principios democraticos para uma Educacdo Basica
de qualidade referenciada socialmente, presentes na Carta de Principios do FOrum
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, gostariamos de deixar registradas, a seguir,
algumas sugestdes para a melhoria do texto da proposta preliminar do Documento
Curricular do Estado do Rio de Janeiro.

Localizacdo Observacdes Sugestdes/alteracdo

p. 123, no item 3.6

Arte como Linguagem Retirar a expressédo do texto e/ou buscar
uma noc¢do mais ampla e definida da area

Apartirdap. 215  também considera as Artes Visuais, a MUsica, o Teatro e a
Danga como linguagens; competéncias e habilidades Retirar a expressédo do texto
e/ou buscar uma nocdo mais ampla e definida da area

p. 217 cada uma das quatro linguagens constituird “uma unidade temética”

Retirar a expressdo do texto e/ou buscar uma nocao mais ampla e definida da
area

p.219e p. 220 O texto fala do “verdadeiro” contato com as manifestagdes
artisticas e logo apds utiliza a expressao “certamente” Retirar essas expressoes e/ou
ampliar a ideia de diversidade

p. 219-220  “Se nos anos iniciais os alunos tiverem um verdadeiro e igual
contato e conhecimento das manifestagdes artisticas: artes plasticas [sic], musica, danca
e teatro ndo de forma a torna-los artistas, mas entendedores e apreciadores das artes
[...]” Na&o sdo produtores tambeém?

p. 218 e p. 219 “O curriculo de Artes propde protagonismo da regido
local, valorizando as producdes artisticas, artistas e culturas que estdo no entorno do
cotidiano escolar”

“O trabalho proposto pela BNCC visa tornar o curriculo escolar acessivel aos

alunos quer seja da rede publica de ensino como particular, onde todos terdo a mesma
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oportunidade de entender e trabalhar a arte de forma igual”. Aqui ha uma
flagrante contradicéo

p. 226 No curriculo de Arte 6°ano (EF69AR01.RJ) Matrizes estéticas e
culturais o texto diz: Apreciar e conhecer as matrizes que formaram o povo brasileiro;
perceber a influéncia indigena em nossos habitos e costumes cotidianos; produzir
artisticamente elementos da matriz indigena.

Sera possivel construir artisticamente elementos da matriz indigena?
Seria mais adequado criar 0 .... A partir do contato com obras de matriz indigena...

Um dos objetivos do ensino de arte € propiciar criacbes estéticas,
desenvolvimento cognitivo etc., ndo apenas produzir “objetos de arte”, uma questdo
bastante equivocada do texto

p. 226 No curriculo Arte 7 ° ano (EF69AR02.RJ) Matrizes estéticas e culturais o
texto diz: Identificar a presenca da arte africana e sua importancia na vida cultural de
nosso pais, analisar o valor simbdlico e sociocultural da arte africana; criar
artisticamente elementos visuais.

Talvez seja possivel criar elementos visuais baseados na cultura africana
e ndo fazer uma obra de arte africana

p. 226 No curriculo Arte 8° ano (EF69AR03.RJ) Matrizes estéticas e culturais o
texto diz: Reconhecer a influéncia da cultura europeia nas artes brasileiras em geral;
contextualizar a producdo artistica europeia no processo de construcdo da identidade
cultural brasileira.

Se fala em identidade nacional somente quanto se refere a matriz
europeia? Outra questdo, a arte europeia € 0 constructo da nossa historia e seria
necessario evidenciar? Vejamos pelas nossas roupas, lingua etc.

Buscar uma definicdo mais ampla ressaltando a diversidade e um olhar menos

engessado sobre a concepgao de “historia da arte”

p. 229 e p. 230 No curriculo do 6° ano (EF69AR09 RJ) e (EF69AR13 RJ)
Musica Matrizes estéticas e culturais o texto diz:

“[...] produzir artisticamente elementos musicais da matriz indigena”
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O texto desconsidera a matriz indigena como arte
p. 229 No curriculo do 7° ano (EF69AR10 RJ) Musica Matrizes estéticas e
culturais o texto diz: “[...] manifestagdes musicais presentes nas comunidades rural e
urbana; criar partituras sonoras a partir da matriz afro” Se a pesquisa € nas
comunidades, questiona-se 0 porqué produzir apenas sobre a matriz afro,
desconsiderando a propria orientacdo da pesquisa sugerida
p. 229 No curriculo do 8° ano (EF69AR11 RJ) Musica Matrizes estéticas e
culturais o texto diz: “explorar e criar objetos sonoros estimulando a sensibilidade”
Explorar e criar sdo a¢des estimulam outros dominios cognitivos e motores,
além do sensivel
p. 231 No curriculo do 9° ano (EF69AR11 RJ) Teatro Musica Matrizes estéticas
e culturais o texto diz: “[...] apreciar e criar movimentos a partir de dancas europeias”
Porque apenas a matriz europeia
p. 215 O jovem e a crianga Expressoes utilizadas ao longo do texto inicial (p.
215ap. 220)
. 215 educando
. 216 alunos
. 217 aluno
. 217 educandos
. 217 crianca e jovem
. 217 alunos
. 219 expressao infantil
. 219 alunos
. 220 jovem
. 220 educandos

T T T T T T T T T T ©

. 220 jovens

De forma geral, observamos:

1) Sugestes: que as partes em vermelho sejam retiradas do texto
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° P. 215

A Arte integra a area de linguagens, pois, € um importante componente
curricular que expressa valores, promove atitudes, mobiliza o outro, potencializa
competéncias, oportuniza percepgdes e traz novos olhares para a educacdo do seculo
XXI.

° P. 216
Ao reconhecermos a arte como um veiculo integrador
. pP. 217

O professor de arte ndo consegue trabalhar de forma polivalente, se ele néo ¢
especialista em alguma area artistica, mas pode articular com outras unidades tematicas
ou disciplinas promovendo integracdo de conteido, temas ou habilidades.

° P. 217

Muitas vezes, as disciplinas concorrem entre si com contetdos limitados a uma
fatia, ndo visando a formacdo e ao desenvolvimento integral desse individuo que precisa
desenvolver-se e integrar-se a0 mundo contemporaneo. Cabe ressaltar que as préaticas de
investigacdo, questionamento, criacdo, entre outras, estimulam a criatividade da crianca

e do jovem.

2) As partes em verde foram acrescentadas:

P. 215

O jovem e a crianca também podem desenvolver sua percepcao de mundo pelo
contato com as expressdes artisticas. Assim, ampliam a qualidade da experiéncia
estética e descobrem outras perspectivas no campo da educacgdo. P6r em pratica o ensino
de arte na contemporaneidade € ressignificar eixos pertinentes que integram um
curriculo de qualidade, merecedor de um contexto sélido, que sendo explorado de forma
efetiva na vida do educando, amplia e corrobora para o individuo ser um protagonista de
sua historia.

P. 215
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[...] tomando por base a interdisciplinaridade dos campos de saber, ndo tem
como pensarmos na arte de forma separada, isolada de qualquer forma de estudo das
matérias escolares.

Considerando a vocacdo do ensino das artes visuais face ao projeto educacional
brasileiro, entendemos que a problematizacdo das imagens para além do repertorio das
artes outorgadas deveria ser contemplada, na medida em que a perspectiva pedagdgica
da Cultura Visual, dimensdo que engloba todo tipo de imagem visual, artistica ou ndao e
seus fluxos, tem sido fundamental ao enfrentamento da atualidade quando as imagens
atuam como poténcia pedagbgica, ideoldgica e politica de modo tdo célere quanto
universal. Para fins diversos, destacando e excluindo individuos e coletivos, estéticas e

culturas.

3) Os demais trechos ndo foram modificados;

4) Observagdes (nos comentarios laterais):

P. 215

A BNCC propde que ao abordar as linguagens, elas sejam articuladas seis
dimensdes do conhecimento, que de forma simultanea e indissociavel, caracterize as
singularidades da experiéncia artistica. Essas dimensfes perpassam as linguagens (artes
visuais, danca, musica e teatro). Segundo a BNCC (2017, p. 192):

P. 216

Na BNCC de Arte evidencia-se que ao longo do Ensino Fundamental, os alunos
devem expandir seu repertério e ampliar sua autonomia nas préaticas artisticas, na
reflexdo sensivel, imaginativa e critica. Reconhecendo diversidades de saberes,
experiéncias e préaticas artisticas como modos legitimos de pensar e de fruir a Arte, 0
que coloca em evidéncia o carater social e politico dessas praticas. Cada uma das quatro
linguagens do componente curricular — Artes visuais, Danca, Mdusica e Teatro —
constitui uma unidade tematica que relne objetos de conhecimento e habilidades

articulados as seis dimensdes descritas anteriormente. Registra-se a inser¢do de uma
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Gltima unidade tematica, Artes integradas, que explora as relacfes e articulacGes entre
as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informagéo e comunicacéo.

pP. 217

O caréter de integracdo é fundamental para o ensino de arte fazer sentido ao
aluno que colabora, conversa, cria ou executa qualquer habilidade com seu par. Uma
educacdo articulada com outros componentes da arte ou disciplinas ajudam a
desenvolver competéncias propostas na BNCC, pois, gera encontros, didlogos, varios

olhares sobre um mesmo tema, etc.
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO - EDUCACAO FISICA

Amanda Moreira da Silva®
Marcelo Paraiso Alves*®
Nadia Maria Pereira de Souza*’

Durante um periodo de debates virtuais e uma reunido presencial, realizada em
16 de abril de 2019, na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), a
comissao de especialistas, responsavel por analisar o0 componente Educacdo Fisica da
Proposta Preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro, elaborou
este relatorio no sentido de contribuir com o debate.

A troca de argumentos entre os envolvidos na discussao gerou uma sintese que
nos permite afirmar que a anélise aqui contida € produto de um consenso no interior do
grupo. Primeiramente, é preciso destacar que consideramos relevante a iniciativa do
CEE de abrir a discussdo, pois, ainda que num patamar limitado, intenciona ampliar os
olhares sobre um documento que podera ser tomado como eixo orientador de propostas
curriculares para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental das redes publicas e
privadas de educagéo do Rio de Janeiro.

Ao aceitarmos a tarefa, ndo deixamos de olhar os aspectos que pudessem ser
considerados positivos, no entanto, o relato parte de sujeitos que criticam o processo de
construcdo da BNCC. Portanto, esta anélise assume, desde o inicio, o desacordo com o
Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro (DCERJ) que reflete as concepgdes
centralizadoras contidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, de certo

modo, também segue 0 modelo de producdo constituido pela Base. Tal discordancia se

4 Professora Adjunta da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Instituto de
Aplicacdo — CAp-UERJ. Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

%6 Professor do Instituto Federal do Rio de Janeiro, campus Volta Redonda. Doutor em
Educacao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.

4" Professora Titular da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — Instituto de
Educacao. Doutora em Ciéncias Sociais pelo CPDA/UFRRJ.
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deve por compreender que uma sociedade democratica, ao contrario do que ocorre em
sociedades que sofrem o autoritarismo de determinados regimes, o processo educativo
deveria emergir da contraposicdo dos diferentes interesses, pois envolve a negociagao
necessaria para o enfrentamento dos conflitos sociais.

Na apresentacdo da proposta preliminar, o texto ja inicia com uma
incongruéncia, pois nele ha a afirmacdo de que “o documento atual ¢ fruto de um amplo
processo de debate e negociagcdo com diversos atores do campo educacional e com a
sociedade brasileira” (DCERJ, 2018, p.7).

Conforme afirmado:

O documento curricular elaborado tem como pressuposto a BNCC,
porém, com desdobramentos nas experiéncias curriculares do estado
do Rio de Janeiro e seus municipios, no PPP das escolas destes
territorios e finalmente no plano de aula dos professores (DCERJ,
2018, p. 13).

Ao contréario do que expressa o0 trecho citado, o documento ndo foi construido
coletivamente. Em geral, a proposta é um retrato enxuto da BNCC e apresenta uma
copia integral no que diz respeito aos quadros que contém as habilidades. Em relacdo a
Educacao Fisica o cerne do documento consiste em repetir as competéncias especificas
contidas na BNCC.

Afirmando trazer um panorama historico, inicia apresentando, deficitariamente,
0 aspecto legalista da introducéo da Educacao Fisica na Educacdo brasileira chegando
ao status de componente curricular, numa contextualizacdo superficial que cita a
Reforma Couto Ferraz e, de imediato, se remete a pratica curricular na década de 1960.
Neste ponto, fica evidente a descontextualizagdo, visto que, os aspectos historicos,
politicos e econébmicos que definiram o papel social do referido componente curricular,
naquele periodo, ndo foram sequer mencionados, conforme podemos perceber no

fragmento a sequir:

Inicialmente denominada Ginastica, a Educacéo Fisica foi introduzida
na educacdo brasileira oficialmente com a reforma Couto Ferraz. Em
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1851, passou a préatica curricular na LDB de 1961 (Lei n. 4.024, de 20
de dezembro de 1961) e foi mantida com esse perfil pratico também
na LDB de 1971 (Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971) (DCERJ,
2018, p.232).

Posteriormente a0 momento supracitado, considerado simplista e linear, por ser
reducionista e por conceber a Educacao Fisica apenas em um viés pratico e anatomo-
bioldgico, o documento salta o periodo compreendido entre as décadas de 1970 e 1990
deixando de abordar as multiplas tendéncias da Educacdo Fisica escolar e suas

contribuicdes para a referida area, conforme podemos perceber:

Apenas na LDB de 1996 ela ganhou o atual status de componente
curricular (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) (BRASIL, 2003;
PAIXAO, 2006). Considerando-se, portanto, esse panorama
historico, a Educacdo Fisica tem desempenhado diversos papéis
no cenario da educacao brasileira. Da mesma maneira que a propria
escola e seus componentes curriculares tém evoluido junto com a
sociedade, o mesmo observa-se com a Educacdo Fisica. Se
inicialmente foi inserida apenas como uma pratica corporal, com o
objetivo higiénico, a Educagdo Fisica hoje tem um papel mais
expressivo sendo entendida como uma disciplina chave no
desenvolvimento pleno de um cidaddo autbnomo, que possa interagir
criticamente com a sociedade, de forma a contribuir positivamente
para o0 seu desenvolvimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992;
DARIDO, 2001; PAIXAO, 2006) (DCERJ, 2018, p. 232, grifos
N0SS0S).

Outro aspecto relevante a ser considerado no referido fragmento, é a concepcéo
evolucionista de sociedade, passando a ideia de que tudo o que aconteceu anteriormente
é atrasado e primitivo, deixando de concebé-los como um processo complexo que
emergiu de um constructo historico e social. Partindo desse viés, a organizacao
curricular presente no componente Educacdo Fisica para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, contida na proposta, aponta para a dificuldade da Secretaria de Educacéo
em respeitar a producdo do conhecimento acerca da Educacéao e da Educacéo Fisica.

O documento como um todo é extenso. Sdo quase 500 paginas. No entanto,
transparece uma superficialidade com o componente curricular Educacdo Fisica e sua

especificidade na formacdo dos educandos. Por isso, vale ressaltar também, além do
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contetdo, algumas questdes acerca da forma do documento. Enquanto a Lingua
Portuguesa tem 91 péaginas e, claramente, se coloca como soberana nas linguagens, a
Educacdo Fisica tem um total de 14 paginas, sendo cinco paginas de contextualizacdo,
quatro paginas de habilidades para os anos iniciais e cinco paginas de habilidades para
os anos finais. O documento ignora ainda, a necessidade do resgate da experiéncia que 0
discente traz da educacdo infantil. Aspecto de suma importancia na alfabetizacdo e nas
séries iniciais do ensino fundamental, pois este componente curricular possibilita a
integracdo das vivéncias concretas da infancia e a relacdo destas com as aprendizagens
concretas na alfabetizacdo do proprio corpo de maneira integral e significativa.

Revelando uma auséncia de unidade teorica, no documento h4, ainda, um
ecletismo na utilizagdo de conceitos como “cultura corporal”, “cultura corporal e do
movimento”, “praticas corporais”, “manifestagdes culturais corporais”. Ou seja, ha erros
conceituais, uma indefinicdo de termos e de marcadores tedrico-metodologicos que
definem a disciplina.

Os temas contemporaneos sdo apresentados sem concretude, quando estes
deveriam ser esclarecidos e apresentados de maneira mais consistente. Além disso, nao
h& uma justificativa do porqué de determinado objeto de conhecimento ser abordado em
certo ano de escolaridade. Neste ponto, a nossa critica ndo consiste na defesa de que
cada escola ou professor ensine o que quiser na Educacdo Fisica. Todas as criangas tém
que aprender o que significam os elementos da cultura corporal. No entanto, dentro da
proposta apresentada, seria preciso indicar qual aspecto deve ser ensinado, e em qual
momento, numa progressao de objetos de conhecimentos que ao menos apresente uma
disposicao justificada.

No total o documento expde 84 habilidades que tém por objetivo “garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas” (p. 233) e seis unidades tematicas
(Brincadeiras, jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de aventura).

Segundo a proposta:

A delimitacdo das habilidades privilegia oito dimensdes de
conhecimento (experimentacdo, uso e apropriacdo, fruicdo, reflexdo
sobre a acdo, construcdo de valores, andlise, compreensdo e
protagonismo comunitario), relacionando-se com as competéncias
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gerais da educagdo basica e especificas da area de educacdo fisica no
ensino fundamental (DCERJ, 2018, p. 235).

Desde as primeiras versdes da BNCC, alguns termos sdo colocados como
referéncia e ao atualizar a versdao do documento se expressa outra terminologia, sem 0
devido didlogo acerca das mudangas. Por exemplo, o termo “aprendizagens essenciais”
transmutou-se em “competéncias e habilidades”, o que se manifesta no documento
analisado que reafirma que “a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias” (DCERJ, 2018, p. 14).

Essas mudancas nos levam a outro lugar tedrico e expressam um carater de
atividade procedimental voltada para o saber-fazer (SENNET, 2009, FRIGOTTO, 2010,
NEIRA, 2018). A Teoria do Capital Humano (SCHULTZ, 1967), utilizada durante a
reestruturagdo produtiva dos anos 1970, vinte anos depois foi ampliada e deu lugar as
competéncias e habilidades que cada pessoa deve assumir para atingir uma melhor
posicdo no mercado de trabalho, visando a escapar da condicao de excluidos. Conforme
destaca Frigotto (2010, p.18):

Os componentes da formacdo, apenas como uma materialidade
diversa exigida pela nova base cientifico técnica, s&o 0s mesmos que
constituem o constructo capital humano: habilidades cognitivas
(educagdo abstrata, polivalente) e tracos psicossociais, atitudes,
valores etc. (criatividade, lealdade, espirito de equipe, colaboracdo
com a empresa etc.). A subordinagdo unidimensional do educativo aos
processos capitalistas de producdo continua intacta, ainda que mais
sutil, velada, e, por isso, mais violenta.

Nesse contexto, a concepgao econdmica de educagido ¢ reforcada pelos “novos
reformadores” (FREITAS, 2012) que pressionam por um principio mercantil na
educacdo publica, buscando determinado padrdo baseado em valores econémicos e
referenciado em parametros globais que atendam aos interesses capitalistas. Trata-se de
uma concepcdo hegemonica que foi ajustada aos novos tempos de acirramento das

contradicdes do capital.
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A elaboracdo de curriculos referenciados em competéncias e habilidades é uma
tendéncia verificada em grande parte das reformas educacionais implantadas desde a
década de 1990 em que o enfoque € voltado para as avaliacBes internacionais. Desta
maneira, sob a légica do mercado e das agendas dos organismos internacionais, nos
restaram avaliagOes padronizadas e curriculos por competéncias.

Sabemos que, na América Latina, ndo é a primeira vez que nos deparamos com
iniciativas centralizadoras de curriculo, visto que, os Parametros Curriculares Nacionais
no Brasil, construido na década de 1990 por especialistas, foi uma tentativa de
padronizacdo curricular orientada pela agenda neoliberal estabelecida por instituices
supranacionais (Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional, Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO) e, na Argentina, no
mesmo periodo, os Conteudos Basicos Comuns (CBC) também faziam parte do cenario
supramencionado (CAPARROZ, 2003). Trazer a tona as referidas experiéncias sociais
se deve pela discordancia dos pressupostos tedricos que estdo na base dos documentos
ora referenciados (BNCC e o DCERJ) e em decorréncia sua articulacdo as habilidades e
competéncias.

A proposta preliminar do documento curricular do Estado do Rio de Janeiro
inicia fazendo referéncia as aprendizagens essenciais € no decorrer do texto sao
elencadas as competéncias e habilidades, o que representa um erro teérico, pois
expressam concepcoes diferenciadas a respeito do processo de aprendizagem. Conforme

trecho abaixo:

As 10 (dez) competéncias gerais definidas na BNCC devem ser
asseguradas aos estudantes através das aprendizagens essenciais que
devem atingir ao longo do processo pedagdgico. Na BNCC,
competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos); habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (DCERJ, 2018, p. 130, grifos nossos).

Para Sacristan (2011, p. 15) a linguagem ndo ¢ inocente, o “universo semantico

do qual se nutre o discurso sobre as competéncias representa uma forma de entender o
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mundo da educagao, do conhecimento e do papel de ambos na sociedade”. Nesta linha

de pensamento, divergimos do que o documento menciona ser o campo da linguagem:

A érea de Linguagens é formada pela Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, esta &rea permite que os alunos
ampliem suas capacidades expressivas. Sdo trabalhadas
manifestacdes corporais, artisticas e linguisticas, dando continuidade
as experiéncias vividas na Educacdo Infantil. As praticas trabalhadas
sdo: Oralidade; Leitura/escuta; Producdo (escrita e multissemiotica);
Analise linguistica/semittica (DCERJ, 2018, p. 122, grifos nossos).

O que estamos a frisar € que a linguagem ndo é apenas uma capacidade
expressiva, 0s termos utilizados nao sdo apenas lentes neutras indiferentes na forma de
perceber, visto que, ha por trds da linguagem uma epistemologia, uma visdo de
conhecimento fundada em uma teoria, no caso especifico do documento ora analisado o
conceito de competéncias.

No que pese a nocdo de competéncias, ressaltamos que tal conceito em nossa

sociedade é marcado historicamente, conforme podemos perceber:

(...) A organizagdo da aprendizagem por competéncias pretende
consolidar o que se aprende, lhe dando algum tipo de funcionalidade

(...).

(-..) Uma orientagdo mais precisa desse enfoque utilitarista do ensino
é representada pelas experiéncias de formagéo profissional, em que o
dominio de determinadas habilidades, capacidades ou competéncias é
a condicdo primordial do sentido de formagéo (...).

(...) o ensino por competéncias € representado pelos planejamentos
para os quais a funcionalidade é a meta de toda a educagéo (...).
(SACRISTAN, 2011, p.13-14, grifos nossos).

Desse modo, instigamos a seguinte questdo: como elaborar sugestdes
emancipatorias para um documento que estd imerso na formulacao politica do mercado?
O modelo proposto no DCERJ parece-nos que caminha no sentido de
acompanhar as regras nas quais a concorréncia, a competitividade, a meritocracia,
motivam a melhoria do servico a ser prestado e do produto (em nosso caso a educacgéo).

Seguindo essa logica, “o setor publico (Estado) ¢ o responsavel pela crise, ineficiéncia,
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pelo privilégio, sendo o setor privado sindnimo de eficiéncia, qualidade e equidade”
(FRIGOTTO, 1999, p. 83).

Outro momento do documento analisado que nos reporta a tal reflexdo se da
posteriormente a apresentacao das competéncias gerais do campo da Linguagem quando

menciona que:

O ensino de Arte, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Linguas
Estrangeiras no Brasil, mostram a diversidade aflorada em todas as
linguagens que expressam conhecimento. A aprendizagem através
de um olhar sensivel, da criatividade, da comunicacdo de
qgualidade, do trabalho em equipe, possibilita um processo de
autoconhecimento significativo que reflete a maneira de cada
individuo agir. O comportamento de alguém que tem vivéncia nesta
area é transformado atraves das reflexdes, experiéncias estéticas,
movimentos de fruigdo, interagdo com o outro, investigacdo do novo e
tudo que possibilita desenvolver habilidades e competéncias
especificas em diversas linguagens. Sejam elas verbais ou corporais
(DCERJ, 2018, p. 124, grifos nossos).

Trazer este outro trecho do documento se deve por entender que a linguagem — e
nesse cenario nos referimos especificamente a Educacdo Fisica —, ndo se configura
como um carater funcional para o desenvolvimento de competéncias, mas como um
discurso que produz sentido e, portanto, cria realidades: “Eu creio no poder das
palavras, na forca das palavras, em que fazemos coisas com as palavras e também que
as palavras fazem coisas conosco” (LARROSA, 2004), por isso a decisdo pela
discordancia com os pressupostos basilares do referido documento.

Nesta direcdo, resgatamos ainda VVon Foerster (1996) visto que, para o autor a
linguagem e a realidade estdo conectadas, tanto que costumamos dizer que a linguagem
¢ a representacdo do mundo. Porém, o autor inverte essa logica mencionando que “o
mundo é uma imagem da linguagem. A linguagem vem primeiro; 0 mundo é uma
consequéncia dela (FOERSTER, 1996, p. 65).

Partindo dessa premissa, o curriculo fundado em competéncias e habilidades,
conforme estabelecido pela BNCC (em formato de lei) e pelo documento em questéo,
reproduzem as tendéncias preconizadas pelo Banco Mundial e a Organizacdo para a

Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), portanto, um discurso
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(FOUCAULT, 2002) que constrdi, por intermédio da linguagem, um mundo onde a
centralidade estd em uma formacdo utilitarista atendendo os preceitos do capitalismo.
Dito de outro modo, Sacristan (2011) salienta que as competéncias emergem como
capacidades imediatas a serem desenvolvidas pela educacao formal, visando atender as
necessidades educativas e profissionais do mundo produtivo, com forte viés utilitarista e
funcional, concebendo o conhecimento como uma forma de capacitacdo, contrério a
educacao emancipatoria e critica.

Voltando a forma, é preciso resgatar elementos da escrita, pois estes dizem
muito acerca da concepcdo presente no documento. As habilidades preconizadas
compreendem o verbo que expressa a exigéncia cognitiva, seguido do objeto de
conhecimento mobilizado. Em alguns casos, ha outro verbo em seguida que explicita a
maior especificacdo da habilidade. Na tabela a seguir, destacamos os verbos utilizados
no quadro de habilidades dos anos iniciais e finais do ensino fundamental para o
componente Educacdo Fisica, no qual evidencia-se a quantidade de vezes que aparecem

no texto.

135



J
‘o
o= >

1420 e s o st
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

Verbos*® e a quantidade de vezes que aparecem no componente Educagao Fisica para o Ensino

Fundamental
Tabela 1 Tabela 2
Verbos que Quantidade de Verbos que priorizam Quantidade de
priorizam os vezes que outros aspectos vezes que
aspectos cognitivos aparecem no aparecem no
texto texto

Explicar 1 Experimentar 26

Recriar 7 Fruir®® 23

Propor 3 Praticar 2

Colaborar 1 Participar 1
Produzir 1
Comparar 1
Verificar 1
Discutir 7
Identificar 15
Analisar 2
Descrever 2
Executar 1
Diferenciar 3
Formular 3
Construir 1

4 Os verbos citados sdo aqueles no infinitivo que iniciam textualmente o objetivo almejado nas

habilidades. Para efeitos desta tabela, ndo consideramos os verbos no gerdndio que complementam a
habilidade esperada.

49 “Experimentar e fruir” geralmente aparecem juntos, e sempre vém combinados com
habilidades que priorizam aspectos cognitivos e demandam “identificar”, “recriar” etc.

b
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Diferenciar 4
Problematizar 2
Planejar 9
Utilizar estratégias® 12
Reconhecer 1
Observar 1
Criar 2
TOTAL 80 5251

Nota-se que as habilidades estabelecidas para a Educacdo Fisica compreendem
uma maior quantidade de verbos que explicitam processos cognitivos gquando
comparados com verbos gque priorizam outros aspectos. Nosso objetivo ao resgatar 0s
verbos, expondo a frequéncia que aparecem no quadro de habilidades do componente
Educacdo Fisica, € destacar que num total de 84 habilidades previstas para o
desenvolvimento de competéncias no ensino fundamental, 55 habilidades utilizam-se
dos 80 verbos expostos na tabela 1, expressando processos cognitivos relacionados a
uma Vvisdo cognitivista e instrumental do componente. Em contrapartida, apenas 29
habilidades utilizam-se dos 52 verbos expostos na tabela 2, contemplando outros
objetivos de aprendizagem como “experimentar”, “fruir”, “praticar” e “participar”.
Além disso, uma grande parte dos objetivos que incluem os verbos “experimentar e
fruir” vem acompanhada de outros verbos como “identificar” ou “recriar”, perfazendo
uma habilidade hibrida.

Essa l6gica demonstra que o DCRJ, além de ndo contribuir para uma formagéo
emancipadora dos educandos, tem o objetivo principal de desenvolver competéncias

exigidas pela légica educacional advinda dos organismos internacionais. Tudo isso

%0 “Planejar” e “utilizar estratégias” geralmente aparecem unidos.

> Se considerassemos na tabela a expressio “experimentar e fruir”’, com 0s dois verbos
juntos, conforme aparece majoritariamente no texto, o nimero total seria 29 e ndo 50,
ou seja, um numero ainda menor do que o apresentado.

137



TR
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

responde aos critérios de uma visdo econdmica de educacdo e a uma demanda pela
(con)formacdo de futuros trabalhadores competentes socioemocionalmente, capazes de
lidar com as adversidades, resilientes e polivalentes para atuar num novo e precario
mundo do trabalho (ANTUNES, 2018; ALVES, 2013).

Assim, a aprendizagem esperada por meio do ensino da Educacdo Fisica deve
preparar jovens para preencher postos de trabalho que solicitam trabalhadores
subjetivamente e corporalmente adaptados, com competéncias socioemocionais que 0s
tornem capazes de resolver problemas e que os permitam lidar com as adversidades
impostas pela realidade social colocada que, segundo tal visdo, ndo possui chances de
modificacgdo estrutural. Segundo os intelectuais defensores desta l6gica e 0s organismos
internacionais que a propagandeiam, tais competéncias complementam os requisitos
necessarios para a formacéo/ajuste do trabalhador flexivel.

Em um relatorio publicado pela OCDE (2015, p.19), ha as seguintes afirmacdes:
“nos ultimos anos ficou claro que ter qualificagdo educacional ndo € suficiente para
encontrar um trabalho e manté-lo” e “os empregadores também estdo lutando para achar
empregados que tenham as competéncias adequadas”. O argumento central presente
nessa linha defendida pela OCDE — e seguida por entidades empresariais que se inserem
deliberadamente nas redes publicas — ¢ que os jovens sejam “capazes de responder com
flexibilidade aos desafios econdmicos, sociais e tecnoldgicos do século XXI”, pois
assim terdo “mais chances de ter vidas prosperas, saudaveis e felizes” (OCDE, 2015,
p.18).

Dentro dessa concepg¢éo utilitarista, a necessidade de compreensdo do mundo e
visdo critica ndo aparece no documento. Ja 0 peso as habilidades cognitivas, a
supervalorizacdo da Lingua Portuguesa e o valor secundario aos demais componentes

da area de Linguagens aparecem claramente, conforme a seguinte afirmacao:

A Educacdo Fisica assume assim um compromisso de qualificar para a
leitura, a producédo e a vivéncia das praticas corporais, apresentando-
se como colaboradora dos demais componentes curriculares nos
processos de letramento e alfabetizacdo dos estudantes ao enfocar
diferentes experiéncias e vivéncias de praticas corporais tematizadas
(DCERJ, 2018, p. 236, grifos nossos).
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Nesse sentido, destacamos que embora haja o esfor¢co de inserir questdes
pertinentes, para além da BNCC, ainda assim o conjunto do documento ndo deixa de
dar vazao a um discurso alinhado com as teorias curriculares tradicionais e com a légica
mercadologica. As habilidades incluidas®® no documento (“1j”) sdo reafirmagdes de algo
ja dito anteriormente, uma complementacdo, ou insercdes superficiais que tratam da
“inclusdo”, mas ndo expressam as reais demandas que devem ser tratadas por meio do
componente Educagdo Fisica, por exemplo: 1) “Reconhecer o valor histérico e cultural
das brincadeiras e jogos visando a inclusdo e a participacdo de todos” (DCERJ, 2018,
p.238, grifos nossos); 2) “Criar e experimentar novas regras para brincadeiras € jogos
visando a incluséo e a participagdo de todos” (DCERJ, 2018, p. 238, grifos nossos); 3)
“Criar e experimentar novas regras para os diversos tipos de esporte visando a inclusao
e a participacdo de todos, reconhecendo na pratica das modalidades esportivas uma
op¢ao para superagao de dificuldades e diferencas” (DCERJ, 2018 p. 238, grifos
N0SSO0S).

A superficialidade também se faz presente quando ao propor “discutir
estereotipos e preconceitos” — 0 que aparece varias vezes dentre as habilidades contidas
no documento —, os elaboradores da proposta curricular fazem isso de forma genérica,
ndo mencionando a orientacdo sexual, a identidade de género e outros temas pertinentes.
Ao ndo tornar explicitas essas problematicas, dificulta-se a construcdo de alternativas
democréticas e 0 combate as opressdes nas aulas de Educacgéo Fisica.

Os pontos destacados permitem perceber que o documento vai de encontro a
carta de principios do Forum Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro. Esta carta
reafirma os principios democraticos para uma Educacdo Baésica de qualidade

referenciada socialmente, sem discriminacdo de género e orientacdo sexual, de condi¢ao

>2Cabe destacar que algumas insergdes incluem os verbos “reconhecer”, “criar e
experimentar”, “ampliar”, “introduzir”, além de “apresentar”. Exemplo: “Apresentar
jogos de raizes indigenas...” (p.242). “apresentar, experimentar e fruir lutas indigenas e
africanas” (p. 244). “introduzir o ensino das dangas” (p.243), “aprofundar o uso”
(p.244), “ampliar a pratica” (p.245). Aqui hd um erro de forma, pois estes verbos sdo
inconciliaveis com os demais contidos no documento, afinal a habilidade é do aluno e
estes verbos referem-se a a¢6es do professor.
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fisica ou sensorial, de origem social, padrdo econdmico, matriz religiosa ou diversidade
étnico-racial.

O que ficou explicito é que a proposta preliminar, espelhando-se na BNCC,
sucumbiu aos grupos conservadores que intencionam moldar, por meio dos curriculos
escolares, trabalhadores submissos, bem ao gosto do neoliberalismo. Com ela os jovens
poderdo adquirir as competéncias e habilidades necessarias para a insercdo no mercado
de trabalho precério, mas dificilmente far4& uma apropriacdo daquilo que é importante
para o pensamento critico que permite localizar sua atuacdo no mundo.

A auséncia de criticidade no documento € latente. Ele volta-se para a aceitacéo
de uma realidade social extremamente desigual, num momento histérico em que 0s
docentes deveriam ser ouvidos antes de qualquer elaboragdo. Neste caso, em vez de um
documento aplicavel a area, a nosso ver, este deve ser um objeto de estudo e reflexdo
por parte dos educadores.

No ambito das politicas educacionais, a feitura acelerada por um pequeno grupo
de “especialistas”, sem ampliar devidamente a discussdo com os profissionais da
educacdo, é negar novamente o debate, fator tdo criticado por diversas entidades,
associacOes, sindicatos etc., durante a elaboracdo da BNCC, em nivel nacional.
Portanto, cabe a defesa de uma pauta que possa ser baseada no reconhecimento do
potencial de reflexdo dos docentes a respeito da politica educacional em curso no Brasil,
esta que tem por objetivo a consolidagdo de um determinado projeto de sociedade.

No nosso entendimento, os itens passiveis de modificacdo ndo conseguem alterar
a concepcao presente no documento. Portanto, avaliamos que nédo é possivel reforma-lo,
visto que a concepgdo da BNCC ndo condiz com uma viséo de Educacéo Fisica critica e
que contribua para uma formagdo humana emancipadora. N&o julgamos possivel a
modificacdo de itens que determinam que os contedos curriculares estejam a servico
do desenvolvimento de competéncias, pois a educacdo nao deve estar voltada a Idgica
de mercado. Isso seria contribuir com o esvaziamento do potencial critico para dar lugar
a uma formacéo instrumental alinhada aos ditames do mercado em mais uma investida

dos setores privatistas empresariais sobre o curriculo.
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Por fim, reafirmamos que o documento se afasta do atual debate da area,
revelando-se fragil e inconsistente. Portanto, ndo € possivel sucumbir aos ditames de
uma proposta que ndo dialoga com o atual estagio do conhecimento sobre o
componente. Mais do que listar um conjunto de “habilidades” para a aprendizagem dos
alunos, é preciso questionar a organiza¢do curricular e social existentes. Se néo
assumirmos uma postura combativa e questionadora com relacdo ao que estd posto,
restarq apenas preparar criangas e jovens para as consequéncias que essa politica
curricular trard para o futuro da sociedade brasileira.

No fim, tememos pelos efeitos que esse documento possa causar, principalmente
no momento histérico atual, marcado por profundas ameacas a democracia brasileira. A
organizacdo curricular da proposta, que segue a BNCC, coaduna com a atual
conjuntura, o que nos impulsiona a manifestacdo por meio desse relatorio critico no
sentido de registrar uma posicdo de insatisfacdo com o documento, do ponto de vista
organizacional e propositivo. A raiz dessa reflexdo surge no desejo de ndo coadunar
com as restri¢cbes que 0 mesmo traz a tona.

A opcdo de elaborar este relatério consistiu em expressar a posicdo de trés
professores/pesquisadores e ressalta a importancia de resgatar a concepcao de educacao
contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (BRASIL, 2013),
pois estas foram construidas com a participacdo dos movimentos sociais, foruns de
educacdo e buscavam contemplar politicas criticas nesta &rea. No mesmo sentido, estas
diretrizes valorizavam a participacdo efetiva dos trabalhadores em educacdo no Brasil
respeitando a diversidade regional, a inclusdo dos agentes sociais, a avaliacdo
qualitativa e a gestdo democratica das escolas, a fim de ouvir seus anseios e aflicdes;
privilegiando o coletivo da comunidade escolar, principalmente, de professores e
professoras que atuam na Educacdo Basica.

N&o se torna possivel propor alterac6es pontuais no referido documento, pois ele
precisaria de uma alteracdo substancial. Nossa recomendacdo € que as reflexdes aqui
desenvolvidas possam ser levadas aos profissionais da educagdo. O que buscamos
evidenciar é a necessidade de retroceder ao narrador (BENJAMIN, 1994, p. 197), ndo

para trazé-lo de volta, uma vez que o proprio autor anuncia que ele é algo que esta
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distante e cada vez se afasta ainda mais: “Descrever (...) narrador ndo significa trazé-lo
mais perto de nos, pelo contrario, aumentar a distdncia que nos separa dele”. Mas, para
localizar em uma distancia apropriada as caracteristicas que compdem suas narrativas e
sua capacidade de intercambiar experiéncias, pois para Benjamin (1994, p. 198): “(...) as
acOes da experiéncia estdo em baixa, e tudo indica que continuardo caindo até que seu
valor desapareca de todo”. Desse modo, cabe destacar que a narrativa pressupde a
experiéncia, por ter como pressuposto a forma artesanal em sua producéo.

Nesta linha de pensamento, Sennett (2009, p. 20) salienta que o fazer esta
enredado ao pensar, pois para o artifice a habilidade artesanal € um processo que
focaliza “a relacdo intima entre a mao e a cabega. Todo bom artifice sustenta um
didlogo entre praticas concretas e ideias (...)”. Para o autor, ¢ esse o processo que
desapareceu com o advento da sociedade industrial, a especializagdo do conhecimento e
a producdo do Homo faber.

Finalizar o relatério com esta discussdo se deve por percebermos que o DCERJ
foi produzido por especialistas que excluiram do didlogo os artifices que estdo a
constituir o cenério educacional. Diante desse cenario, nossas reflexfes remetem a
seguinte compreensdo: para que haja a configuracdo de um pensamento que de fato se
apresente como uma alternativa ao capitalismo, ao patriarcado e ao colonialismo (que
parece ser também uma pretensdo dos principios contidos na carta do Férum Estadual
de Educacdo do Rio de Janeiro que serviu como subsidio para a analise do documento),
este deve ser um pensamento ndo-derivativo, pois necessitaria romper com a ordem
dominante, imperial e monocultural. Tal premissa parte do pressuposto de que pensar
para além da perspectiva mencionada requer uma epistemologia cuidadosa que teria em
sua base o principio da precaucdo, pois estaria preocupado com as consequéncias de

suas formulacdes ao contrario de uma epistemologia centrada nas causas.
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PARECER RELATIVO AO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO -CIENCIAS NATURAIS
Maria Carolina Pires de Andrade®®

Ligia Machado®

Maicon Azevedo®®

1. Considerac6es Gerais

Trata-se de versdo preliminar do Documento Curricular do Estado do Rio de
Janeiro organizado por uma equipe multidisciplinar em atendimento a Resolucdo
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de Educacéo, que
institui e orienta a implantagcéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) referente
a Educacdo Infantii e ao Ensino Fundamental que devera ser respeitada
obrigatoriamente ao longo da primeira etapa da Educacgéo Basica.

O documento acompanha a organizagédo curricular proposta pela Base Nacional
Comum Curricular a partir da definicdo de aprendizagens essenciais para garantir o
desenvolvimento de 10 competéncias gerais ao longo da Educacéo Bésica.

De acordo com a BNCC a competéncia se refere a:

[...] mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e ndo cognitivas), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania, no mundo do trabalho e
nas praticas sociais atuais e da vida adulta.

Neste caso, indica-se a articulacdo das dimensdes conceitual, procedimental e
atitudinal no processo de ensino-aprendizagem de modo a se investir em uma formacéo
denominada integral. Isto parece se aproximar de uma perspectiva ja presente nos
Parametros Curriculares Nacionais — documento orientador das propostas curriculares
formulado na década de 1990.

Ainda que os documentos (BNCC e DCRJ) se refiram a aprendizagens

essenciais, ndo ha formulacdo explicita de uma concepgdo epistemoldgica de

>3 CEFET/RJ
>4 UFRRJ
>> CEFET/RJ
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aprendizagem e mais, ndo h& formulagdo de um marco dos critérios definidores
daquelas que se constituem como aprendizagens essenciais.

De qualquer forma, os documentos situam as competéncias (gerais e especificas
de cada area de conhecimento) e também as habilidades como o caminho para a
formacéo integral dos estudantes que os qualifique para o enfrentamento das muitas
questBes que se apresentam cotidianamente no século XXI. A educacdo integral é
tratada nos documentos como basilar.

A partir da definicdo de competéncia apresentada nos documentos, considera-se,
ou melhor define-se, o que os estudantes devem “saber” e “saber-fazer” ao longo da
Educacdo Bésica a partir de uma organizacdo que se espera garanta verticalizacdo (entre
anos de ensino) e horizontalidade (entre areas de conhecimento). Entretanto, a analise
mais cuidadosa das competéncias gerais e também das competéncias especificas de cada
area de conhecimento que se desdobram em objetos de conhecimento e habilidades
revela que énfase é dada ao “saber-fazer”. Isto, particularmente é relevante pois parece
aproximar as habilidades definidas nos documentos aos objetivos operacionais de uma
formacdo tecnicista apoiada pelo paradigma comportamentalista. Neste caso, hd uma
contradicdo entre projecGes mais nobres expressas nos documentos como ‘“formagio

integral”, ... e as aprendizagens essenciais definidas.

2. A area de Ciéncias da Natureza

Para area de ciéncias da natureza, o documento inicia justificando sua presenca
no ensino fundamental e que orienta a definicdo das competéncias especificas. Dessa
forma, sinaliza ou pretende sinalizar o sentido de se ensinar ciéncias nesta
modalidade/segmento de ensino. Trés aspectos sdo considerados e, de certa forma,
encontram-se entrelacados: o contexto cientifico e tecnoldgico que caracteriza a
sociedade contemporénea, a referéncia ao letramento cientifico e a centralidade do
estudante na acao educativa.

Particularmente, sobre o letramento cientifico, o documento manifesta uma
referéncia bastante apressada a Declaration on Science and the Use of Scientific

Knowledge da Unesco para sustentar que a Educacdo Cientifica deve “desenvolver e
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expandir a alfabetizacdo cientifica em todas as culturas e todos os setores da
sociedade, bem como a capacidade de raciocinio e habilidades e uma apreciacdo de
valores éticos”(p. 318). Entretanto, Attico Chassot investe em uma perspectiva de
alfabetizacdo cientifica para a inclusdo social. O autor considera que “a
responsabilidade maior no educar com o ensino das ciéncias € procurar que nossos
alunos e alunas [...] se transformem em homens e mulheres mais criticos [...].
(CHASSOT, 2000, p. 67). Esta perspectiva inclusiva da Educacdo em ciéncias que se
realizaria nas escolas abre espaco fértil para o tratamento de questbes relacionadas a
diversidade de ordem eétnica, cultural, politica tdo apregoada pelos documentos
analisados.

Além disso, apesar do estudante ser considerado como principal sujeito da acao
educativa ndo ha referéncias explicitas sobre o seu papel e sua responsabilidade na
dindmica pedagodgica. Em outras palavras, sobre o seu papel no processo de ensino-
aprendizagem que se espera deve viabilizar o desenvolvimento de competéncias. Ao
assumir que “Nao se trata de definir o que o professor ird ensinar ao estudante e sim as
competéncias e habilidades que o estudante precisara desenvolver ao longo de sua
formagdo (p. 319)” aponta-se a expectativa final, o produto da acdo educativa mas,
necessariamente, ndo a dimenséo processual dessa mesma agéo educativa.

Um outro aspecto a ser considerado nesta analise se refere a concepcdo de
ciéncia adotada nos documentos. Esta concepgdo pode ser inferida a partir de alguns
elementos tratados nos textos, particularmente, as competéncias especificas definidas
para a area de ciéncias da Natureza. Assim, pode-se dizer que a ciéncia é assumida
como construcdo humana e o conhecimento produzido como de carater provisorio e
situado social e historicamente. Esta concepgdo aproxima a proposta curricular de uma
perspectiva mais critica da ciéncia.

Sobre as competéncias especificas, pode-se dizer que transitam entre as
dimens@es conceituais e processuais da ciéncia a serem contempladas no ensino de
ciéncias. Assim, aspectos importantes como a argumentacdo, o uso de diferentes
linguagens, os questionamentos estdo/sdo incluidos como competéncias especificas e,

necessarias para a compreensdo dos fendmenos de natureza cientifica e para a tomada
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de decisbes e posicionamentos frente a estes fendmenos, mas orientados por principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. Tais competéncias apontam para a
formacado critica e cidadd o que se mostra bastante positivo em relagdo a um avanco na
perspectiva da Educacéo cientifica.

Para realizacdo plena dessas competéncias cientificas € recomendado o uso de
atividades investigativas que, de acordo com a BNCC, devem ser organizadas a partir
da inclusdo de algumas etapas como: definicdo de problemas, levantamento, anélise e
representacdo, comunicacéo, concluséo e elaboracao de intervengdes.

As atividades investigativas tém como mérito a definicdo de problemas que se
constituem como eixo condutor do processo de ensino e aprendizagem em ciéncias
fazendo articular conceito e processos cientificos.

Entretanto, esta perspectiva bastante interessante parece estar em descompasso
com os objetos de conhecimento e habilidades definidos para cada ano do Ensino
Fundamental, uma vez que se considera, como ja dito anteriormente, uma énfase maior
no dominio conceitual em detrimento do dominio processual.

A BNCC e o Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro que dela se
deriva estruturam o ensino de Ciéncias em trés unidades tematicas que atravessam todos
0s anos de escolaridade do ensino fundamental. Estas Unidades Tematicas sdo: Matéria
e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo que parecem agregar 0s contetdos
tradicionalmente j& abordados com poucas variagfes. Neste ponto cabe uma reflexdo
importante, pois uma das tradicdes do ensino de ciéncias esta sendo posta em questao.
Trata-se da sequéncia organizacional proposta para as unidades tematicas. A sequéncia
didatica classica aponta para o que chamaremos, de forma mais livre, de organizagdo
vertical, ou seja, as tematicas e contetdos sdo apresentados por série/ano. Vejamos:
antes da BNCC, em ciéncias, os alunos no sétimo ano estudavam seres vivos e no oitavo
corpo humano, durante todo o ano. A nova proposta traz essas unidades diluidas ao
longo das séries/anos do segundo seguimento do ensino fundamental, o que aqui
chamaremos de organizacdo horizontal. Em outras palavras, ha um pouco de cada
unidade em cada ano. O que anteriormente estava proposto era 0 encadeamento e

sequencial do conteddo. Ao reposicionar e alterar a sequéncia tradicional com que o0s
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contetidos sdo apresentados aos alunos perde-se talvez ou pelo menos pbe-se em risco
uma das possibilidades mais potentes para as situacdes de ensino, a correspondéncia
com a realidade dos alunos. Vejamos um exemplo: em via de regra as transformacgoes
do corpo humano, o surgimento das caracteristicas sexuais secundarias, ocorrem na
mesma faixa etaria em que os alunos cursam o oitavo ano ou sétima série. As chances
de significacdo desta importante se¢do do ensino de ciéncias sdo reduzidas se o
espelhamento com o real inexistir. Cabe ressaltar que 0 Campo de ensino de ciéncias,
ainda ndo trouxe dialogos, resultados e discussdes significativas sobre esta alteracéo.

Outro ponto importante a se destacar é relativo a abordagem. A forma de
trabalho com os contetidos nestas unidades opera a partir de crescente em complexidade
a medida que se avanca nos anos de Ensino Fundamental. Esta perspectiva de ensino ja
presente no ideario escolar, pois 0 ensino se organiza a partir do mais simples para o
mais complexo, do concreto para o abstrato. O que por si S0 ndo é necessariamente um
problema, pois a faixa de desenvolvimento cognitivo dos alunos pode estar sendo
considerada para tanto. O problema pode estar na forma mesmo. Vejamos: a abordagem
sugerida, pela nova organizacdo, indica que o processo de aprendizagem se da de forma
linear e gradativa. O que nem sempre ocorre. E importante destacar que é a mediacao
docente a responsavel pela significacdo dos contetdos e consequentemente, por facilitar
a aprendizagem.

Também necessario se ter em contar que tais unidades apresentam interfaces,
por exemplo, o estudo dos ecossistemas e das relacGes entre matéria e energia, que
caracterizam as cadeias/teias alimentares, € incluida na Unidade Vida e Evolugdo. O
que por outro lado poderia também ser abordada na Unidade Matéria e Energia.
Supostamente, esta € uma articulagdo que o professor talvez possa antever quando na
elaboracdo de seu planejamento. Entretanto, aos objetos de conhecimento estdo fixadas
as habilidades a serem abordadas o que dificulta todo e qualquer rearranjo da proposta
curricular apresentada pela BNCC e pelo Documento Curricular do Estado do Rio de
Janeiro.

No documento, mais precisamente nas paginas 321 e 322, assume-se a

aprendizagem como um processo ativo e reconhece-se que o estudante tem ideias,
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concepgOes prévias que se constituem em ponto de partida para a organiza¢do do ensino
particularmente, com atividades de natureza investigativa. Este aspecto é importante
para a Educacdo em Ciéncias. Entretanto, € preciso considerar que tais ideias e
concepcdes traduzem saberes que estdo culturalmente situados. Neste caso, € preciso ter
em conta em como realizar este dialogo entre saberes cientificos e saberes cotidianos de
modo a respeitar a diversidade cultural como apontado nos principios gerais que
orientam os documentos.

Em dois momentos especificos também as paginas 321 e 322 ha referéncias a
“intervenc¢do” do professor na conducao do processo de ensino e aprendizagem. Neste
caso, mais adequado seria utilizar o termo mediagdo para se referir ao papel do
professor na dindmica pedagdgica.

A definicdo dos objetos de conhecimento e das habilidades em cada uma das
unidades tematicas parece seguir uma légica que considera apenas o ensino regular.
Resta um questionamento, os diferentes estudantes de diferentes modalidades de ensino
e faixas etarias, como os que cursam distintamente o ensino regular e o ensino de jovens
e adultos, devem ou deveriam ter o mesmo percurso de aprendizagens essenciais
traduzidas em habilidades que conduzam ao desenvolvimento das mesmas
competéncias? O questionamento procede a medida que ndo sdo consideradas, em
ambos os documentos, as especificidades que estdo postas no perfil e no ensino de

jovens e adultos, por exemplo.

3. Quadro de habilidades de Ciéncias da Natureza

3.1  Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental

Neste quadro sdo especificados os objetos de conhecimento e as habilidades
correspondentes as aprendizagens essenciais para cada unidade tematica em cada ano de
escolaridade. O documento curricular segue a organizacdo proposta na BNCC, mas
fazendo inclusdo de novas habilidades e, em alguns momentos, de novos objetos de

conhecimento.
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De acordo com o Documento Curricular do Estado do Rio de Janeiro, a Unidade
Temética Vida e Evolugdo

Propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos, suas caracteristicas e
necessidades, e a vida como fenémeno natural e social, os elementos essenciais a sua
manutencdo e a compreensdo dos processos evolutivos que geram a diversidade de
formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas dos ecossistemas destacando-se as
interag0es dos seres vivos com outros seres vivos e com 0s fatores ndo vivos do
ambiente, com destaque para as interacdes que 0s seres humanos estabelecem entre si e
com os demais seres vivos e elementos ndo vivos do ambiente. Abordam-se, ainda, a
importancia da preservacdo da biodiversidade e como ela se distribui nos principais

ecossistemas brasileiros.

Nota-se que nesta Unidade Tematica estdo incluidos conceitos/contetidos
tradicionalmente ja abordados no ensino de Ciéncias — corpo humano, seres Vivos,
ambiente que incluem as relagfes entre componentes abioticos e bidticos. Sinaliza-se,
portanto, uma tentativa de construir conceitos cada vez mais inclusivos e com
abordagem mais aprofundada para que se construa uma visao organica de dois conceitos
transversais em relagcdo Vida e Evolucdo. Entretanto, um olhar mais cuidadoso nas
habilidades relacionadas a cada objeto de conhecimento tem-se a impresséo de que
algumas habilidades se reduzem a objetivos operacionais que apontam o predominio de
uma visdo conteudista de se ensinar e aprender ciéncias. Tratam-se de habilidades onde
se define com precisdao o que o estudante devera “saber” ou “saber-fazer”.

Um bom exemplo para ilustrar este aspecto se refere ao objeto de conhecimento
que inclui Corpo Humano e Respeito a Diversidade no 1° ano do ensino fundamental.

Abaixo alguns exemplos que podem ilustrar este aspecto:

C Corpo EF01CI02)  Localizar,
iéncias | 1° Vida e | humano nomear e representar
evolucéo Respeito a | graficamente  (por meio de
diversidade desenhos) partes do corpo

humano e explicar suas funcgdes
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C Vida Corpo (EFO1CIO3) Discutir as
iéncias | ° e evolucdo | humano, razdes pelas quais os habitos de
Respeito a | higiene do corpo (lavar as méaos

diversidade antes de comer, escovar 0s

dentes, limpar os olhos, o nariz e
as orelhas etc.) sdo necessarios
para a manutencdo da salde

individual e coletiva

C Vida Corpo (EFO1CIO4)  Comparar
iéncias | © e evolucdo | humano Respeito | caracteristicas fisicas entre 0s
a diversidade | colegas, reconhecendo a

Leis 10.639/03 e | diversidade e a importancia da
11.645/08 valorizacdo, do acolhimento e do

respeito as diferencas

O Corpo humano ¢ considerado apenas em sua dimenséo bioldgica como pode
se depreender das habilidades definidas. A questdo da diversidade fica restrita a uma
comparacao de caracteristicas fenotipicas sem se enfatizar aspectos culturais e sociais
que devem ser abordados para tratamento adequado do tema. Particularmente, a
habilidade 03 destaca uma perspectiva prescritiva bastante comum e questionavel na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais. E pouco provavel que a apropriacio dessa
habilidade sustente competéncias maiores como a que se refere a:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

A abordagem do corpo humano é retomada nos 5°, 6°, 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. No 5° ano ha um esfor¢o em se tratar dos sistemas digestorio, respiratorio

e circulatério de modo integrado e em relagdo a nutricdo humana cujos aspectos mais
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problematizadores apresentaremos posteriormente. Observa-se que nas habilidades

definidas ha um predominio daquelas relacionadas ao funcionamento desses sistemas.

Alguns exemplos ilustram este aspecto:

C VIDA Nutricdo do (EFO5CI06)
iéncias | © E organismo Selecionar argumentos que
EVOLUCAO Alimentos justifiguem por que o0s
Habitos sistemas digestorio e
alimentares respiratorio sdo considerados
Integracéo corresponsaveis pelo
entre 0s sistemas | processo de nutricdo do
digestorio, organismo, com base na
respiratério e | identificacdo das funcdes
circulatdrio desses sistemas
C VIDA Nutricdo do (EFO5CI07) Justificar
iéncias | ° E organismo a relacéo entre 0
EVOLUCAO | Alimentos funcionamento do sistema
Habitos alimentares | circulatério, a distribuicdo
Integracdo entre os | dos nutrientes pelo organismo
sistemas digestério, | e a eliminacdo dos residuos
respiratorio e | produzidos.
circulatorio

Talvez estas habilidades EFO5CIO6 e EFO5CIO7 incorporem de forma mais

explicita uma perspectiva mais dinamica de se ensinar e aprender ciéncias posto que,

acdes cognitivas como argumentar e justificar estdo na base da construcdo/producéo de

conhecimentos cientificos. Ao mesmo tempo, tais habilidades encaminham uma visao

mais organica da ciéncia e do corpo.

Ainda no 5° ano do ensino fundamental busca-se uma abordagem mais

abrangente ao se estabelecer relacdo desse objeto de conhecimento com tecnologias

relacionadas a identificacdo de doencas, como evidenciado na habilidade EFO5CI07.RJ
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sobre “Reconhecer tecnologias empregadas para diagnosticar problemas relacionados
aos sistemas circulatério, digestdrio e respiratorio”.

No 6° ano do Ensino Fundamental a unidade tematica Vida e Evolugéo inclui os
seguintes objetos de conhecimento: Célula como unidade da vida, a Interacdo entre 0s
sistemas locomotor e nervoso e, ainda, Lentes Corretivas. As habilidades se referem, de
modo geral, ao funcionamento desses sistemas (explicar, concluir, justificar, deduzir).
Nota-se que a partir desses objetos, tematicas importantes poderiam ser tratadas como
aquelas relacionadas ao esporte e também a inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica.

Ressalta-se a abordagem relacionada ao conteudo/conceito célula somente neste
ano de escolaridade, considerando que ja no 5° ano outros sistemas foram apresentados
aos alunos. Neste caso, procede questionar os motivos de sua incluséo apenas no 6° ano.

No 8° ano quando Mecanismos Reprodutivos e Sexualidade se constituem em
objetos de conhecimento. Trata-se de evidenciar a reproducéo, ndo apenas a humana,
mas dos seres vivos em geral incluindo as plantas. As habilidades apontam para
identificagdo de partes do sistema reprodutor e também de processos relacionados a
reproducdo como na EFO8CIO7:

Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em rela¢do aos
mecanismos adaptativos e evolutivos, conhecer os sistemas genitais masculino e
feminino, identificando suas partes e compreendendo as diferentes etapas da reproducao
humana (ovulacéo, fecundacao, gestacao e parto).

Contudo, no caso dos animais ao se propor a trabalhar com a atuacdo dos
hormdnios, do sistema nervoso e ainda em distinguir e correlacionar suas formas de
acdo, depara-se com uma inconsisténcia. Elementos importantes para esta articulacéo,
como elementos do sistema endocrino, se quer foram mencionados. Outro ponto
importante € que se tem a intencdo de comparar processos reprodutivos e mecanismos
evolutivos, mas, aspectos da evolucgéo biologica ainda ndo foram trabalhados. Propde-se
abordar “etapas da reproducdo humana (ovulagdo, fecundagdo, gestacdo e parto)”,
entretanto o sistema reprodutor masculino e feminino ndo figuram entre os conteidos

propostos para esta etapa.
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Outro ponto que merece destaque € a concepgdo reducionista e descritiva com
que os documentos concebem o processo de reproducdo dos seres vivos. Talvez a
evidéncia mais clara desta concepc¢éo seja o trabalho proposto desprovido da articulagéo
com aspectos ambientais e evolutivos. Vale lembrar que a reproducédo esta diretamente
relacionada ao ambiente e as relacBes ecoldgicas estabelecidas pelos seres vivos em
questao.

Também sdo incluidas habilidades relacionadas a gravidez e doengas
sexualmente transmissiveis como na (EFO8CI09)

Comparar 0 modo de acédo e a eficacia dos diversos méetodos contraceptivos e
justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizacdo do
método mais adequado a prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST)%.

Destaca-se na definicdo dessas habilidades a EFO8CI11 que se refere a um
tratamento mais amplo da sexualidade: “Selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).”
Isto porque, a sexualidade ndo pode ser reduzida a abordagem dos sistemas
reprodutivos, mas deve incluir aspectos outros sinalizados na habilidade e que apontam
para a complexidade e abrangéncia da noc¢do de corpo e da nocdo de sexualidade a ser
tratada ndo apenas no ensino de ciéncias, mas na escola como projeto maior. Entretanto,
tematicas como a diversidade de género ndo sdo incluidas na abordagem proposta pelos
documentos e que seria fundamental para se investir na competéncia relativa a:

“Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. (p. 16)”.

Nota-se, portanto, que este corpo humano, é tratado em uma perspectiva
biolégica em momentos distintos da escolaridade 1°, 5°, 6° e 8° anos do Ensino
Fundamental. Neste sentido urge questionar se a organizagdo proposta e com as
habilidades definidas, sera possivel construir a visdo de um corpo humano de forma

integrada e organica que nao se reduz a descricdo de uma dimensao fisica e bioldgica?

6 O termo atual é infec¢des sexualmente transmitidas (IST)
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Ainda relacionado ao corpo humano, € introduzido um objeto de conhecimento
relacionado aos Habitos Alimentares cuja habilidade esta restrita a identificagdo,
comparacao e avaliacdo de alimentacdo saudavel. Isto reduz, mais uma vez, o ensino de
ciéncias a uma perspectiva prescritiva do que deve ou do que nao deve ser feito para se

ter uma vida saudavel.

C Vidae Habitos (EFO1CI01.RJ)
iéncias 0 evolugédo alimentares Identificar, comparar e
avaliar que uma alimentagao
saudavel é muito importante

para a qualidade de vida.

Obviamente que a alimentacdo é uma discussao necessaria a formacao, mas da
mesma forma que o corpo humano, é um conteudo atravessado por questdes sociais,
culturais e econbmicas que, muitas vezes, sdo subsumidas do ato de ensinar e aprender
Ciéncias. E preciso considerar a qualidade de vida como um direito de todos os
cidaddos e isto passa, necessariamente, pelo direito de alimentacdo saudavel. Talvez
aqui fosse importante incluir uma habilidade relativa a agroecologia e a alimentacdo
sustentavel.

Este objeto de conhecimento é retomado no 5° ano com outras insercdes que
tendem a especificar melhor a relagdo entre corpo — nutricdo — digestdo — respiragéo -
circulagdo. As habilidades relacionadas a nutricdo indicam: organizar cardapios
alimentares saudaveis, discutir acerca de distdrbios alimentares, citar os principais
nutrientes, ler rotulos de produtos alimenticios e, ainda, um esforco de articulagcdo com a
diversidade cultural na habilidade EFO5CI09.RJ: “Reconhecer os diferentes tipos de
alimentos de acordo com a diversidade cultural.”

De qualquer forma, nota-se um esvaziamento politico e social no tratamento da
Nutricio como objeto de conhecimento no ensino de Ciéncias da Natureza. E preciso
considerar a Educagdo em Ciéncias voltada para a cidadania e isto exige ndo apenas
saber 0s nutrientes necessarios e suas combinacdes mas a partir dai problematizar de

modo critico a distribuicdo dos alimentos entre os seres humanos no planeta que se
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desdobra em uma discussdo maior acerca da desigualdade social. H4, portanto, uma
auséncia de habilidades que apontem para a problematizacdo de questdes maiores
relacionadas ao humano.

Ao longo do Ensino Fundamental, mais especificamente nos 1°, 2°, 3°, 4°, 7° e
9° anos 0s seres vivos e 0 ambiente se constituem como principais objetos de
conhecimento e encaminham habilidades que mobilizam  principalmente
conceitos/conteldo a serem aprendidos pelos estudantes. Tais conceitos/conteddos
aparentemente avancam progressivamente nos anos de escolaridades coerente com a
I6gica dessa organizacao curricular.

No 1° ano, por exemplo, destaca-se como objeto de conhecimento os “Seres
Vivos e ndo vivos no ambiente”, “Agua e sua importancia” e “Ambiente Natural e
Modificado”. Primeiro € preciso questionar a pertinéncia da adequagdo do uso da
expressao “seres nao vivos”’ para se referir aos elementos que se constituem em
componentes abidticos nos ambientes. Segundo apontar a necessidade de uma
habilidade que estabeleca a relagdo que esta posta entre a abordagem do corpo humano
e os seres vivos. Além disso, considerando o contexto do Estado do Rio de Janeiro é
incluida a “Prevencdo e saude” como objeto de conhecimento encaminhando uma
habilidade bastante especifica: “(EF01CI04.RJ) Identificar o mosquito transmissor
Aedes aegypti e reconhecer atitudes de prevencdo da dengue, como impedir a
proliferacdo do mosquito e por consequéncia a doenga”. Neste caso, poderia haver um
tratamento mais amplo acerca das relagfes entre 0 homem e o ambiente de modo que os
estudantes pudessem problematizar estas relagdes a partir de suas experiéncias de estar
no mundo.

Ja no 2°ano as habilidades se definem a partir de objetos de conhecimento
relativos ao “Seres Vivos no Ambiente” com destaque para o estudo de plantas e
animais. Algumas habilidades apontam para a compreensdo de uma perspectiva
relacional e de interdependéncia entre os seres vivos como ocorre na “(EF02CI02.RJ)
Discutir as relagdes de interdependéncia entre as plantas, os animais e o ambiente que
vivem, relacionando os diferentes sistemas existentes na Terra (agua, ar e solo) as

necessidades béasicas comuns dos seres vivos, permitindo-lhes sua sobrevivéncia.” E
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também na “(EF02CI04.RJ) Enumerar as diferencas entre alguns ambientes naturais:
praia, floresta, lagoa...”. Bem abordadas, estas habilidades podem conduzir a uma
visdo organica e integrada dos diferentes componentes que constituem os ambientes.

Entretanto, nota-se que muitas habilidades ainda se situam em classificagdes
artificiais que pouca avancam na construcdo de uma concepcdo de ambiente holistica.
Alguns exemplos a seguir:

(EF02CI01.RJ) Concluir que os animais podem ser classificados de diferentes
maneiras, dependendo do critério utilizado, como local onde vivem, modo de
locomocéo, tipo de revestimento do corpo, presenca ou auséncia de 0ssos, alimentacao,
etc.

(EF02CI106) ldentificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas,
flores e frutos) e a funcdo desempenhada por cada uma delas, e analisar as relacdes
entre as plantas, 0 ambiente e 0s demais seres Vivos.

Na primeira habilidade verifica-se a adogdo de critérios para se trabalhar a no¢do
de classificacdo dos animais. Importa aqui considerar a auséncia de uma habilidade
relacionada ao tratamento da biodiversidade que se constitui em um conceito
fundamental para compreensdo da questdo socioambiental. Neste mesmo movimento, a
apresentacdo das plantas se reduz as suas partes e respectivas fungdes. Dois aspectos
podem ser considerados: um primeiro é que para boa parte dos estudantes nos anos
iniciais, plantas ndo sdo seres vivos, por isso, € preciso investir nesta construgdo; o
segundo, é que nem todas as plantas tém as partes especificadas na habilidade, estas
resultam de um processo evolutivo de adaptacdo ao ambiente terrestre. Assim, seria
bom incluir uma habilidade que pudesse encaminhar esta perspectiva evolucionista
junto aos estudantes.

Destaca-se ainda no 2°ano a inclusdo do seguinte objeto de conhecimento e sua

respectiva habilidade:

C Vida Seres vivos e (EF02CI06.RJ)
iéncias | ° e evolucdo | tecnologia Identificar os animais e plantas
Salde como fonte de producdo de

157




T
GOVERNO DO ESTADO
RIO DE JANEIRO

de

Produtos  de | remédios, produtos e
origem  animal e | alimentos.
vegetal

Vacinas e

prevencéo de doengas

Ainda que se reconhega 0 movimento de fazer articular Ciéncia, Tecnologias e
Sociedade, € necessario se ter cuidado para evitar o encaminhamento de uma visao
utilitaria e cientificista da ciéncia. Em outras palavras, a natureza estaria a servico da
humanidade, uma visdo bastante antropocéntrica de ambiente.

Mais uma vez sdo propostas habilidades relacionadas & abordagem da Dengue
considerando as especificidades do Estado do Rio de Janeiro em relacdo a esta doenca.
Entretanto, aqui também as habilidades sdo de natureza operacional como se verifica
nas transcri¢fes abaixo, quando se poderia incluir perspectivas mais problematizadoras
sobre a relagcdo do homem com o ambiente. Isto porque, a compreensao do ciclo de vida
dos organismos na sua relagdo com o ambiente encaminha perspectivas mais amplas
sobre 0 mundo e sobre o estar no mundo.

(EF02C107.RJ) Reconhecer os sintomas do dengue;

(EF02CI108.RJ) Diagnosticar as dificuldades em conter o mosquito transmissor
ao conscientizar-se sobre a contribuicdo de cada um na prevencdo da Dengue,
reconhecendo atitudes de prevencdo e a proliferagdo do mosquito como consequéncia

da doenca.

No 3° ano a abordagem no ensino de ciéncias é bastante extensa. Neste ano
também estdo incluidos objetos de conhecimento relativos a “Caracteristicas e
Desenvolvimento dos animais™; “Seres vivos Observacdo e registro de taxons” e
“Ambientes Naturais”, particularmente este Ultimo encaminhando uma variedade de
habilidades. De pronto, é preciso problematizar o que se espera com um objeto relativo
ao Registro de Taxons, pois se trata de um aspecto muito especifico para classificacdo

dos seres vivos e a habilidade correspondente se refere, aparentemente, a incorporacao
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de aspectos acerca da biodiversidade: “(EF03CI02.RJ) Organizar e registrar
informacdes por meio de desenhos, perguntas, quadros, esquemas, listas, pesquisas e
pequenos textos sobre os seres da natureza.”

Algumas habilidades elencadas s@o interessantes por investirem na nocédo de
transformacdo dos individuos e do ambiente como um todo. Esta seria uma nogdo
importante a ser construida no ensino de ciéncias mas acaba se situando perifericamente
por conta da énfase dada ao dominio conteudista que organiza esta proposta curricular.

(EFO3CIO5) Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o
nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem.

(EFO3CI04.RJ) Diferenciar paisagens e reconhecer a agdo da natureza nas
transformac0es ocorridas;

(EF03CI05.RJ) Compreender que a natureza é um todo dinamico, sendo o ser
humano parte integrante e agente de transformacdo do mundo em que vive.

De qualquer forma, as habilidades de modo geral poderiam apontar aspectos
relativos a biodiversidade e a concep¢do organica do ambiente e a interven¢do humana a
partir de uma organizacdo societal que se sustenta na exploracdo do ambiente.

Ainda no 3° ano indica-se a habilidade “(EF03CI07.RJ) Relacionar a dgua
encontrada na natureza aos estados fisicos da matéria através de diversas imagens e do
cotidiano” que poderia, de alguma forma, estar articulada com habilidades definidas na
unidade teméatica Matéria e Energia de modo a encaminhar a integracdo de
conceitos/conteudos tratados nas diferentes unidades.

Ja no 4°ano énfase ¢ dada aos objetos de conhecimento “Cadeias alimentares
simples”, “Microorganismos” e “Os Alimentos” com habilidades
relacionadas ao ciclo de matéria e fluxo de energia que se realiza entre 0s seres Vivos.
Nota-se, destacado o papel dos microorganismos — bactérias e fungos — na
decomposicdo da materia e do papel dos diferentes organismos na producao / obtencdo
de alimentos. Neste caso h& predominancia de conteddos como resultado do
desenvolvimento de habilidade elencadas. Particularmente, destaca-se que cadeias
alimentares simples sdo construcdes didaticas pois, na verdade, no ambiente se

constituem verdadeiras teias alimentares que viabilizam a obtencdo de alimentos e o
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fluxo de energia necessario a sobrevivéncia de cada espécie. Portanto, hd que se ter
cuidado com a abordagem desse objeto tal como apresentado.

Finalmente nesta unidade tematica aparece uma habilidade relacionada a
atividade de experimentacdo - “(EF04CI07.RJ) Relatar a participagdo de
microorganismos na conservacao/deterioracao de determinados alimentos com base na
leitura de textos ou em andlise de resultados de experimentos” que deveria ser mais
recorrente uma vez que as competéncias gerais e também as especificas para o ensino de
Ciéncias apontam conceitos e processos como parte das aprendizagens essenciais.
Associadas as atividades experimentais deveriam estar atividades préaticas, elaboracao
de modelos que ajudam na construcdo de significados além de viabilizarem a
articulacdo intrinseca entre dimensdo macroscopica e dimensao microscopica.

De qualquer forma, ha investimento em habilidades relativas a triade Ciéncia-
Tecnologia — Sociedade como a incluida no Documento Curricular do Estado do Rio de
Janeiro e que define: “(EF04CI10.RJ) Identificar os recursos tecnologicos na producao
e conservacdo dos alimentos.”

A proposta curricular aponta que apenas no 7° ano serdo retomados objetos de
conhecimento voltados especificamente para a abordagem do ambiente como enunciado
“Diversidade de ecossistemas”, “Fendmenos naturais e Impactos ambientais” além de
“Programas e indicadores de satde publica”. Parece ser que estes objetos encaminham
habilidades com mais aderéncia a atividades investigativas propostas pelos documentos
como estas selecionadas para ilustrar este aspecto:

(EFO7CI108) Avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou
mudangas nos componentes fisicos, biolégicos ou sociais de um ecossistema afetam
suas populagdes, podendo ameacar ou provocar a extingdo de espécies, alteracdo de
habitos, migracdo etc., além de perceber a existéncia de relacdes harmodnicas e
desarmonicas.

(EFO7CI09) Interpretar as condi¢fes de saude da comunidade, cidade ou estado,
com base na anélise e comparacdo de indicadores de saude (como taxa de mortalidade
infantil, cobertura de saneamento basico e incidéncia de doencas de veiculacdo hidrica,

atmosférica entre outras) e dos resultados de politicas publicas destinadas a saude.
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(EFO07CI11) Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a digital, nas
diferentes dimensdes da vida humana, considerando indicadores ambientais e de
qualidade de vida e pesquisar e descrever uma situacdo-problema local na area de saltde
e elaborar um plano de acéo, identificando e selecionando estratégias de acdo, as quais

sejam consideradas cientifica e tecnologicamente adequadas.

Nota-se 0 investimento em situagdes locais na sua relagdo com o tratamento da
questdo na perspectiva historica e global. Também ha um movimento de preenchimento
politico das habilidades ao se investir na discussdo sobre politicas publicas que, em
certa medida, devem garantir direitos aos cidaddos de uma vida saudavel e de qualidade.

Ainda no 7° ano sdo incluidos os seguintes objetos de conhecimento:
“Composi¢do do ar, Efeito estufa, Camada de ozbénio, Fendmenos naturais (vulcoes,
terremotos e tsunamis), Placas tectonicas e Deriva Continental”. Tais objetos carregam
certo grau de complexidade. Mais uma vez, destaca-se a necessidade de habilidades que
incorporem a elaboracdo de modelos e atividades praticas, uma vez que as que Sao
definidas apontam quase que exclusivamente para um saber sobre o fenbmeno que nao
garante significacdo desses mesmos fendmenos. Abaixo algumas habilidades ajudam a
ilustrar este aspecto:

(EF07CI12) Demonstrar que o ar é uma mistura de gases, identificando sua
composigdo, e discutir fendmenos naturais ou antropicos que podem alterar essa
composicdo e relacionar o ar que respiramos a qualidade de vida que podemos alcancar.

EF07CI13) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel
fundamental para o desenvolvimento da vida na Terra, discutir as a¢bes humanas
responsaveis pelo seu aumento artificial (queima dos combustiveis fdsseis,
desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e implementar propostas para a reversao ou
controle desse quadro.

EF07CI16) Justificar o formato das costas brasileira e africana com base na
teoria da deriva dos continentes.

Dessas habilidades algumas problematizaces podem ser feitas: Como

demonstrar que o ar € uma mistura de gases? O verbo demonstrar encaminha uma
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perspectiva de verificacdo para confirmagdo de conceitos e teorias previamente
ensinados? Se sim, isto parece contradizer alguns pressupostos basicos dos documentos.
Talvez, a habilidade EFO7CI13 pudesse iniciar com “/...] Selecionar e implementar
propostas para a reversdo ou controle do aumento artificial do efeito estufa”. Com isto
a atividade exigiria do estudante a compreensao do efeito estufa, das acdes humanas que
tem comprometido este fendbmeno e fundamental para a vida na Terra. Os conceitos
estariam situados de modo a ganhar maior dinamismo. A teoria da Deriva Continental é
extremamente complexa e mais do que considerar o formato das costas brasileira e
africana seria necessario encaminhar uma abordagem acerca da distribuicdo das
espécies nos continentes.

Finalmente no 9°ano sdo apresentados 0s seguintes objetos de conhecimento:
“Hereditariedade”, “Ideias evolucionistas” e “Preservacao da biodiversidade”. Ha um
esforco traduzido nas habilidades para que estes objetos sejam tratados de modo
articulado como expresso na habilidade EF09CI08 sobre ‘“Levantar dados e
informacdes para identificar e comparar diferentes explicacdes relacionadas a origem
das espécies, levando em consideracéo os principios, padrdes e valores das diferentes
épocas e associar 0s gametas a transmissdo das caracteristicas hereditarias,
estabelecendo relagoes entre ancestrais e descendentes.” A0 mesmo tempo, esta
habilidade poderia ser desdobrada em outras sem, necessariamente, perder esta
perspectiva articulada dos conceitos envolvidos.

Destaca-se também que somente no 9° a Biodiversidade é apresentada como
objeto de conhecimento quando a partir do 1°ano ja deveria estar posta e tratada como
um conceito transversal ao longo do ensino fundamental.

Considerando as competéncias gerais apresentadas nos documentos deve-se
considerar que a discussdao em torno da Origem da Vida exige o diadlogo entre
perspectivas cientificas e perspectivas cotidianas de modo que se respeite 0s saberes,
crengas e concepcOes dos estudantes e os limites entre as mesmas. Neste caso, nota-se
que a origem da vida e evolugdo é tratada especificamente a partir de concepcdes
cientificas como expresso na habilidade EFO9CI10 “Comparar as ideias evolucionistas

de Lamarck e Darwin apresentadas em textos cientificos e historicos, identificando
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semelhancas e diferencas entre essas ideias e sua importancia para explicar a
diversidade biologica.”

Talvez fosse conveniente incluir o objeto acerca da hereditariedade e diversidade
das espécies quando da abordagem de mecanismos reprodutivos prevista no 8°ano.

De maneira geral observamos problemas concernentes a mudanca do eixo
organizacional que a BNCC propGe e que o documento regional também abraca. A
proposta se pauta pela revisdo, analise e aprofundamento de questdes trabalhadas
anteriormente, porém, nao o cumpre de maneira satisfatoria. Observamos que algumas
premissas importantes como: “Compreender as Ciéncias da Natureza como
empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como provisério, cultural e
historico” ndo podem ser completamente contempladas, visto que aspectos
fundamentais para tal ndo sdo devidamente explorados ou mesmo trabalhados nos
documentos. Como se conceber a ciéncia como um empreendimento humano cultural e
historico, se 0os documentos pouco oferecem para tal? E ainda dificultam qualquer
arranjo que os docentes possam construir em sala de aula. Os documentos ndo
oferecem elementos para se questionar o processo de legitimacdo do conhecimento
cientifico e como este serviu, ao longo da historia, como justificativa para diferentes
politicas em diversas regides do mundo. Questbes relativas as racas, que ndo sao
exclusivamente um assunto das ciéncias, mas que poderiam trazer a dimenséo social
que os documentos mencionam, sdo pouco ou nada exploradas. Uma visao de ciéncia
como produtora de “verdades” que ainda ¢ hegemodnica nos documentos. Fato que se
reflete em uma perspectiva de ensino de Ciéncias que em, praticamente, nada se
coaduna com as perspectivas de ensino defendidas pelas principais entidades de ensino
de ciéncias do pais (SbenBio ¢ ABRAPEC). E por fim, ao “engessar” a inventividade
docente, os documentos legitimam uma concepc¢ao de professor que se assemelha a de
um “administrador do saber”, pois cabe a este somente executar o estabelecido. A agdo

docente fica restrita a liberdade de escolhas das estratégias didaticas para o ensino.
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Cronograma de atividades referente ao processo de construcéo coletiva de
Relatorio Avaliativo do Documento Curricular/SEEDUC

5.2.19

Solicitacdo do CEE, por e-mail, as entidades educacionais do RJ para a
indicacdo conjunta de trés especialistas por area de conhecimento com o
objetivo de analisar o Documento Curricular da SEEDUC.

6a25219

Encaminhamento ao CEE da indicacdo dos especialistas pelas entidades.

11.2.19

1. Apresentacdo no FEERJ de proposta para a elaboracdo de carta de
principios, com a finalidade de fundamentar o processo de Avaliacdo do
Documento Curricular apresentado pela SEEDUC ao CEE-RJ.

2. Apresentacdo de proposta de realizacdo de reunido extraordinaria do
FEERJ no dia 18.2.19.

18.2.19

Reunido extraordinaria do FEERJ para discussdo dos fundamentos que
deverdo embasar a carta de principios.

26.2.19

Apreciacdo pela Camara de Educacdo Bésica do CEE-RJ de carta de
principios, elaborada pelo FEERJ, e da indicacdo de especialistas pelas
entidades.

18.3.19 - manha

Encontro com o0s especialistas, as entidades educacionais e 0s
representantes do CEE-RJ para a definicdo de orientagbes visando a
analise do Documento Curricular.

15/04/2019 a Analise do Documento Curricular, por area, pelos especialistas.
18/04/2019
24/04/2019 Encontro da coordenagdo com os especialistas para apresentacdo das
analises realizadas
Sessao Especial do Pleno/Seminario com a participacdo do FEERJ e das
07/05/2019 entidades educacionais, para a apresentacdo da analise do Documento
Curricular pelos especialistas.
Maio Audiéncias Publicas
Maio Audiéncias Publicas
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13.5a28.6.19 Elaboracédo, pelo Relator do CEE-RJ Conselheiro Marcelo Mocarzel, do
Relatério Avaliativo, considerando as contribui¢des dos especialistas das
Audiéncias Publicas e dos Conselheiros do CEE-RJ.
02.07.19 Apreciacdo do Relatério Avaliativo pela Camara de Educacdo Basica.
09.07.19 Apreciacdo do Relatorio Avaliativo pelo Conselho Pleno do CEE-RJ.
12.07.19 Encaminhamento do Relatério Avaliativo a SEEDUC.

12.07 219.07.19

Alinhamento com a SEEDUC do prazo de retorno do Documento
Curricular com as possiveis indica¢des de alteracdo.

30.07.19

Apresentacdo a Camara de Educacdo Basica e/ou ao Conselho Pleno do
Parecer e da Deliberacdo que normatizar4& o Documento Curricular da
SEEDUC.
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