Diretrizes Gerais sobre a Aprendizagem Hibrida — alguns apontamentos
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As Diretrizes Gerais sobre a Aprendizagem Hibrida, apresentadas para consulta publica
pelo Conselho Nacional de Educacdo no més de novembro de 2021, demandam andlise
critica, diante de seus potenciais impactos sobre a educacdo basica e a educacdo
superior, notadamente a formacdo de professores.

Como ja é possivel reconhecer na BNCC, nessas Diretrizes Gerais sobre a Aprendizagem
Hibrida optou-se por falar em aprendizagem e ndo em ensino. Centraliza-se, assim, o
processo pedagogico na(o) estudante e, principalmente, naquilo que ela(e) deverd ser
capaz de fazer na sua trajetodria escolar. Nessa perspectiva, o professor, se devidamente
"treinado" para atuar como um técnico na implementacdo da BNCC, é entendido como
elemento de menor importancia, embora o texto do documento esforce-se em alguma
medida por dizer o contrario. Ademais, ao enfatizar a centralidade na(o) estudante, as
Diretrizes identificam no ensino remoto as solucdes para problemas reconhecidos no
ensino presencial, embora esses problemas ndo possam ser explicados pela modalidade
do encontro pedagdgico, implicando o enfrentamento da auséncia ou precdria presenca
do Estado no financiamento e fomento da educacao publica de qualidade; sem contar
gue ignoram as condi¢Bes objetivas para o emprego de tecnologias de comunicacado, quer
pelas restricGes tecnoldgicas, de conectividade e de disponibilidade de dispositivos, quer,
mais preocupante ainda, por aquelas de incorporacdo de conteldos que, quase
intrinsecamente, demandam interacdes presenciais, face a face.

O que estd sendo proposto modifica o encontro pedagdgico, supondo que ele pode se
manter tdo potente na forma remota quanto na interacdo presencial. Pode-se afirmar
isto porque se trata de igualar os dois tipos de encontros — presencial e remoto — e seus
potenciais para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, uma vez que ndo ha
qgualquer definicdo de porcentagens a serem cumpridas em uma modalidade e em outra,
seja para a Educacdo Superior, seja para a Educacdo Basica — o que parece ainda mais
preocupante. Abre-se, assim, a possibilidade de que a maior parte da escolarizacdo
prescinda da interagdo presencial das/os estudantes com suas(eus) professoras(es) e
colegas, das trocas fundamentais que assim se constituem.

Certamente, isso pode gerar, entre outras consequéncias, o agrupamento de turmas, o
fechamento de prédios escolares, a reducdo das equipes docentes, uma vez que boa
parte — talvez a maior parte — das atividades remotas possam ser produzidas e
organizadas para uso por longos periodos de tempo, com turmas diferenciadas, ficando
as aulas presenciais sob responsabilidade de algumas(uns) professoras(es), apenas.
Acresce-se que, sem duvida, a producdo desses materiais representa importante campo
de atuacdo para as mais variadas fundacdes e institutos privados e filantrépicos. Pode-se
cogitar, também, que aulas e outras atividades pedagdgicas, a serem gravadas e,
portanto, objetivadas, sejam utilizadas em substituicdo a acdo docente presencial com
seus estudantes, com implicacGes potencialmente mais severas em escolas privadas,
como um tipo de apropriacdo do produto do trabalho docente.



Se somarmos a isso a forte pressdo pela formacao inicial e continuada de professores na
estreita ligacdo com a BNCC — expressa claramente na BNC-Formagdao e na BNC-
Formacdo Continuada —, é possivel supor as escolas contardo com profissionais
responsaveis por areas de conhecimento — preferencialmente uma/um profissional por
area —, 0 que permitira reduzir muito os gastos com salarios de professoras/es.

Também se pode questionar a relagdo estabelecida com um documento de prescricao
curricular, a BNCC, como se ela fosse tomada como algo definitivo — a ponto de se impor
as instituicdes de ensino superior mudancas curriculares a ela atreladas —, e ndo como
uma selecdo cultural sempre passivel de questionamentos e mudancas.

Diante dessas ponderacdes, fica a pergunta: por que precisamos de Diretrizes desta
natureza? Para alertar sobre a sempre presente necessidade de se buscar formas de
garantir as condicles de aprendizagem dos estudantes? Para contar sobre o que tivemos
que enfrentar durante a pandemia e/ou que os recursos tecnoldgicos podem representar
um dos meios para conduzir a atividade de ensino? Se for para isso, ndo ha novidade no
gue se afirma. O que muda é que a propria forma escolar é colocada em xeque: estar na
escola, em contato presencial com professores e estudantes, passa a ser uma
possibilidade que, em situacdes de extrema precariedade, tais como as que sabidamente
caracterizam muitos dos municipios brasileiros, podera se tornar a excecdo, ja que cada
vez menos recursos tenderdo a ser destinados aos estados e municipios, sob a alegagdo
de que, sob a égide destas Diretrizes, ndo precisamos mais de tantos prédios escolares e
de equipes tdo grandes. Talvez se mostre mais interessante do ponto de vista econémico
destinar aportes para garantir acesso a internet e a equipamentos —ou nem isso —, assim
como para comprar materiais para o ensino remoto, do que manter toda uma estrutura
arduamente conquistada em nosso pais.

Dois pontos do texto parecem revelar seus objetivos, que ndo sdo de fato explicitados:

Ndo é demais relembrar que esta flexibilidade hibrida nado
representa novidade para os professores e outros educadores,
considerando que, historicamente, na organizacdo da oferta da
educacdo escolar, sempre se alternavam momentos presenciais,
em salas de aulas ou em outros ambientes de aprendizagem
desenvolvidos no ambiente escolar, com momentos nao
presenciais de estudos realizados em casa ou em outros
ambientes culturais e sociais.

Se ja se faz o que se propGe nas Diretrizes, por que propor?
Em outro ponto, fica ainda mais evidente o objetivo da Diretriz:

As acOes institucionais que vém orientando a gestdo pelas IES dos
cursos presenciais e dos cursos na modalidade EaD, ficam
marcadas pela dualidade e segmentacdo [...]. Estas sdo duas
ofertas distintas, com dificuldades de interacdo entre ambas. Tais
dificuldades sdo fruto do processo avaliativo regulatorio que as
organiza externamente as IES. As avaliacGes e a regulagdo
funcionam separadas, a ponto de ordenarem conceitos
institucionais distintos a uma mesma Instituicdo, um para o
presencial e outro para a EAD. Este processo expressa uma gestao



regulatéria que acaba impondo limites institucionais as politicas
académicas, aos curriculos, aos docentes e mesmo as estratégias
de aprendizado.

Em outras palavras, se as instituicdes servem para definir limites institucionais, a diretriz
é feita mesmo para acabar com eles. A proposta esconde atras de argumentacdo
supostamente académica e socialmente engajada o objetivo de retirar os limites entre a
modalidade presencial e a remota. Este parece ser o Unico objetivo concreto, ja que as
demais questdes que aborda, sobre as concepc¢les e as praticas pedagogicas, ndo
resultam de definicSes expressas em diretrizes ou decretos. E mister reconhecer que as
escolas que puderam implementar mudancas no sentido de envolver recursos
tecnolégicos no processo de ensino durante a pandemia, o fizeram. As redes publicas de
ensino restam diretrizes e decretos que ignoram as condicdes reais de desenvolvimento
do trabalho escolar, como sempre.

As proposicOes de ensino remoto, muitas vezes, ignoram que suas a¢des, ao restringirem
a importancia das condicGes infraestruturais das escolas, acabam por impor as familias a
entrada “da escola” em suas casas. Ndo bastando as consequéncias e constrangimentos
de ordem material e subjetiva, acabam por transferir responsabilidades que sdo do
Estado no escopo da educacdo escolar obrigatdria. Ignoram ainda que mesmo as “tarefas
para casa”, aludidas, como no trecho anterior, como um tipo de ensino remoto, sdo
contestadas como fruto de muitas pesquisas que nelas identificam uma intensificacdo do
trabalho das mulheres, usualmente, consideradas como responsaveis por elas e que
acabam por acentuar as influéncias do nivel socioeconémico no desempenho escolar.



