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Conhecendo o caminho

O contexto histérico-socia que envolve os professores congtitui-se num campo de
pesquisa ingtigante e desafiador, principalmente no que se refere aos processos formativos.

Neste trabalho, os processos de formacdo sdo entendidos como todos os fatores
colaborativos - positivos e/ou negativos - da vida do investigado (MOITA, 1995) e que
podem presentificar os perfis profissonais que foram assimilados ou rejeitados, retratando
0 indtituido e o indtituinte nos grupos sociais e que, serdo abordados percorrendo uma
“fatia’ da histéria de vida do pesguisado, desde a dfabetizacdo até sua atividade
profissional na docéncia.

Assm, este estudo buscou conhecer o imaginario socid de um  professor, como
contribui¢cdo a sua formagéo, tendo em vista possibilitar o conhecimento e compreensdo da
constituicdo dos saberes docentes como parte colaborativa do processo formativo. Buscou
ainda, conhecer e possibilitar a organizacdo dos processos de producdo de subjetividade
através do relato de uma historia de vida.

Segundo QUEIROZ (1988, p.20), a histéria de vida se define como:

o relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo,
tentando reconstituir 0s acontecimentos gque vivenciou e transmitir a
experiéncia que adquiriu. Narrativa linear e individual dos
acontecimentos que nele considera significativos, através dela se
delinelam as relagbes com os membros de seu grupo, de sua
profissdo, de sua camada social, de sua sociedade global, que cabe
a0 pesquisador desvendar

A opcéo por abordar a técnica de histéria de vida, neste estudo, deve-se ao fato de
esta técnica oportunizar a fda do professor pesgquisado, em relacdo & imagens que
marcaram 0s processos da escolha e formagdo profissional, possibilitando a0 pesquisador
relacionéa-las com a producdo do pesguisado como professor.

Assm, o professor Paulo apresenta, na trgjetéria de vida, dificuldades de ordem

financeira que Ihe exigiram grande esforco, empenho e dedicaco nas atividades escolares.



Foi a experiéncia com estas dificuldades que motivaram na luta para vencer os obstaculos
gue a vida, aos poucos, |he apresentava. Iniciou 0 curso de Pedagogia - Supervisio
Educaciona na Faculdade de Filosofia (FAFI), hoje ULBRA, na cidade de Cachoeira do
Sul (RS) e ao fdtar um ano para a conclusdo do curso, pediu transferéncia para a
Universidade (em Santa Maria - RS), apés um ano de casado. Iniciando aqui o curso de
Pedagogia - Sé&ries Inicials, em 1988, abandonando-o em 1989, devido ao exercicio da
profissdo de professor num regime de trabalho de quarenta horas. Reingressando em 1993 e
concluindo, entdo, a formacd no ensino superior, em 1997. Esta parte do processo de
formacgdo formal do Paulo ocorreu desta maneira, devido & dificuldades financeiras que
enfrentava e, por i1ss0, trabalhava. O tempo que ndo dispunha nesta época, para dedicar-se a
sua formacdo, parece estar sendo resgatado hoje, pois a sua dedicacdo profissona quase
ultrapassa 0 tempo que dedica a familia. Ainda assim, o professor Paulo, mesmo sendo
casado e tendo dois filhos, sempre procurou equilibrar as suas interacfes, de maneira a
aproveitar as oportunidades que surgem e dando continuidade & atividades em
desenvolvimento. A familia, para ele, € a base para o enfrentamento de todas as questbes
gue a sociedade nos apresenta. Se eu tenho uma familia bem estruturada, no meu trabalho,
na vida pessoal e social, eu terei condigdes de superar todos os conflitos, todos os
obstaculos®. A relagdo que o Paulo mantém com a sua etnia € colocada como apenas um
detalhe, porque o convivio com familias de etnia branca e a educacdo que 0s meus pais
deram para nos, pesou bastante, o fato de eu estar bem vestido, de ter escolarizacdo, isto
tudo foi abrindo um leque para que eu nunca me preocupasse com a questéo racial. O seu
posicionamento, expresso aravés de palavras como capacidade, cabeca erguida, sem
repercussdes de conflitos, sGo as formas que encontrou para superar 0 racismo presente, até
hoje, nas escolas onde trabalhou. Exercendo uma profissdo quase que exclusivamente
feminina, aprendeu, através da experiéncia e do caminho percorrido, que a presenca da sua
figura masculina € muito importante para as criangas. Embora os pais se angustiassem, no
inicio dos contatos, pois um professor homem, trabalhando com aunos de séries iniciais,

ndo tera paciéncia, ndo sabera compreender os seus filhos, mas com o passar do tempo eles

1 Os trechos que aparecem, ao longo do trabalho, negritados e em itédlico referemse afala do Paulo, sendo

parte dos dados coletados.



acham que mil vezes ter o professor Paulo como professor de seus filhos que muita pessoa
que é do sexo feminino e que faz coisas que s6 Deus imagina.

O perfil do professor pesquisado neste trabalho, bem como parte do conhecimento
do processo de formacdo forma deste, estd caracterizado da seguinte forma no Ensino
Médio, cursou 0 magistério em escola estadual; no Ensino Superior € licenciado em
Pedagogia - Séries iniciais peda UFSM? sem estudos adicionais formais. O tempo de atuacio
do professor é de treze anos, sendo exclusivamente numa ingtituicdo estadual, no curriculo
por atividades, no turno datarde; no turno da noite, atua na educacdo de jovens e adultos.

O primeiro momento do trabaho, foi onde o professor colaborou com todos os
instrumentos de coleta de dados que solicitei. Com ele, pude redizar as observagOes,
aplicacdo de questiondrios®, entrevistas®, depoimentos®, grupo de estudo e, posteriormente,
a participacdo na ACG®. Fora as observagdes, os demais contatos para coleta de dados,
(citados anteriormente) foram realizados, inicialmente, de maneira intensa, no periodo de
férias do professor que corresponde aos meses de janeiro e fevereiro (1999), estendendo-se,

a0 longo do ano, de maneira menos intensa.

2Universidade Federal de SantaMaria, de caréter piblico.

3 Refirome a0 question&io como um roteiro de perguntas escritas (elaboradas pelo pesquisador) que sio
respondidas, pelo pesguisado, também na forma escrita, sem intervencg&o do pesquisador.

4 A entrevista é entendida como um coléquio entre pesquisado e pesquisador, que é gravado em fita K-7 para
posteriormente ser transcrito. O pesquisador dirige a entrevista conforme suas habilidades e interesses, com os
dados colocados pelo pesquisado (QUEIROZ, 1988).

5 O depoimento se refere afala do pesquisado sobre um determinado tema soliditado pelo pesquisador, o qual
também é gravado para posterior transcricdo. A intervencao do pesquisador é variavel (QUEIROZ, 1988).

6 As Atividades Complementares de Graduagdo - ACG - séo disciplinas que podem ter caréter temporario; por
exemplo, um grupo de estudantes pode se reunir e solicitar a Coordenagdo de Curso uma ACG para
gprofundar determinada temética de interesse da turma; ou, um grupo de pesquisa pode criar uma ACG para
discutir, mais sistematicamente, algumas questdes de interesse. Neste caso, tal atividade curricular teria a
existéncia dependendo apenas dos interesses do grupo. Eventualmente, ela poderia tornar-se continua (durante
aguns semedtres letivos). Desta forma, a ACG ofertada chamouse de Pré&tica Pedagégica: reflexfes e
contribui¢des criada e ministrada por mim e uma outra colega, no primeiro semestre de 1999, para 0S CUrsos
de graduacdo em Pedagogia e Educacdo Especid do Centro de Educagdo da UFSM, tendo como docente
responsavel aProf2 Dr2 Vaeska Fortes de Oliveira



O segundo momento do trabaho, foi direcionado mais, ou quase especificamente,
aos envolvidos profissionalmente com o professor Paulo.

Assim, entrevistei cinco colegas e ex-colegas do professor pesguisado, envolvendo
guatro escolas em que lecionou, bem como a sua esposa, com o intuito de conhecer outros
depoimentos em relacdo a ele, para poder entender as trgjetdrias, 0s eventos que marcaram
avida e que colaboraram na construcdo do ser professor do Paulo.

As categorias de investigacdo configuram-se em imaginério social e processos de
formacé&o e, como categorias especificas, 0s saberes docentes a subjetividade e o género.

A coleta de dados, em relagdo a estas categorias, ocorreu com a colaboragdo das
observagOes no cotidiano da sda de aula Embora ressalte a maior contribuicdo, para o
estudo, das descricOes, dos relatos orais e entrevistas, através da histériaoral.

A histériaora é concebida, por MEIHY (1996, p.15), como

um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboracdo de
um projeto e continuam com a definicdo de um grupo de pessoas a
serem entrevistadas, com o0 plangamento da conducdo das
gravagles, com a transcricdo, com a conferéncia do depoimento,
com a autorizagdo para 0 uso, arquivamento e, sempre que possivel,
com a publicagdo dos resultados que devem, em primeiro lugar,
voltar ap grupo que gerou as entrevistas

A histdria ora aparece como uma metodologia que permite ao entrevistado dar vida
a sua propria historia. E° rever experiéncias, com a possbilidade de retoma-las,
reconstruindo-as na prética. Neste estudo, a historia de vida esta colocada como um recorte
no processo de formagdo, que vai desde o Ensino Fundamenta até a docéncia. Assm, a
recongtituicdo da histéria individual permite reinterpretacbes de s proprio, de processos e
préticas de ensino, readlizando, desta forma, a aproximacdo de contexto e processos através
de uma histéria singular de vida.

Assm, MEIHY menciona como pressuposto que “a histéria ora implica uma
percepcdo do passado como ago que tem continuidade hoje e cujo processo historico ndo
estd acabado” (1996, p.11).

Nesta perspectiva, busco compreender a construgdo das imagens que, de aguma

forma, colaboraram na escolha da profissio e no modelo profissional apresentados, hoje,



pelo professor, ancorada na leitura do imagin&rio social posta pelas reflexdes de Cornélius
Cadtoriadis(1982).

Tendo em vista que todo o corpo tedrico da pesguisa possibilita a0 pesguisador
construir e percorrer caminhos proprios, decidi que a investigagdo se caracterizaria pelo
cunho qualitativo, com abordagem historiogréfica de vida. Ta decisdo esteve apoiada na
preocupacdo com que esta investigagdo, na sua forma  qualitativa, demonstra em
compreender e explicar a redidade de outras maneiras, envolvendo os fatos sociais do
cotidiano, producdo materia/objetiva e espiritual/subjetiva, todos os condicionantes que
nos vao congtituindo/produzindo também de uma maneira direta e indireta, como as
Stuagbes, o contexto socio-cultural. Desta forma, hd a tentativa de entender o
comportamento humano através do conhecimento dos fatos que marcaram e colaboraram
na constitui¢ao do professor pesquisado.

Outro fator que colaborou, também, neste sentido, € a possibilidade de estudo dos
processos de subjetivacdo, ou melhor, de como se processa a construcéo da subjetividade
no pesquisado, aqui o professor. Bem como a contribuicdo desta subjetividade na
elaboracdo da cultura professoral/escolar, neste caso expressa aravés dos saberes
especificos e proprios, que sdo transmitidos diariamente, visivels (através de expressdes:
“corporais, discursivas, dafetivas’, etc) ou ocultos (“forgas vivas do mundo, novos ou
acumulados’ que atravessam a formacdo de um sujeito), dedocados ou ndo, quando da
intervencdo no meio, com vistas a reconstrugdo reflexiva, na congtituicdo do ser professor,
numa contribuicao aprética pedagdgica (PEREIRA, 1996).

Numa forma de viabilizar 0 conhecimento, a compreensdo e reflexdo dos processos
de formacdo do professor, procurel envolver o professor pesquisado nos eventos
académicos e nas discussies tedricas neles abordadas, com o intuito de proporcionar a sua
formagdo continuada, valorizando a construcdo singular da sua trgjetoria, bem como dos
seus saberes.

Neste processo de investigacdo, abordel duas dimensdes que fazem parte dos
processos de formacdo do professor pesquisado, abordando desde o Ensino Fundamental
até sua prética na docéncia. Uma, se refere aos processos de formacdo formal, realizados
nas ingtituicdes formadoras - onde os saberes especificos sdo transmitidos e/ou ensinados -,

configurando-se no Ensino Fundamenta, Ensno Médio e Ensino Superior. A outra, diz



respeito aos processos de formagdo informal, apreendidos concomitantemente a formagédo
forma, porém fora das indituicbes formadoras, referindo-se aos saberes da tradicdo
pedagogica’ (GAUTHIER, 1998) e que podem ser utilizados na prética docente.

A opcdo por olhar a trgjetdria de formacdo da profissdo docente, através do
imaginario social, se deve também a abertura que este permite a reflexdo sobre as
inferéncias humanas experienciadas.

O imaginario socia € entendido, aqui, como um outro modo/maneira que permite,
adém de dar voz ao professor, adentrar em espagos pouco considerados, como a historia de
vida desvendando e compreendendo o processo dos sentidos congtruidos nesta historia
como congtituintes do fazer-se professor.

Nas paavras de CASTORIADIS (1982, p. 154):

fdamos de imagind&rio quando queremos fadar de alguma coisa
“inventada’ - quer se trate de uma invencdo absoluta (“uma historia
inventada em todas as suas partes’), ou de um dedizamento, de um
dedocamento de sentido, onde simbolos ja disponiveis sdo
investidos de outras significacBes normais ou candnicas

Tomando como referencial o proposto por Castoriadis, no que tange & questdes do
Imagin&rio Socia, enfatizo que o Imagin&rio € o campo da producdo das significagbes, no
caso deste estudo, producdo na histéria de vida.

Neste sentido, a dimensdo Imagin&ria utiliza-se do que j4 estd enraizado no
substrato social, dagquilo que se configurou, o rea. Mostrase, entdo, a importancia de
conhecé-lo através das histérias de vida, abordando como temética, os procesos de
formag&o dos principais atores da educagao, os professores.

Assim, apreender os sentidos que o processo de formagdo tem para o sujeito docente
sgnifica considerar 0 processo historico de vida e sua memoria Para isso, eu utilizo a
dimensdo simbdlica, onde o imagin&rio se expressa, revelando 0s desgos, as expectativas,

0s sonhos, 0s mitos construidos a partir dos sentidos e dos significados atribuidos.

7 E 0 saber das aulas, que se relacionam com a imagem/representagdo que cada um possuli
da escola, como produto da experiéncia vivida. Serve de molde, guia de comportamentos,

que pode ser adaptado pelo saber experiencia e vaidado pela agdo pedagogica.



De posse dos dados coletados sobre a trgetéria dos processos formativos do
professor Paulo, foi possivel conhecer seu imagin&rio sociad em relagdo a sua formagéo e
em relacdo adocéncia, a0 ser professor. Através das falas deste professor, pode-se perceber
a forte influéncia das imagens - postivas e negativas - de seus professores, no Ensino
Fundamental, em relacdo ao seu perfil, como profissional, colocado em pratica hoje.

Outra parte do processo formativo, a escolha da profissdo, foi realizada no Ensino
Médio, para o que colaborou sua habilitagdo no curso de magistério; contribuiu, também,
sua familia, em relacdo a profissdo de professor, que atribuia maior credibilidade para a
redlizacdo desta escolha, devido a0 magistério ser, na época, uma profissdo que propunha
estabilidade, status, além de uma boa remuneragéo.

Enguanto o professor Paulo redizava a sua formacéo formal, a redidade foi se
transformando e, somente ao concluir a graduacdo, ele pode perceber esta transformacéo,
na qual aguele imaginério ingtituido, no inicio dos seus processos formativos, mencionadas
anteriormente, haviam se dedocado e disponibilizava outras  sgnificacbes
(CASTORIADIS, 1982). O magistério estava sendo visto como uma profissdo miseravel --
mesmo programas populares de televisio retratam esta visdo, como no borddo “o salério,
o!” -- , contribuindo para o desgaste daimagem do professor.

Os saberes especificos, apreendidos nas ingtituigdes formadoras, também foram
questdes que proporcionaram um desmonte do imagin&rio do Paulo, em relacdo ao curso de
formagdo - graduagdo -. Pois, ao conclui-lo, percebeu que ndo havia apreendido tudo o que
esperava, deixando muito a ser feito para sua qualificacdo profissona. De acordo com a
sua reflexdo, estava formado, mas ainda havia mais a aprender do que a ensinar.

Frente aos processos formativos investigados, pude perceber que esta reflexdo
acompanha o professor Paulo até os dias de hoje, num outro processo, 0 de atuacdo
pedagogica. Nesta, o professor utiliza, mesmo que de forma fragmentéria, os saberes
docentes, congtituintes da pratica pedagogica. Os saberes docentes dizem respeito ao
“repertorio total de conhecimentos. habilidades, informagdes, atitudes, etc., que o professor
necessita para cumprir com as suas responsabilidades em sda de aula’ (TOM e VALLI in
GAUTHIER,1998, p.62).

Sobre o0 ter mais a aprender do que aensinar, revela, também, a estrutura subjetiva

do professor Paulo, demonstrada no seu “modo de ser”, o que pode ser conferido nos seus



processos de formacdo forma e informal. Inclusive, as entrevistas mostraram que o Paulo,
na sua histéria de vida, sempre se destacou pelas inquietacOes, na busca dos porqués - o
gue é revelado na infancia e, também, na docéncia, por seus colegas, mostrou buscar
sempre a transformacdo por onde passou, quer sga nas escolas, ou nos ambientes
informais.

A subjetividade é entendida como “o perfil de um modo de ser - de pensar, de agir,
de sonhar, de amar etc -” (ROLNIK, 1997, p.25). Assm, a subjetividade ndo deixa de
ser pate da “interioridade humana com suas diversas faculdades. memoria,
percepcdo, linguagem, inteigéncia, consciéncia e  vontade’, mas possibilitando
ateragbes conforme os fatores socio-historicos, econdmicos, politicos, etc., pois
estes atravessam e constituem a producd da vida humana e os processos de
formacédo do professor (COSTA, 1998, p.61).

Em relacéo a questdo de género, que agui faz parte da subjetividade nos processos
formativos do Paulo, entende-se por género o “modo como as diferencas sexuais sfo
compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo, em determinado contexto”,
ou sga “a forma como essa diferenca € representada ou valorizada, aquilo que se diz ou se
pensa sobre adiferenca” LOURO(1997, p.77).

Desta forma, por ele (0 pesguisado) ser homem, num ambiente predominantemente
feminino, verificou-se uma certa diferenciagdo nas relacbes mantidas com as colegas. No
Ensino Superior, a diferenca no tratamento em relacdo ao Paulo ocorreu de forma positiva,
pois ja possuia uma prética docente e, consequentemente, demonstrava nos trabalhos o
saber experiencid, o qual suas colegas ainda ndo apresentavam. Mas enfatizo a atuagdo
profissona como sendo o periodo em que mais se confirmam os olhares diferenciados, em
relacéo ao Paulo, como professor de séries iniciais. As comunidades atuais e nas demais por
onde lecionou, durante estes dois anos em que |he acompanhel, revelaram uma certa
resisténcia em aceitar, a0 menos inicidmente, o professor Paulo como docente homem
trabalhando com séries iniciais. Isto nos mostra, mais uma vez, o imaginario ingituido da
sociedade, em relacdo a0 magistério como uma profissdo exclusvamente feminina. “ Mas,
com o passar do tempo, eles acham que mil vezes ter o professor Paulo como professor de

seus filhos que muita pessoa que é do sexo feminino e que faz coisas que s Deusimagina” .



Em suma, o desafio de conhecer os processos de formacdo do professor Paulo
possibilitou-nos rever as trgjetérias percorridas - a dele e a minha propria -, compreendendo
os fatores que colaboram com os processos formativos - forma e informa -, através dos
sentidos construidos e apli cados, também, na atual pratica docente.

O convivio oportunizado, a0 longo do desenvolvimento deste trabaho, viabilizou-
nos a troca de conhecimentos e experiéncias, levando-nos areflexdo em relacdo, ndo so dos

comportamentos socials, como também do nosso, como profissionais da educacéo.
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