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A relacdo familia-escola é, hoje, tema em destague na discussdo sobre a garantia do
sucesso dos alunos na escola. Freqlentemente ouve-se dos professores que 0 apoio da
familia € essencia para o bom desempenho do aluno, porém, muitas vezes essa expectativa
de guda torna-se fator de acusacdo, atribuindo-se a familia toda a responsabilidade pelo
mau desempenho escolar da crianga. Quando se tratam de criangas provenientes de classes
populares — maioria da populagdo que sofre o chamado fracasso escolar — ha de se
reconhecer que um modelo de familia e de relacionamento entre pais e filhos € tomado
como parametro.

Sem conhecer redmente os motivos e dindmicas das classes populares, 0s
profissionais da escola acreditam, muitas vezes, que os alunos vao ma porgque suas familias
sd0 “desestruturadas’ ou, ainda, por seus progenitores ndo se interessarem pela vida escolar
da crianca. Manifestagbes como “os pais das criangas que precisam ndo vém & reunifes e
nem querem saber como estdo seus filhos” podem ser exemplos de como essa relacéo
muitas vezes se estabelece.

Mas, o que tém os adultos responsdveis pelas criangas de baixo desempenho na
escola a dizer sobre a ingtituicdo e seus filhos? Quais s80 0s seus motivos para ndo atender
0s pedidos e expectativas da escola? Quais s80 suas maneiras de ver e viver os cuidados
com as criangas, especificamente no que se refere a sua escolaridade? Eles consideram o
que a escola diz sobre suas criangas? A visdo que tém do seu filho é perturbada por
expectativas de fracasso? Essas foram algumas das questdes que guiaram o0 estudo que
compde 0 presente texto.

Acreditando que € preciso conhecer a perspectiva da familia de criancas de baixo
desempenho escolar, provenientes de classes populares, para buscar caminhos de superar a
visd0 maniqueista que muitas vezes a escola tem da relagdo familia com a ingtituicéo, é que
foi desenvolvidaainvestigacdo aqui referida



Nascida do contato com a problemética por meio de Situacéo de estdgio em uma
escola de periferia da cidade de Séo Carlos, 0 estudo foi estruturado em torno de trés casos:
duas meninas (uma com 10 e outra com 12 anos) e um menino (com 11 anos) indicados
pela professora observada no estégio, em 1998, como 0S que apresentavam maior
dificuldade de aprendizagem na sua turma de terceira série.

Em 1999, em projeto de iniciacdo cientifical, essas trés criancas — entdo numa
guarta-série, sob a regponsabilidade de um professor foram entrevistadas e indicaram suas
mées como as pessoas de referéncia em suas vidas, 0 que tornou essas mulheres as
participantes centrais do estudo.

Antes de apresentar 0 desenvolvimento e resultados da investigacdo, tomam-se, a
seguir, adgumas referéncias sobre a familia e a escolarizagdo das criangas de classes
populares em nossa sociedade, para melhor localizar a perspectiva que aqui se adota.

A familia, a crianca e a escola.

Retomando a histéria socid da infancia e da familia, Aries (1981) lembra o carédter
historico e cultural do modelo de familia nuclear, que emergiu como sociadizadora das
criancas apenas a partir do século XVIII, contrariando, dessa forma, a visdo de algo natura
na organizacd humana — perspectiva que permite a escola tomar tal estrutura familiar
como parametro de normalidade em nossa sociedade.

Segundo este autor, até meados do seculo XV, o sentimento de familia e infancia
eram ausentes na vida cotidiana das pessoas. As criancas eram vistas como "adultos em
miniaturd’, havendo um Unico mundo para adultos e criangas, dando-se a educagdo e as
aprendizagens pela interacdo direta. Posteriormente, o sentimento de infancia comegou a
ser desenvolvido, primeiro transformando-se a crianca em fonte de distragdo para os
adultos e, em seguida, pela preocupacdo moral dos eclesidsticos e mordistas, defendendo
0s colégios como espago para proteger e ensinar as criangas.

Neste processo, a imagem de crianca que se foi construindo foi a de imaculada, ndo
podendo mais viver em meio aos adultos, sendo preciso encaminhalas & escolas, sob

responsabilidade dos mestres. Aries (ibid.) chama atencdo para o fato de a escola ndo ser a
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mesma para as diferentes classes sociais, desde seu surgimento: para 0s burgueses, era
oferecida escolarizagdo de longa duracdo em liceus e, para o povo, escola de curta duracgo,
pois, em meados do século XIX, as criangas ja ingressavam no trabalho da industria téxtil.
Assim, a contraposicdo escola para criangas e trabalho para os adultos ndo sera realidade
para as classes popul ares.

A ese respeito, FONSECA (1989) evidencia a ideologia libera como responsavel
pelo desenvolvimento da imagem de infancia despreocupada, como fase privilegiada da
vida durante a qual adultos, por amor materno ou paterno, € ndo por interesse pessod,
assumem a responsabilidade pelo sustento e educacdo das criangas. Parte-se de um modelo
familiar que pouco tem a ver com a redidade vivida por uma parcela consideravel da
populagdo.

Abordando a realidade brasileira, essa autora desenvolveu um estudo a respeito de
familias de classes populares, através de processos juridicos datados das duas primeiras
décadas do século XX, em Porto Alegre. Nele, percebeu diferengas na congtituicdo da
familia e da relagdo com as criangas, entre 0 modelo estabelecido e difundido pelas classes
dominantes e 0 que acontece em classes popul ares.

A autora va argumentar que a familia popular cria uma dindmica socia propria,
cujas préticas sGo bem diferentes da I6gica difundida pelo modelo dominante. Ao find do
estudo conclui que ha motivos para a diferenca e as particul aridades encontradas.

As maes de classes populares, segundo Fonseca (ibid.) tendo de trabalhar para
gjudar no sustento da casa, raramente tinham a oportunidade de se dedicar inteiramente aos
seus filhos. Além disso, havia uma fluidez dos limites da unidade domeéstica, com extensa
rede de parentesco, instabilidade conjugdl, e a circulacéo de criangas em familias adotivas
(visando seu sustento, a0 mesmo tempo em que prestava e aprendia servigos domeésticos).
Assm, nas primeiras duas décadas do século, a0 contrario do que acontecia no meio de
pessoas abastadas, as condigdes socio-econdmicas da populagdo trabahadora dificultaram a
formacdo de uma familia nuclear enquanto unidade doméstica, grupo socializador principal
de criangas.

Atualmente, as condigdes de vida dos grupos populares continuam ndo propiciando
0 estabelecimento de uma familia nuclear, estével e intima, tal como é apresentada no ideal

dos grupos dominantes. Assim, ao conceber o modelo de familia conjugal como entidade



natural, cobram-se atitudes e praticas que ndo se adequam facilmente a alguns contextos,
negando-se elementos importantes das i denti dades histéricas de diferentes grupos.
Vale aqui recorrer ao que afirmaMello (1998), apoiando-se em TODORQV (1983):

as nogdes do "eu' e do "outro", base das relagbes sociais (a relagdo
familia-escola aqui se insere), implicariam um limite dado pela ideologia
dominante. Amparando-se e judtificando-se na superioridade de um
padréo sobre outros tantos, a sociedade licenciaria os individuos inseridos
nos padres dominantes a menosprezarem 0S pertencentes a outros
grupos, a julgarem sua maneira de ser, de fdar, de pensar, etc. como
desviastes, como errados e imorais. Asim agindo, a diferenca
transforma-se em desigualdade, onde o direito de um é maior que o
direito de outro. As relacfes seriam entdo estabelecidas a partir de
preconceitos.

Por preconceitos entende-se, aqui, o que diz HELLER (1992). Esta autora define-os
COMO juizos permanentes, por meio dos quais os individuos sdo rotulados e estereotipados e
tém suas caracterigticas ignoradas, por ndo condizerem com a idedlizacdo, com o
esteredtipo atribuido eguele sujeito. A maior produtora de preconceitos seria a classe
dominante porque pretende, justamente, manter a coesdo de uma estrutura socia que a
beneficia

Frente a0 exposto, vale perguntar: por que as familias de classes populares mantém
seus filhos na escola, mesmo que eles vivam freglentemente historias de fracasso, e sgjam
recriminadas diante de um modelo de vidano qual ndo se inserem?

Estudos como o de Gusmio (1995) e o de D’Avila (1998) indicam que a
escolaridade é vista, em familias de classes populares, como fator de melhoria de condigdes
de vida para os descendentes, levando, portanto, ao investimento na sua escolaridade.

Partindo do principio que o modelo de familia nuclear interfere nas relagbes dos
profissonais com as criangas que freqlientam a escola, uma vez que € de uma forma de ser
e de se comportar segundo a ideologia dominante, € importante considerar como O
imaginario de cada um invade as relagbes entre grupos. Como afirma POSTIC (1995),
constituidas pelo imaginario, todas as pessoas atribuem caracteristicas a outras, de acordo
com uma fantasmatica que |he esta vinculada, de acordo com seu modo de pensar, agir e

conceber o mundo?.

2 Postic (ibid.) aborda a questso de género como fator que influencia as relagdes entre professores e alunos, Em seu estudo
dedica-se a descrever e analisar as relagBes dos alunos e das alunas com seus professores e professoras de matemética e de
lingua: na presenca do professor do sexo masculino, os dunos se sentiriam mais ameacados, e por isso, submeter-se-iam



Pode-se assm supor que 0 imaginé&rio também invadiria as relacfes entre os adultos
responsavels pelas criangas. os professores de um lado e as familias de outro, ou mais
especificamente, as professoras de um lado e as mées de outro, j& que cuidar das criancas €,
historicamente em nossa sociedade, um assunto de mulheres.

Nesse sentido, CARVALHO & VIANNA (1994) abordam as dificuldades existentes
nas relagdes de género entre mées e educadoras. Afirmam que os dois lados viveriam em
confronto na disputa pelo mando sobre a crianca. A maternagem, o trabalho doméstico e o
trabalho assdlariado estariam sempre em pauta, entre as atribuicbes da mée e as
responsabilidades das educadoras. Dessa forma, mais do que a propria crianca, a mée é que
seria avaliada em sua maternagem pelas educadoras, que sentem a necessidade de
desqudificar o tipo de educacdo proveniente da méde e reafirmar seu proprio pape
profissonal.

Ao trazer mais esse elemento para a configuragdo do tema, pode-se dizer que ago -
a relagdo entre escola e familia - que a principio parece envolver apenas uma discussdo de
conteldos escolares tem por trd&s a complexidade de relagbes culturais, sociais e

ideol dgicas, traduzidas em relagbes de género, de classe, de etnia, etc.

Conhecendo a perspectiva de trés maes sobre a escolaridade de seusfilhos.

Para 0 desenvolvimento da pesquisa, como j& indicado, buscou-se ouvir 0 que as
mées de trés criangcas (um menino e duas meninas) que, segundo a professora de terceira
série de uma escola publica da periferia da cidade de S&o Carlos, tinham maior dificuldade,
pensam a respeito da escola e da crianga, 0 que prevéem para seu futuro, como explicam
seu desempenho escolar, bem como véem a crianga em outras situagbes. E importante
destacar que, embora a professora assm os classificasse, foram aprovados para a quarta
série mesmo ndo sabendo ler e escrever.

No inicio de 1999, o menino e as duas meninas foram entrevistados com base num
guestionério socio-econdémico, adaptado e acrescido de questdes sobre sua rotina diaria, seu
percurso escolar e suas relagbes familiares. A partir dessa entrevista, tracou-se um quadro
gerd de suas condigdes de vida, bem como se pdde locaizar a pessoa da familia que era

responséve por elas— como ja mencionado, suas maes.

a0 seu mando, ja com as aunas, a seducdo seria a base do relacionamento; na presenca da professora, a situagdo seria



No sentido de buscar, nas faas pessoais, uma carga do grupo social onde o sujeito esta
inserido, além da sua existéncia através do tempo, como ressatam Queroz (1987) e
Branddo (1995), foram, entdo, redizadas entrevistas semi-estruturadas com as trés mées
(uma sessdo na escola, com uma delas, e duas sessdes nas proprias residéncias com as
outras duas). Vae destacar a importancia de entrevista-las em suas residéncias, pois o fato
de poder estar inserida em seu ambiente enriqueceu, e muito, a compreensao de suas faas e
seu entorno: pode-se observar a circulacdo das pessoas, conversas entre elas e a disposicéo
dos cdmodos da casa, por exemplo - como afirmam Bogdan & Biklen (1994), é importante
estar inserido no ambiente natural dos sujeitos, 0 que permite compreender melhor as agdes
easfaas.

A partir dessas entrevistas, houve uma aproximacdo das perspectivas e da dindmica
social das familias, tornando-se possivel perceber alguns elementos que permelam as suas
formas proprias de relacionamento, como a maneira de criar os filhos, fazendo diferenca
entre meninos e meninas, a preocupacdo em resguardar sua infancia, mantendo-os longe do
trabalho e dentro da escola, para conquistarem um futuro melhor do que aquele que tiveram
para §i; 0 medo das drogas e da violéncia que as angustia e faz manter as criangas dentro de
casa, e ainfluéncia da escola na visdo que as méaes tém de seus filhos.

Pertencentes a uma classe popular, as familias constituem concepgdes e ldgicas
préprias de vida, e que sdo, segundo FONSECA (1989), negadas pela ideologia libera, que
desconsidera sua identidade histérica. Solidérias, relnem em pequenas casas, aém da
familia celular, membros da familia extensa e vivem sob prec&rias condi¢des de vida,
sofrendo as pressdes do mercado competitivo.

Com base na restricdo que sofreram em suas proprias infancias, pois as trés
ingressaram muito cedo no mundo do trabalho mal-remunerado, que retirou delas o espago
de brincar e de estudar, as maes desgjam para seus filhos uma vida mehor, tanto na
infancia como na vida futura. Para isso, mostram-se preocupadas em resguardar a infancia
de seus filhos, longe do trabalho precoce e atribuem a escola um papel fundamental como
via de acesso a uma boa educacdo e a um futuro prospero. Cabe, aqui, resgatar as reflexdes
de Tedrus (1998), no que se refere acategoria infancia como sendo concebida pelos adultos

como um estado passageiro, a crianca ndo é, elavai ser, ou sga, ela existe para ser adulto e

diferente pois as aunas seriam suas diadas, por com elas se identificarem, e os alunos tomariam posi¢&o de agressores.



€ vista supervalorizada, mas como um problema a ser resolvido. Neste momento, as maes
se posicionam como amparo aos filhos, garantindo-lhes condi¢fes para que seu futuro sgja
diferente do que o que tiveram parasi.

Das trés mées entrevistadas, apenas uma indicou a presenca do pai na educagdo das
criangas, no sentido de dar broncas quando necessério, pois ele ndo tem “muita paciéncia
para conversar com as criancas’. JA com as outras, toda a responsabilidade sobre a
educacdo das filhas é delas: uma diz que “o pai ndo se importa ndo, ndo fala nada” e a
outra afirma que o pai € “um pouco mais distante, (...) s80 mais pegados a mim, porque
tudo o que des querem € comigo’. Confirmam, assm, o lugar centra que as mulheres
ocupam na educacdo das novas geragles, 0 que leva Carvaho & Vianna (1994) a
destacarem o papel das méaes em instancias da esfera publica:

a responsabilidade atribuida & mées em relagdo aos cuidados e educacdo
de seus filhos, a0 seu acompanhamento na escola, para garantir com
SUCESSD Seu processo de escolarizagdo, permite que elas ocupem um papel
totalmente diferenciado dos demais atores coletivos em algumas das
instancias da esfera publica (p.150).

Fragilizando a légica da escola, sobre uma das causas do fracasso escolar ser a
indiferenca das familias para com os estudos das criangas, aspecto a destacar da
investigagdo, € que as méaes, embora ndo comparecessem & reunides, ndo deixavam de
acompanhar os estudos de seus filhos. Mesmo encontrando-se na condi¢do de anafabetas,
as maes criavam formas préprias de acompanhar seus filhos na escola, como por exemplo,
olhar a quantidade di&ria produzida no caderno e observar a leitura da criangca na televisdo.
A guda dos irmdos mais velhos nas atividades escolares das criangas apresentava-Sse como
principal recurso das mées para apoio dos filhos em questéo.

Quanto aos (des)encontros entre essas familias e a escola, pode-se afirmar que os
motivos que levam as méaes a ndo freqlentarem a escola — principal elemento tomado pela
escola para acusar as familias de desinteressadas pela escolaridade dos filhos- estdo longe
de ser fdta de interesse ou disposicdo para acompanhar seu desempenho. Revelam, sm, no
didlogo sobre a escola, 0 sentimento de inferioridade que tém por estarem na condicdo de
andfabetas, e a vergonha que sentem frente & exposicdes publicas que elas e seus filhos

sofrem pelos professores. Adicionalmente, no ano de 1999, sofriam outro constrangimento



antes ndo enfrentado: falaram sobre o desconforto em dialogar com um professor  homem,
como o era o de seus filhos naguele ano.

Mesmo que ndo partilhem do cddigo escrito, ndo deixam de tentar perceber como e
se suas criangas estdo aprendendo, dando explicagbes & dificuldades enfrentadas pelos
filhos que merecem ser destacadas.

Uma das mées parece ter incorporado a logica da escola. Afirma que a dificuldade
de sua filha se concentra na leitura e diz que tal dificuldade é “ de cabega” ; completa que
acha que sua filha é “igual” a ela, que estudou dois anos e mesmo assim ndo aprendeu a ler,
“nem fazer o nome, nem conhecer nimero nenhum”. Diz que também pode ser um pouco
de falta de concentraco e que esse problema persiste desde a1’ série.

Em outra perspectiva, a segunda mé&e ouvida faz um movimento de explicacdo que
envolve crianca e escola. Diz perceber que o desempenho eo envolvimento da filha com a
escola mudaram. Indica que antes sua filha ndo gostava de estudar porque “era com muito
sacrificio que ela falava uma letra e a professora que ensinava ela também ndo ligava muito
nela, pelo menos na minha (...) era um pouco distante da letra”. A mudanga veio com o
professor.

Por fim, a m& do menino indica a dificuldade advinda do confronto existente nas
relagdes entre seu filho e suas professoras. “quando elas gritavam com ele, ele abaixava a
cabeca e faava que ndo ia fazer a licdo e ele ndo fazia mesmo. Pela sua teimosia, as
professora brigavam com €l€’. JA neste ano, que a classe € regida por um professor, acha
gue esta sendo o melhor, pois ele respeita mais o professor, pelo fato de ser do sexo
masculino e porque no primeiro dia de aula ele chegou em casa e falou que o professor era
bravo: “eu cheguei |4 e ele ja gritou e mandou sentar”. Além disso, seu filho sempre |he
conta das broncas do professor, “que ele pega no seu pé quando esguece de fazer as ligdes e
gue é um professor bravo”.

Cabe aqui um paréntese sobre as mudangas no comportamento ou desempenho das
trés criangas, vinculadas a presenca do professor . Por meio dos relatos, tanto das mées,
como das criangas, pode-se perceber que ha na relagdo com o professor, uma indicagéo
positiva, de melhora — forca da relagdo de autoridade que nossa sociedade atribui aos
homens e que as mulheres tém de se esforcar muito para conseguir. Relaciona-se ta
Stuacdo ao que indica POSTIC (1993) em seu estudo sobre a relagdo de alunos com seus



professores tendo em vista 0 género e a matéria lecionada. Até a terceira s&rie, as trés
criancas SO tinham tido professoras. No caso do menino, a relacdo de género fica ainda
mais evidente ja que ele passa do papel de controlador de suas professoras para 0 de
contido pelo professor.

Quanto avida futura de seus filhos, as trés mées entrevistadas indicam perspectivas
de futuro préspero para eles, indicando a possibilidade de conquista de um emprego melhor
gue de seus progenitores, vinculando-a a continuidade dos estudos. I1sto esta de acordo com
0 que afirma D’Avila (1998) acerca da escolaridade ser investimento familiar em sua
dimensdo intergeracional, fazendo a familia concentrar esforcos na educacdo das geractes
mais novas, o caso, para lhes garantir melhores condigdes de vida

Podemos comparar as perspectivas de continuidade dos estudos das criangas,
consideradas como aguelas que possuem baixo desempenho escolar, com o que diz D’ Avila
(ibid), cuja pesquisa retrata as aspiragdes dos pais acerca da escolaridade e do futuros de
seus filhos, relacionadas a logica da reproducdo (corrdlagdo entre origem socid e
desempenho escolar). Nota-se que em ambos 0s casos, mas sob condiges diferentes de
performance escolar, tal |6gica é rompida.

A respeito da influéncia que a visdo que as méaes tém de seus filhos pode sofrer do
gue diz a escola sobre eles, os dados advindos das entrevistas trazem elementos em duas
direcOes distintas.

De um lado, sobre o desempenho de seus filhos, o que disseram ou dizem os
professores das criangas € o principal par@metro para as mées os julgarem, o que faz sentido
principalmente quando pensamos que elas sdo analfabetas.

Das trés méaes entrevistadas, as das meninas afirmaram que suas filhas possuem
dificuldades de aprendizagem, localizadas na leitura e escrita, mencionando para tanto o
que diziam as professoras dos anos anteriores. No ano da investigagdo, tendo em foco o
professor, uma parece ter perdido seu par@metro, ja que se afastou da escola por vergonha
do professor, e a outra passou a adotar a palavra da filha e seu comportamento de leitura
como principais fontes de julgamento (de certa forma também se afastou do contato direto
com a escola depois que o professor assumiu a turma da filha). Vae destacar que, neste

segundo caso, a mée ndo deixou de olhar criticamente as professoras anteriores. “elas eram
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umas descansadas’ — trazendo a tona o que Carvalho & Viana (op. cit) dizem sobre a
relacdo escola familia configurar-se como disputa entre mulheres.

Também apoiada no que disseram as professoras de anos anteriores, a mae do
menino formou a concepcdo de que o problema do filho é apenas de comportamento e de
relacionamento com as professoras. N& mencionou em nenhum momento que ele
possuisse dificuldades acerca das atividades escolares, apenas acrescentou que sua relacdo
com seu professor atual melhorou muito, uma vez que com as professoras se pautava em
conflito. Mesmo acompanhando 0 menino pela quantidade de copia que faz em classe, 0
fato de ser analfabeta ndo lhe d& condicdo de perceber ago que ndo sga dito pelos
professores — ela também se afastou da sala do filho depois que o professor assumiu — €
interessante como ndo aconteceu 0 mesmo em relacdo afilha que estuda na escola e tem
uma professora mulher.

Considerando o que dizem as mées sobre seus filhos, pode-se dizer que a escola, por
meio de seu professor, interfere diretamente no que elas pensam sobre eles. Vale aqui citar
BRANDAO (1995), quando afirma que a ideologia forma o discurso do sujeito a mesmo
tempo que o faz acreditar que 0 seu discurso € préprio de s mesmo. O fato de uma méae
indicar que sempre tem de “estar pegando no pé€’ do filho para ele “se comportar”; o fato de
outra dizer que sua filha conversava demais nos anos anteriores e que agora et melhor, e
o fato de a Ultima afirmar que sua filha ndo possui concentragdo, revelam falas da escola
queinvadem o discurso e arelagdo das mées com seusfilhos.

O caso da méde de uma das meninas € 0 mais preocupante, pois chega a atribuir as
dificuldades da filha a causas “hereditarias’, introjetando o sentimento da inferioridade que
a escola atribui & familias pobres cujos filhos tém baixo desempenho académico. No
entanto, é interessante notar que o sentimento de inferioridade em relacdo a S mesma néo €
estendido afilha: a imagem que a mée possui de s € sim de fracasso em diferentes esferas
de vida, uma vez que ndo se acha “capacitadad’, pois “até para ir a0 supermercado” precisa
chamar seu filho mais velho “para olhar os nimeros’ para ela. A filha, ndo parece vé-la, em
nenhum momento, como uma crianca fracassada, pois deposita nela perspectivas positivas
nos estudos como meio de conquistar um bom emprego; parece que o fato de a menina

estar na escola hAmaistempo do que elajaé, em s, umavitoriaparaamae.
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Quanto a vida futura, a escola aparece para as maes como promessa de melhores
dias para os filhos. Depositam em suas vidas perspectiva de futuro na conquista de um bom
emprego.

O valor que as mées atribuem a escola na vida e no futuro de seus filhos pode sr
explicado pela visdo de que a escolaridade sgja, talvez, a Unica possibilidade de uma vida
melhor para eles. As proprias faas das mées retratam mais enfaticamente suas perspectivas
acerca da educacdo: (...) “com estudo e educacédo se tem tudo” ; “a escola € boa porque as
professoras olham as criangas como se fossem delas, além de dar uma boa educacdo”;
“importante para dar oportunidade das criangcas aprenderem aquilo gque seus pais nédo
tiveram chance’. Todas, ainda, indicaram que é importante “para ndo sofrerem na
conquista de umemprego” (Mello & Marini: 1999:68).

Considerando de extremo valor o papel da escola na educagdo de seus filhos, pode-
se afirmar que essas familias consideram o fracasso na escola como um dos parametros de
julgamento da crianga, mesmo porque os discursos escolares estdo presentes nas
representacoes que constréem de seus filhos, e que, na vida atua, ndo é estendida para
outros ambitos de sua vida— o que ndo significa que ndo o venham a ser em sua vida futura.

De outro lado, embora a escola interfira na maneira das mées verem e agirem com
seus filhos, ela parece ndo abalar o afeto e a harmonia entre os membros da familia, na sua
dindmica de relacionamento. As médes sdo figuras centrais na educagdo das criangas,
inclusive na vida escolar, mesmo quando 0 maximo que pensam poder fazer € mandar o
filho ou a filha para a escola - como € o0 caso da mée que se sente impotente frente aescola
— e do qué ndo abrem méo.

Ha de se reconhecer que a escola age de forma preconceituosa com as criangas de
classes populares, uma vez que julga a elas e a suas familias a partir da proximidade ou néo
do padrdo dominante de modelo de familia conjugal nuclear e de infancia, dentre tantos
outros, e ndo procura ouvi-las. As relagbes entre o eu e 0 outro (enquanto grupos, classes,
etc.) sfo estabeecidas com base na idéia de superioridade de um padrdo sobre muitos
outros e justificadas pela boaintencdo de “elevar” o outro ao padréo superior.

Se € incontestdvel que o preconceito da superioridade € um obstéculo na
via do conhecimento, é necessario também admitir que o preconceito da
igualdade é um obstéculo ainda maior, pois consiste em identificar, pura e
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smplesmente, 0 outro a seu préprio “ideal do eu” (ou a seu eu)
(Todorov:1983:162).

Ao desconhecer as pessoas, suas formas de vida, seus motivos, suas concepcles, a
escola ndo percebe as diferencas que existem entre 0 eu e 0 outro perdendo a chance de
diadlogar com quem a freqlenta. Com base em Todorov (1983) pode-se dizer que o0 que a
escola faz, por meio de seus professores, € uma projecdo do sujeito enunciante sobre o
universo, uma identificagdo entre meus valores e os valores. A escola ndo fala diretamente
a0 outro, mas para o outro, portanto, ndo reconhece nele uma qualidade de sujeito.

Mesmo diante de todos os desencontros que sofrem na escola, as familias de classe
popular, ainda assm, priorizam a presenca de seus filhos na ingtituicdo, ja que ela parece
ser uma das Unicas possibilidades de uma vida melhor. O fato de seus filhos poderem
freglientar a escola, m terem de trabahar, ja é em s significante para essas mées que nao
tiveram a mesma oportunidade que, agora, podem of erecer aos seus filhos.

Pertencentes ao grande grupo de criancas das classes populares que sofrem o que se
denomina de fracasso escolar — é importante ressatar que 0 menino e as duas meninas
participantes desta pesquisa iniciaram uma quarta série com dominio bastante rudimentar
de leitura e escrita — as criangas ndo tiram a escolarizacdo de seus sonhos: mesmo dizendo
estar cansada de estudar, uma das meninas declara querer terminar o ensino fundamental;
0s outros dois pretendem, segundo suas falas, continuar os estudos com o intuito de
seguirem uma profissdo. Quanto & maes, no que depender delas, estéo dispostas a fazerem
0 possivel para manter os filhos na escola para poderem conquistar um futuro melhor.
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