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RESUMO: Falar sobre avaliacdo e coloca-la em prética ja € uma questdo complexa;
falar de avaliacdo na disciplina de Arte para o Ensino Basico €, além de complexo, um
tema que gera inquietudes. Essa questdo foi debate no Ndcleo de Pesquisa em Arte na
Educacdo, pois para nds, uma pesquisa significa pensar em questdes problema, na busca
de agdes que vise contribuir com 0s anseios da comunidade. O objetivo, portanto,foi o
de confrontar conceitos sobre avaliacdo de profesores e estudantes e como cada qual se
sente nos procesos avaliativos. Cinco escolas publicas estiveram envolvidas na
pesquisa, um total de dez professores de Artes e vinte e cinco estudantes
(frequentadores de cinco turmas diferentes). A metodologia com linha qualitativa e foco
na pesquisa acdo, realizou entrevistas semi-estruturadas, além de aprofundar estudos na
literatura e documentos oficiais. Os resultados mostraram que a grande dificuldade dos
procesos avaliativos, tanto dos profesores, como dos estudantes estd na desarticulagdo
da avaliagdo com o curriculo, reduzindo-a a notas e meio de aprovacdo ou reprovagao.
Outros fatores também foram identificados, entre eles: dificuldade na escolha do que e

como avaliar, e, finalmente, o que fazer com os resultados da avaliacao.
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A pesquisa “processos de avaliagdo em arte no ensino basico: provocagdes,
inquietudes e reflexdes”,originou-se de questbes trazidas pelos membros do Nucleo de
Pesquisa em Arte na Educacdo e pelos professores de Arte em ocasides de formacao
continuada. As questfes, sinalizavam muitas duvidas e desconforto com relagdo a
avaliacdo no ensino da Arte, como: Faz sentido avaliar na disciplina de Arte? O que
podemos avaliar? Como se da esse processo? O que fazemos com os resultados
avaliativos?

Esses questionamentos nos levaram a pensar e concretizar a pesquisa ora
apresentada, pois entendemos que a universidade na triade ensino, pesquisa e extensdo

devem estar a servi¢co da comunidade, construindo conhecimentos e disseminando-os.
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Desta forma, a pesquisa trilhou os seguintes caminhos: revisdo de literatura
para identificar o que ja havia sido investigado sobre avaliacdo e avaliagdo no ensino da
arte, estudo de documentos oficiais a fim de compreender como a avaliagdo estava
posta, aprofundamento conceitual concepcdes e pesquisa in loco, ouvindo professores e

estudantes de Arte e suas impressdes sobre 0s processos avaliativos.

Aspectos conceituais

Os estudos sobre avaliagdo apontam para uma abertura conceitual,
investigadora, metodoldgica, ético-politica, porém o atual contexto ainda a compreende
como mecanismo de controle, medidas de éxito ou fracasso, embasadas em exames e
provas.

O avanco das concepgdes de avaliacdo burocratica para a democratica
pressupde reflexdes mais amplas sobre a construgdo do conhecimento, novas formas de
aprendizagens, processo formativo, entre outros. Uma das questdes em evidéncia
centra-se na organizacdo do espago/tempo escolar que deve estar voltado a néo-
fragmentacdo do conhecimento a partir de um curriculo integrado.

Na perspectiva do curriculo integrado, Parsons (2005) sugere outra forma de
vivenciar o curriculo — ensinar para obter significado e compreensdo. Em outras
palavras, 0 autor entende o curriculo como um movimento de ensino e aprendizagem.
Os estudantes ndo aprendem parcelas de conhecimento desconectadas e fragmentadas,
mas relacionam esses saberes com seus proprios interesses e experiéncias de vida. E a
mente (emogdes, intuicdes, valores...) do estudante que constr6i essa integracao.
Portanto, um curriculo integrado é um curriculo do pensamento, sobre idéias,
expressdes, sensacdes e autonomia.Nessa teia de significacdes ndo ha lugar para
verdades absolutas, nem para a separagédo entre as questdes relacionadas a construcao de
um olhar sensivel e dos conhecimentos apropriados; entre a arte e 0 contexto socio-
cultural.

Essa concepgdo é coerente com o0s atuais rumos do ensino da Arte
contemporaneo que articula questdes, como: diversidades, género, inter e
multiculturalismo, arte popular, territérios e fronteiras, dentre outras.

Nesse contexto, compreende-se que as Instituicdes Educativas passam a ser
geradoras de cultura; as aulas como espacos de aprendizagens e experiéncias e a

biblioteca como centro de pesquisa. E a avaliacdo como € entendida num curriculo
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integrado? Alguns autores defendem a avaliacdo como possibilidade articuladora entre
ensinar, aprender, entendendo-a como processo humanitério.

Abramowick (1996), por exemplo, propGe uma visdo critica e humanista de
avaliacdo, centrada em experiéncias e necessidades dos estudantes, reconhecendo-os
como sujeitos do processo em um contexto socio, politico e cultural mais amplo.
Aspectos referentes a intersubjetividade e a contextualizacdo das relagbes concretas
delineiam cenarios das discussdes atuais na area da avaliacao.

Também Sacristan (1998) considera imprescindivel um esforco por parte da
escola dos professores e dos estudantes para que ndo haja separacdo dos tempos,
espacos, modos e sujeitos de ensinar e aprender. Segundo o autor, essa separagédo
desintegra-se da aprendizagem perdendo seu valor formativo no dialogo critico entre
professores e estudantes.

Para Canen (1997) um dos caminhos possiveis para o desenvolvimento da
avaliacdo é a diagnostica, realizada no contexto presente com vistas ao futuro, ou seja, é
um processo de construcdo permanente, que favorece a investigagdo e o questionamento
sobre as acOes realizadas, tanto pelo professor quanto pelo estudante. A avalia¢do nessa
perspectiva deve estar em permanente compromisso com o fazer docente e com a
aprendizagem do estudante em um processo continuo que é complexo e que envolve ao
mesmo tempo elementos objetivos e subjetivos.

Elliot Eisner (1998), autor que vem dedicando seus estudos também as
questdes da avaliacdo no ensino da Arte, entende que esta deve estar vinculada ao
contexto socio-cultural dos estudantes e que as praticas avaliativas sofrem influéncias
dos conceitos tedricos e metodolégicos apropriados pelos professores e pelos
pressupostos filosoficos da escola. Por sua vez, Boughton (1996), sobre avaliacdo em
Arte, sinaliza como um processo democratico cujo foco centra-se no desenvolvimento
cognitivo, perceptivo e sensivel do estudante, rompendo com a idéia de avaliagdo

redutora e fragmentada.

Trajetéria metodoldgica

A pesquisa “Avaliagdo em arte no ensino basico”, qualitativa e com énfase na
pesquisa acdo, teve como referéncia a investigagdo de campo, em entrevistas
semiestruturadas com professores e estudantes de Arte do Ensino Béasico da Rede
Publica. As categorias abordadas nesse processo de pesquisa aos professores de Arte

foram: O que é avaliado? Quais critérios sdo elencados e como sdo definidos? Esses
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critérios sdo discutidos com os estudantes? A avaliacdo é retomada?Quais acdes sdo
desenvolvidas para reverter questdes problema nos processos de aprendizagem e
consequentemente na avaliagdo? Quais as maiores dificuldades dos professores no
processo de avaliacdo?

Para os estudantes as questdes abordadas foram: como vocé é avaliado na
disciplina de Arte?E claro para vocé o que ¢ avaliado na referida disciplina?Como é
desenvolvida essa avaliagdo?O professor retoma a avaliagdo? De que forma?Sé&o
definidas acdes para questdes problemas com relacdo aos processos de aprendizagem e
de avaliacdo pelo professor?VVocé se sente satisfeito com os processos de avaliacdo na
disciplina de Arte? Tem sugestoes a fazer?

Vale ressaltar que durante todo o periodo das entrevistas 0s pesquisadores
levaram em conta as especificidades do ambiente, dos sujeitos e tudo o que envolve os
processos intuitivos, emocionais e perceptivos. Buscamos nos despir de idéias pre-
concebidas ou de teorias fechadas sobre processos avaliativos, isto porque para nos €
fundamental que haja uma relacdo de confianca e afeto entre pesquisadores e
protagonistas de uma pesquisa. Essa caracteristica € propria, segundo Minayo e Sanches

(1993, p. 244) de uma qualitativa que

[...] realiza uma aproximacdo fundamental e de intimidade entre sujeito e
objeto, uma vez que ambos sdo da mesma natureza: ela se volve com empatia
aos motivos, as intencdes, aos projetos dos atores, a partir dos quais as acdes,
as estruturas e as relagdes tornam-se significativas.

Para nés, também foi fundamental e elemento balizador a revisao bibliografica,
pois, além de ser imprescindivel numa pesquisa, € um aspecto essencial no processo de
producdo de novos conhecimentos e na construcdo do objeto de pesquisa na &rea
escolhida. (ALVES, 1992).

O acesso a literatura especifica sobre avaliacdo e avaliacdo em Arte inserida no
curriculo, bem como os estudos sobre curriculo integrado, contribuiu, tanto nas questdes
conceituais e tedricas da pesquisa, como nos processos metodolégicos. Também a
leitura de documentos oficiais nos permitiu entender que a avaliacdo ora é apresentada
como parte do processo de aprendizagem, ora como elemento limitador, que sinaliza
aprovacao ou reprovacio do estudante. E essa situagdo antagénica que nos provocou a

ouvir aqueles que diretamente lidam com essas questdes no seu dia a dia na escola.
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Numa pesquisa qualitativa, é preciso, alem dos estudos e da apropriacdo do
conhecimento, é saber lidar com os significados sociais e subjetivos considerando “que
pontos de vista e praticas no campo sdo diferentes devido as diversas perspectivas
subjetivas e ambientes sociais a eles relacionados” (FLICK, 2004,p. 22).

Nessa vertente, segundo Gatti e André (2010, p. 30) numa pesquisa qualitativa

deve ser

[...] dada especial atencdo ao mundo do sujeito e aos significados por
ele atribuidos as suas experiéncias cotidianas, as interag¢des sociais que
possibilitam compreender e interpretar a realidade, aos conhecimentos
tacitos e as préaticas cotidianas que forjam as condutas dos atores
sociais (GATTI, ANDRE, 2010, p. 30).

Por esse viés, a pesquisa evidenciou a fala dos professores de Arte e
estudantes, que foram transcritas na integra, com o intuito de que pudéssemos
interpretar quais as relacfes desses professores e estudantes com 0S pProcessos
avaliativos.

Em nossa abordagem metodoldgica a descrigdo é fundamental, uma vez que se
espera através dela compreender os relatos de experiéncia dos entrevistados, extraindo o

maximo possivel a sua esséncia.

Nestes termos, a fala torna-se reveladora de condicdes estruturais, de
sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma um deles),
e, a0 mesmo tempo, possui a magia de transmitir, através de um porta-
voz (0 entrevistado), representacBes de grupos determinados em
condicBes historicas, socioecondmicas e culturais especificas
(MINAYO; 1993, p. 13).

O que se deseja na descricdo sdo as convergéncias das falas, ou seja, 0 aspecto
comum que aparece nelas. Na descricdo, existe sempre um jogo intrinseco de
significados que envolvem gquem absorve o que € descrito, nesse caso, 0 pesquisador, e
o teor, a esséncia da narrativa, dada pelo entrevistado.

Portanto, a partir da fala de professores de Arte e estudantes, pudemos
evidenciar conflitos e inquietudes com relagdo aos processos avaliativos, mas, também
equivocos conceituais e desvinculagdo com o curriculo. Esses fatores juntos geram certa
negacdo com a avaliacdo e outras vezes apatia, pois, o sistema educacional os impelem

de colocar em prética teorias mais atuais sobre a avaliagao.

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



Refletindo sobre as multiplas falas

As questbes abordadas pelos professores sobre o que é avaliado na disciplina
de Arte tiveram como resposta para 100% desses professores entrevistados, o produto
final como prioridade. Interessante ressaltar que essa producdo tem como foco ainda
a“releitura” de imagens e “provas”, principalmente sobre textos referentes a biografia de
artistas.

Na voz dos professores, “ainda estou na releitura...” (Prof® D). “/...] passo o
conteudo tedrico, vamos supor, a biografia de um artista ou de um estilo de arte; entdo
eu “cobro” esse conhecimento”. (Prof°. E). Essas questdes sdo ainda reforcadas na fala
de um dos estudantes desse professor “/...] a professora pée no quadro pra gente poder
“copiar” ou “fazer igual” as gravuras que ela traz e a historia dos desenhos” (aluno E
- 5%série). Grifos nosso.

A partir dessas falas, € possivel perceber um hiato muito grande entre as
concepgdes contemporaneas do ensino da Arte e as praticas no contexto escolar. A
abordagem adotada pela maioria dos professores € operacional, cujos conceitos e
contetdos sdo desenvolvidos de forma fragmentada, sem conexao entre o fazer, o lere o
contextualizar.

Releitura para esses professores se resume a atividade de copia; leitura centra-
se na descricao e a contextualizagdo, se limita a apresentar a biografia do artista.

Ao relatar o processo de avaliacdo, tanto professores, quanto estudantes
apontaram que: gquanto mais préximo a cépia fiel, melhor a nota. Quanto mais 0s
estudantes sabem sobre a biografia dos artistas (em exercicios ou provas), melhores
notas terdo. Ou seja, a avaliacdo € quantitativa e prioriza a reproducao e a memorizagao.
Cabe entdo, o questionamento: quais as alternativas possiveis para que possamos
romper com essas concepgoes, avancando para uma avaliagdo qualitativa, que valorize
0S processos de aprendizagem e a construcdo de saberes em Arte?

Dentre as muitas propostas para o ensino da Arte contemporaneo, Hernandez
(2007) aponta como questdes relativas aos processos de aprendizagem em Arte, que o
estudante possa aprender a fazer relagGes entre imagens, objetos, artefatos vinculados as
experiéncias culturais, possibilitando a elaboragdo/criagdo de narrativas visuais
significativas por processos e meios diversos. Esse € um dos caminhos possiveis,
aliados a nossa inser¢do nas politicas publicas para que as mudancgas recorrentes a

educacdo de uma forma geral também possam acontecer.
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Sobre os critérios de avaliacdo, os professores citam como importante:
acabamento, capricho, limpeza, criatividade, participa¢do, comportamento/disciplina,
interesse, pontualidade na entrega dos trabalhos.

Nas falas dos professores percebemos que os critérios, na sua maioria sdo de
natureza comportamental, em detrimento da apropriacdo de conhecimentos em Arte. Na
fala do professor D: “/[...] o que entra muito é a participagdo do aluno, a disciplina
deles, o comportamento deles em sala de aula e também o interesse do aluno”. Porém,
o0s estudantes quando questionados sobre como séo avaliados, afirmam “/...J através do
comportamento que nés temos nessa aula e os trabalhos. Ela passa um texto e depois
trabalha com os artistas” (Aluno D — 62 série).

Essas falas remetem a uma avaliacdo classificatoria como forma de
manipulacdo de sujeitos. Segundo Esteban (2005) esse tipo de avaliacdo se traduz como
um conjunto de praticas sociais que tomam o conhecimento como meio de manipulacao
e forma de dominar o mundo. O foco estd muito mais no rendimento e comportamento
como resultado final, isto é inscreve-se nas praticas sociais cujo objetivo é 0 mecanismo
de vigilancia e punicéo.

Quanto ao item da entrevista sobre a socializacdo dos critérios com 0s
estudantes, 90% dos professores afirmam ndo socializar os critérios de avaliagdo e 10%,
o faz parcialmente. No entanto, com relacdo a retomada e recuperacdo de notas, 100%
dos professores afirmam que propfe recuperacdo, dando oportunidade para que 0s
estudantes refacam suas producdes, recuperando a sua nota.

Segundo o Prof°. E: “Quando eles ganham nota baixa é o pai que vem na
escola reclamar a nota. S6 que muitos acham que o professor € o culpado e chegam a
questionar o por que o aluno em outros bimestres foi dez e nesse tirou cinco”. Essa fala
mostra claramente que existe uma mentalidade cristalizada de que a disciplina de Arte é
facil e de notas altas. Existe uma pressdo muito grande nas escolas, especialmente por
parte da gestdo e da comunidade para que ndo haja reprovacdo e notas baixas nessa
disciplina. Aléem disso, ficou claro na fala dos professores que a recuperacdo é a
repeticdo de um contetldo dos quais os estudantes ndo conseguiram alcancar a média
(7,0). No entanto, ndo ha uma conscientizacdo da necessidade de uma abordagem
diferenciada para que os estudantes possam aprender o que ndo aprenderam. Assim, a
recuperacdo € praticamente inviabilizada, pois as maiorias dos estudantes nao

conseguem aprender o ndo aprendido. Quando conseguem a média necessaria é porque
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fizeram um trabalho orientado ou memorizaram provas anteriores com as respostas
corretas.

E preciso romper com esses modelos e pensar em processos de avaliagdo que
levem em conta a aprendizagem desse campo de conhecimento, tendo em vista que essa
disciplina, mais do que promover resultados e comportamentos tem em vista a
apropriacéo de conhecimentos, fundamentais para a constru¢do humana.

Sobre as dificuldades encontradas em avaliagdo na disciplina de Arte, 0s
professores apontam os seguintes itens: auséncia de livros especificos em Arte nas
bibliotecas das escolas; falta de sala ambiente para o ensino da Arte (95% das escolas
publicas no municipio ndo possuem sala especifica para Arte); falta de materiais,
excesso de estudantes em sala (média de 45) e, como a maior dificuldade apontada por
100% dos professores entrevistados, a limitacédo da carga horaria (aula de 45 minutos).

Esse item para os estudantes ficou da seguinte forma:*/...] gostaria que a
professora fizesse mais trabalhos em grupo, porque assim um pode ajudar o outro, mas
ela acaba fazendo poucos trabalhos, pois temos poucas aulas também”. (Aluno A)
Praticamente a grande maioria dos estudantes entrevistados ndo emitiu sugestfes sobre
avaliacdo em Arte, 0 que nos leva a refletir sobre certa passividade, acomodacédo do que
ja esta posto.

Também percebemos que as relagcdes entre os aspectos cognitivos e as relacoes
afetivas acabam contribuindo para essa aceitacdo, ou seja, as boas relacdes que o0s
estudantes tém com os professores de Arte impedem que eles tenham discernimento
entre as construgdes afetivas e os processos de aprendizagem. Sugerir ou criticar as
aulas de Arte para os estudantes significa magoar os professores.

Ainda outra questdo nos causa preocupacdo; a voz dos estudantes pouco é
ouvida, as acdes, sejam em planos ou projetos pedagdgicos sdo definidos sempre pelos
professores ou pela gestdo escolar.

Com relagéo a auséncia de livros especificos de Arte nas bibliotecas escolares,
entendemos que esse fato compromete as questdes de ensino e aprendizagem, e
conseqiientemente a avaliacéo, e, nos leva as seguintes reflexdes: o professor de Arte
tem por premissa fundamentar as questdes de ensino na literatura especifica da area?
Esses livros séo solicitados pelos professores? As escolas consideram esse material de
alto custo e por isso ndo os adquire? O material didatico produzido para a area de Arte é
de qualidade? Existem livros didaticos em Arte nas bibliotecas com o aval do Ministério
de Educagéo e Cultura? Esses livros sdo utilizados? Quem s&o seus autores?
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Com relagdo a inexisténcia de espaco ou sala especifica para a Arte nas
escolas, cabe considerar que a estrutura e o arranjo dos espagos escolares refletem
culturas, filosofias e escolhas ali estabelecidas, favorecendo ou ndo a aprendizagem. O
contexto arquitetdnico e funcional dos espacos escolares estd integrado ao plano de
acOes educativas e com o projeto pedagdgico da escola. Ali os objetos, 0os materiais, as
estruturas ndo sdo elementos passivos, mas, interferem na estrutura cognitiva e afetiva
dos estudantes, assim como refletem valores, idéias e culturas na escola e da escola.

Outra questao de grande relevancia apontada pelos professores é a limitacéo do
tempo para a disciplina de Arte no curriculo. Segundo a maioria dos professores, aulas
de 45 minutos dificultam o desenvolvimento da Abordagem Triangular, criada pela
arte/educadora Ana Mae Barbosa, porque o professor tem dificuldades em fazer
conexdes entre o ler, fazer e contextualizar sobre as questdes que envolvem a arte no
contexto escolar nesse curto espago de tempo. Desta forma, a pesquisa aponta a
fragmentacdo dessa abordagem na atuacdo dos professores, em funcdo de um curriculo
disciplinar, redutor e fragmentado.

Pensando na complexidade que envolve esse tema no campo da Arte na
Educacao, ressaltamos alguns aspectos que merecem ser considerados. Se de maneira
geral, os conceitos de avaliacdo estdo relacionados a atribuicdo de notas, a testes e a
mensuracdo do conhecimento, no campo da Arte na educacdo se refere a julgamentos
sobre o aprendizado relativo ao produto final.

Portanto, hd que se encontrar um caminhe que permita pensar a avaliacdo
também como processo de aprendizado, que prioriza na disciplina de Arte processos,

que podem ou ndo culminar numa materializacao.

(In) Conclusoes

Ao se refletir sobre o processo de julgamentos e valores em avaliagcdo no
campo da Arte, ndo ha como se desviar de questdes centrais que norteiam a Arte na
educacdo contemporanea, apontadas especialmente por Boughton (2005), que desafiam
as ortodoxias tradicionais e apontam como relevantes: a qualidade de producdo de
imagens; a relacdo da Arte com o contexto; as relacdes entre arte popular e arte de elite;
as influéncias das novas tecnologias na producdo artistica contemporanea; as questoes
de género; as questdes de mesticagem, entre outras. Assim, ndo é possivel levantar
questdes sobre avaliacdo em Arte sem deixar de considerar essas questdes centrais que

vem a tona nesse debate.
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Barbosa (2009, p. 22) sobre a avaliagdo também nos alerta para a necessidade
de ampliar nossos conceitos para além de termos, como erros e acertos, especialmente
na disciplina de Arte. Afirma a autora que “é preciso descobrir os erros para ndo repeti-
los, e eles sdo descobertos mediante avaliagdo, que ndo deve levar a punicdo... mas, a
readequacao, reestruturacdo, redimensionamento.”

Essas questdes merecem ser consideradas e demandam continuos debates no
ambito da epistemologia da Arte na educacgdo. Vale ressaltar que o processo avaliativo
em Arte também esta vinculado a relacdo inclusdo/exclusdo escolar e social e que nesse
campo de conhecimento os modelos hegeménicos de avaliacdo estdo alinhados as
concepgdes excludentes de relagdes sociais e praticas pedagdgicas.

O termo (in) concluséo significa a necessidade da continuacdo desse debate,
pois no contexto contemporaneo em que a diversidade e a multiplicidade de olhares se
ampliam e se solidifica, a avaliagdo vem como elemento imprescindivel nos processos
de aprender, refletir e ressignificar acdes e decisoes.

Como diz Barbosa (2009, p. 22) “E pelo caminho da pesquisa e da avaliagio
que se pode desenvolver o enorme potencial educativo... para o entendimento do mundo
eu nos cerca...”Nessa perspectiva, a avaliacdo € mesmo um procedimento complexo e
tarefa cognitiva e sensivel que implica em mais cuidado por ser de uma area “na qual os
produtos do fazer artistico do aluno expressam sua cultura e subjetividade” (ARSLA;
IAVELBERG, 2008, p. 79).

Desta forma, entender a avaliacdo como processo continuo de aprendizagem, é
um caminho para se fazer educacdo que combine em acOes que ddo espago ao
conhecimento, ao sensivel, a construcdo cultural e a um sujeito critico e participe do
contexto social. E, acima de tudo, viver uma educacio humanitaria que contribua para a

constituicdo de seres criativos, justos cientes do seu papel na sociedade.
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