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Apresentando o estudo

Construido com base nas reflexdes e andlises realizadas na minha pesquisa de
mestrado, 0 presente artigo tem a intencdo de estabelecer, uma vinculagdo com a
discussdo que tem se estabelecido como objeto de atencdo da producdo académica no
decorrer das Ultimas décadas na &rea de Humanas, e em particular na Educacgdo: os
estudos de género e sexualidade.

Nesta escrita refletimos sobre como se configura a presenca das questdes de
género e sexualidade no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS) e de aspectos evidenciados no processo de constitui¢cdo desta presenca.
Partimos das seguintes indagagdes: como o curso de Pedagogia da UEFS, no processo
de formacdo tém discutido as insercdes propostas pelos documentos produzidos no
ambito do governo federal e pelas diretrizes curriculares no que diz respeito as questdes
de género e sexualidade? Como os (as) professores (as) compreendem a insercdo das
tematicas de género e sexualidade no curso de Pedagogia da UEFS e de que maneira
inseri-las nas suas praticas educativas?

Na pesquisa assumimos a abordagem de natureza qualitativa como sentido de
andanca, principalmente porque tem como foco a interpretacdo dos fendmenos sociais —
suas motivacOes, suas representacoes e seus valores. De acordo com Minayo (2004), a
pesquisa qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das rela¢Ges, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos & operacionalizacdo de varidveis. [...] um lado ndo
perceptivel e ndo captavel em equacBes, médias e estatisticas (p. 21).

Considerando a natureza da pesquisa, as possibilidades e universo com que
trabalhamos, orientamo-nos por um referencial tedrico-metodologico que impulsiona a
uma “saida do armario cientifico” (GASTALDO, 2012, p.12), nos posicionamos frente
0 processo de interpretacdo do que ocorre no campo e na criacdo de uma narrativa que

propde maneiras alternativas de ver e pensar fendbmenos e que compreende a
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centralidade do (a) pesquisador (a), como principal ferramenta de pesquisa qualitativa,
envolvido com o resgate da subjetividade humana, e utilizando-a para produzir saberes
mais refinados e agudos sobre os fendmenos sociais (GASTALDO, 2012).

Construimos nossas discussdes a partir de enunciados produzidos por meio de
entrevistas semiestruturadas com seis professores (as) do curso de Pedagogia. Cabe
explicitar que ao decidirmos entrevistar os (as) docentes, realizamos o processo de
escolha dos componentes curriculares e consequentemente dos (as) docentes a serem
entrevistados (as), orientando-nos pela analise da matriz curricular do curso,
direcionando-nos a selecdo dos componentes curriculares obrigatérios que em nossa
avaliacdo de alguma maneira poderiam apresentar por meio das mediagdes docentes
e/ou discentes discussdes que se relacionam com questdes de género e sexualidade ou
de componentes que nas ementas apresentavam as teméticas como conteudo a ser
trabalhado.

Nosso delineamento tedrico-metodoldgico inspira-se nas correntes tedricas
denominadas pds-criticas, em especial, nos estudos pds-estruturalistas e nos estudos
culturais, os quais segundo Castro ¢ Ferrari (2011, p.02) “nos possibilitam compreender
essas relacdes de construcdo de saberes como producdes culturais contingentes, de
modo a questionar sua pretensa neutralidade ou seu status de verdade”.

Movimentamo-nos nesta viagem para multiplicar sentidos, formas de pesquisar,
lutas, saberes, experiéncias e até mesmo vozes. Este estudo justifica-se pela evidente
necessidade de pesquisas académicas sobre o tema, em especial na area da Pedagogia, e
pela possibilidade do mesmo servir de registro para estudos e avancos futuros na
medida em que pesquisas (FRANCA, 2011; CAVALEIRO, 2009; SILVA, 2007;
SILVA, 2011) sinalizam que a caréncia na discussdo sobre género e sexualidade nos
cursos de licenciatura pode transformar-se em um forte empecilho para o (a) futuro (a)
professor (a) e que um mapeamento da producdo académica realizado por Silva (2011,
p.16) em pesquisa no banco de teses e dissertacbes da CAPES, demonstra que “as
palavras-chave formacdo de professores, curriculo e sexualidade selecionaram 45 teses
e dissertacdes, no entanto, apenas duas envolviam o curriculo dos cursos de formagéao
de professores (as) / Pedagogia”.

Tal constatagdo nos deu félego para discutir sobre esses aspectos considerando o
ambito de fragilidades/vazios identificada por meio da interpretacdo da producéo

pesquisada por Silva (2011): producdo em educagéo sobre género e sexualidade em suas
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interfaces com o curriculo do curso de Pedagogia desenvolvida em uma instituicdo de
ensino superior da regido Nordeste.

Entrelacando-nos a diferentes tipos de vozes, abrindo-nos a escutas que
emergiram da leitura de distintos escritos, por meio dos sons e das palavras que
atravessam os siléncios, navegamos pelo curso de Pedagogia da UEFS, entre medos,
incertezas, desejos e prazeres. Movimentando-nos, considerando as possibilidades,
tecendo novas leituras e ressignificando o vivido e sentido, apresentamos neste artigo
alguns elementos que nos permitiram conhecer o contexto de surgimento do curso na
instituicdo, as relacdes de saber-poder que configuram a presenca de tais temas no
ambito da producdo curricular e das praticas pedagdgicas que atravessam a formacao, e

0s deslizamentos ou as manutengdes produzidas no cotidiano do curso e da sala de aula.

Sobre quem falamos? Um olhar sobre o curso de Pedagogia da UEFS

Observando que as licenciaturas existentes na UEFS davam conta da formacao
de professores (as) em grande parte das areas de conhecimento exigidas pelas redes de
ensino dos até ent&o 1° e 2° grau® da regido, porém que existia uma lacuna na formacéo
especifica para 0 magistério (cursos de formacdo de professores (as) no segundo grau e
de educacdo pré- escolar’) e para formacdo dos (as) chamados (as) especialistas da
educacdo (coordenador (a), supervisor (a), administrador (a), foi desenvolvido um
levantamento em vinte e nove municipios da regido geo-educacional de Feira de
Santana, por meio do qual foi constatada a existéncia de cerca de vinte e um cursos de
formagéo para o Magistério de Primeiro Grau com a dominante presenca de professores
(as) sem habilitacdo para o magistério das disciplinas pedagégicas®, evidenciou-se ainda
que a maioria dos (as) professores (as) das classes ndo possuia formagoes especificas
para atuar nas mesmas.

No intuito de atender a demanda de formacéo superior exigida para o ensino da
regido geo-educacional de Feira de Santana para atuar nos cursos de formacdo de
professores (as) das séries iniciais do primeiro grau, na educacdo pré — escolar e

professores (as) especialistas, 0 Departamento de Educacdo da UEFS propés a criagdo

1 Nz - ~ L.
Nomenclatura usada a época para designar o que atualmente concebemos como Educagdo Basica.

2 sz . ~ .
Nomenclatura usada a época para designar o que atualmente concebemos como Educagdo Infantil.

® Tais professores (as) eram recrutados (as) entre aqueles (as) com formagéao de nivel superior nas licenciaturas (curta
ou plena) ou até mesmo entre profissionais liberais, a exemplo de médicos, advogados, enfermeiros, sacerdotes e
bibliotecarios. (PROJETO DE REESTRUTURACAO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2002)
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do curso de Pedagogia com habilitacbes em Magistério das matérias pedagogicas do
segundo grau, Educacdo Pré-escolar e Supervisdo Escolar do Primeiro e Segundo
Graus. Nesse contexto, o curso de Pedagogia, vinculado ao Departamento de Educacéo,
tem seu projeto inicial datado de 1983, foi instalado em 1987. Contudo, das habilitacdes
inicialmente propostas apenas as duas primeiras foram implementadas. (PROJETO DE
REESTRUTURAQAO DO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2002).

Navegarmos nos mares que constituem o curso de Pedagogia a partir das vozes
de sujeitos que o constréi visando compreender como esta configurada a discussdo
sobre género e sexualidade no curriculo, implicou em saber sobre como seu curriculo €
pensado, sentido, observado, e quem sabe até mesmo, problematizado. Nesse sentido,
nesta se¢do nos debrucamos sobre alguns aspectos que os (as) docentes do curso langcam
méo para pensar sobre onde se quer chegar na formacao em que estdo envolvidos (as).

O curriculo do curso de Pedagogia, forjado por meio das diretrizes, resolucdes e
diversos tipos de interlocucfes, nos foi apresentado como amplo, fluido, disperso,
pulverizado. Em que esses adjetivos implicam? No entendimento da docente Suzana,
nem totalmente falho, nem totalmente completo, o curriculo do curso de Pedagogia
“ainda é flutuante, pela caracteristica hibrida do proprio curso, da propria profissdo,
justamente porque o curso é muito amplo, fica sempre faltando alguma coisa no
curriculo, por mais que a gente mexa”.

Para a docente citada, a propria profissdo ainda necessita de direcionamento e
definicdo de identidade. Tomando em conta suas consideracfes, inferimos que se em
alguma medida essa dispersao, fluidez, pulverizacdo pode refletir-se em desafios ao
longo do processo de formagdo, por outro lado pode permitir que ressignificagdes sejam
feitas de modo a conferir caracteristicas proprias ao processo formativo. Tal reflexdo
pode ser considerada a partir do sinalizado pelo docente Vicente: “4 UEFS, eu acho
que ela precisa fazer com seus diversos cursos e também com o de Pedagogia, alguma
coisa, um algo mais, um recorte que a diferencie, um sotaque que o diferencie dos
demais cursos de Pedagogia dos demais cursos das institui¢oes privadas. .

O docente Fernando, fazendo referéncia ao curriculo da UEFS, destaca a
importancia de que a docéncia definida como base da formagdo em Pedagogia seja
efetivamente observada e levada em consideracdo no processo formativo. O docente
afirma que “a gente tem que ter como base a docéncia e buscé-la para compreender
melhor o que significa a docéncia e o curriculo deve estar na verdade tentando ser

construido e elaborado a partir dessas identidades e assim tentar perceber qual é a

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



finalidade do curriculo, ou seja, qual é o perfil profissional que a UEFS quer na
verdade formar”. Fernando nos provoca e assim como Suzana, coloca em xeque a
necessidade de discussdo do curriculo de modo que este possa ser problematizado a luz
da experiéncia que pretende proporcionar.

Nesse quesito, Paraiso (1998) afirma que as teorias educacionais e curriculares
mais atuais expdem o curriculo e sua “fabricagdo”, evidenciando a necessidade de
problematizar suas disciplinas, seus contetdos, seus codigos, suas formas, seus rituais, e
seus siléncios. Sdo essas mesmas teorizacfes que insistem também em dizer da
necessidade de analise do papel do curriculo na producdo da identidade e da diferenca
social. (SILVA, 2010).

Por sua vez, para docente a Laura, o curriculo do curso de Pedagogia:

E um curriculo amplo e que d4 tiros para todos os lados. Vocé tem
todas as modalidades em um curriculo, ha especificidade em algumas
questdes, existem campos do curriculo que tem mais espago, ocupam
maior territério dentro do curso de Pedagogia (...) eu percebo o curso
“pulverizado”, ndo sei se me faco entender, fragmentado, entdo ¢ um
“pouquinho de cada coisa”, um pouquinho da EJA, um pouquinho da
Educacdo do Campo, um pouquinho da Educagdo Infantil. Claro que
nos sabemos que um curriculo como esse de Pedagogia ele tem que
abranger essas tematicas das areas do conhecimento, mas mesmo
assim eu ainda penso que poderia ser melhor definido.

Observamos que também para esta docente ha muito no curriculo de Pedagogia
a ser discutido, questionado, problematizado a fim de que caminhos outros possam ser
pensados e melhor tracados. Nos chama atencdo, a sinalizacdo da relacdo de
superioridade que alguns campos do saber ocupam em relagdo a outros no @mbito do
curriculo. Para Foucault (2002), toda forma de poder traz, consigo, um potencial de
resisténcia. O teorico afirma que a “partir do momento em que ha uma rela¢ao de poder,
h& uma possibilidade de resisténcia. Jamais somos aprisionados pelo poder: podemos
sempre modificar sua dominagdo em condicGes determinadas e segundo uma estratégia
precisa” (FOUCAULT, 2002, p. 214) e, desse modo, algumas indagac¢des sobre como
tais relagcbes de saber - poder podem estar articuladas, a reafirmada pulverizacéo e
fragmentacdo foram acionadas em nosso pensamento.

E possivel indagar: seria, pois, a sobreposicéo de alguns campos de saber sobre
outros que estaria contribuindo para que este seja percebido como fragmentado? Ou
ainda, até que ponto a fragmentagdo tem implicado em prejuizos para a formagdo que se
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desenvolve no curso de Pedagogia? E por fim: quais resisténcias tém sido constituidas
no ambito da producdo curricular do curso de Pedagogia da UEFS para superar as
inquietacdes anunciadas pelos (as) docentes?

Concebendo o curriculo como um conjunto de “praticas discursivas” que produz
sujeitos e instituicbes, nos mobilizamos a pensar como indica Silva (1995) e perguntar
quais grupos sociais e saberes que estdo representados no conhecimento corporificado
no curriculo e de que forma eles sdo descritos; de que pontos de vista sdo delineados e
representados? E nesse movimento que tomamos o curriculo em suas relacdes com
género e sexualidade, intentando a partir dos pontos sinalizados pelos (as) docentes
sobre como o curriculo € tecido nas suas tramas organizativas compreender como

questdes que emergem das relacGes sociais estdo articuladas ao seu cotidiano.

“Nio vejo, honestamente nio tenho visto essa discussdao”: debates sobre género e

sexualidade no &mbito da formulacgéo do curriculo

Reconhecendo o curriculo como lugar de producéo de identidades e tendo em
vista que uma série de conhecimentos ndo sao socializados com os (as) estudantes por
meio do curriculo, que eles (as) aprendem tanto em fungdo do que esta representado no
curriculo, como em funcdo daquilo que nele estd silenciado e que as experiéncias
corporificadas no curriculo possibilitam as pessoas verem a si mesmas e aos outros de
uma maneira bem particular (PARAISO, 1998), buscamos conhecer como as discussoes
sobre género e sexualidade se fazem presentes no &mbito da producgdo do curriculo do
curso investigado.

Nas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia (DCP) € acenada no artigo 5°
pardgrafo X, a necessidade da formagdo deste curso contemplar a consciéncia da
diversidade e o respeito, e as questdes relacionadas a género e sexualidade, alguns
documentos publicados pelo Governo Federal (Brasil Sem Homofobia, Programa
Nacional de Direitos Humanos, Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, entre outros),
apontam o papel e responsabilidade da Educacdo frente tais temas, nesse sentido, nos
interessou saber: como o curso de Pedagogia da UEFS, no processo de formagdo de
professores (as) tém discutido as insercdes propostas pelos documentos produzidos no
ambito do governo federal e pelas Diretrizes Curriculares no que diz respeito as

questdes de género e sexualidade?

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



O que percebemos por meio dos enunciados docentes € que esse processo ainda
¢ bastante incipiente e por vezes permeado por expressdes tais como ‘“ndo vejo,
honestamente (...) ndo tenho visto essa discussao” (LAURA). Tais tematicas ainda ndo
chegaram ao debate do grupo que tem discutido a reformulacdo do curriculo, embora
exista a expectativa que surja. Neste contexto, ao mesmo tempo em que a afirmacéo da
possivel inexisténcia de discussdo pelos (as) docentes sobre elementos que configurem
0 cumprimento do exposto no artigo 5° da DCP, nos € anunciada, observamos que

algumas iniciativas sdo aventadas no curso. O docente Fernando afirma:

N&o tenho observado esses debates, e assim acho que esses debates
devem ser realizados mais na discussdo além das areas, no préprio
Colegiado de Pedagogia, ou seja, o Colegiado tem essa funcdo de
articular, de buscar problematizar o préprio processo de formacao dos
alunos e alunas. Entdo assim, ndo tenho visto esses debates nas areas,
isso a gente tem realizado mais nos grupos de pesquisa. No grupo de
pesquisa que participo a gente tem discutido politicas na sua
amplitude e temos trabalhado também a discussdo de politicas das
mulheres e nessa perspectiva macro esta tentando estudar e
compreender o que sdo politicas educacionais.

Por outro lado, apesar das iniciativas descritas estarem relacionadas a agdes nao
sistematizadas no ambito do curso, como afirma Paraiso (1998), as investigaces no
campo da educacdo tém evidenciado que esses temas estdo presentes na escola, nas
relacfes entre as (0s) estudantes e nos proprios saberes que estdo no curriculo. A escola,
a universidade e o curriculo tém raca, sdo generificados e sexualizados. No interior das
relacGes de poder presentes no curriculo sdo instituidas formas de ser e de estar no
mundo. Formas diferentes e desiguais, mas nao deixam de compor o cotidiano.

Indagados sobre as reestruturagfes curriculares do curso, os (as) docentes
demonstraram distintos graus de participacdo nestes processos. Foram-nos sinalizadas
participacGes mais relacionadas ao proprio ambito de ensino, a falta de interesse quanto
as questdes mais “politicas” centrando-se para olhar o curriculo em acéo, registrando-se
situacGes em que o (a) docente ndo compunha o quadro da instituicdo, aquelas em que
mediante relacdes de poder instituidas optou-se pelo afastamento ou pelo
desenvolvimento de estratégias dentro da propria sala de aula para promover as
discussdes que se quer, até aquelas situacBes de participacdo efetiva frente as
discussdes.

Dentre os aspectos destacados pelos (as) docentes sobre a reformulacdo e as

transformacgdes do curriculo a demarcacdo das questfes que remetem as relacbes de
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poder esteve bastante presente. Segundo a docente Laura, o processo de reformulacao
ndo é uma experiéncia facil, tendo em vista que “é uma disputa de espago dentro da
organizagdo curricular, ha uma disputa também de territorios”, disputas essas que, por
exemplo, constituem as discussdes sobre qual lugar de cada componente na formacgéo. A

docente afirma que:

Me incomoda esse lance da territorizacdo (sic), sabe assim, o que é
mais importante na verdade, é a area tal, a area tal, a area tal, dessas
areas quais sdo as disciplinas ou 0s componentes curriculares que sao
prioritarios ou ndo, como eu coloquei pra vocé que indicadores eleger
para tornar publico essa prioridade. E € um campo de disputa, € um
campo de disputa politica, € um campo de disputa de éarea de
conhecimento, eu ainda ndo vivi isso aqui no departamento, entdo
seria muito leviana se continuasse essa analise, mas € minha primeira
impressdo (LAURA).

Os incomodos da docente Laura lembram-nos de Silva (2006) ao argumentar
que o curriculo é dividido por relagdes de poder: por meio dele se transmite o que é
permitido, legitimado, o que é normal, normatizado. O que difere é deixado de lado,
silenciado. O curriculo afirma o que é positivo e o que ndo é, o que deve ser conhecido
ou nao e, dessa forma, produz sujeitos e identidades. Todavia ndo é apenas o curriculo
enquanto aquilo que ocorre na experiéncia educacional, implicado em processos de
regulacdo, governo e hierarquizacdo, mas o préprio discurso sobre curriculo constitui
um dos nexos entre saber — poder (SILVA, 1995). Tomamos emprestadas de Foucault
(2006) algumas indagac6es para pensar as relacdes de poder anunciadas:

Quais sdo as relacBes de poder mais imediatas que estdo em jogo?
Como tornam possiveis essas espécies de discursos e, inversamente,
como esses discursos lhes servem de suporte? De que maneira esse
jogo de poder vem a ser modificado por seu proprio exercicio —
reforco de certos termos, enfraquecimento de outros, efeitos de
resisténcia, contra-investimentos, de tal modo que ndo houve um tipo
de sujeicdo estavel dado uma vez por todas? (p.108)

As indagagdes suscitadas pelo autor remetem-nos ao entendimento de que o
préprio questionamento da professora Laura e do docente Fernando quanto a existéncia
da territorializacdo no processo de producdo e concretizagdo do curriculo pode ser uma
forma de desestabilizar o “instituido” e transmutar-se numa proposta que abre 0S

discursos para se pensar e fazer algo diferente.

Entre fissuras e rasuras: a presenca do género e da sexualidade na formacao do/a
pedagogo/a
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Questionados (as) quanto a importdncia das discussGes sobre género e
sexualidade no curso de Pedagogia, todos (as) docentes foram unanimes em afirmar que
esta presenca é necessaria. Dentre as questdes que marcaram o debate dos (as) docentes
sobre o curso investigado, registrou-se a auséncia de componentes curriculares
obrigatdrios que impulsionem de maneira mais sisteméatica para um maior nimero de
estudantes, o desenvolvimento de reflexdes que problematizem, por exemplo, o
conjunto de cddigos, representacdes e praticas discursivas, construido socialmente
acerca das identidades de género e sexuais. Argumentou-se ainda sobre a especificidade
do curso de Pedagogia e das demandas formativas dessas tematicas estarem
constantemente ligadas a componentes curriculares de outros cursos.

Para o docente Fernando, a emergéncia de tais questdes no cotidiano do curso
“vai do professor” ndo conferindo as mesmas nenhum carater que considere suas
conexBes com a producdo de sujeitos e subjetividade no &mbito do curriculo como um
todo. Nesse sentido é afirmado pelo docente: “é essa perspectiva a gente tem que
modificar, ndo pode ser pela boa vontade do professor discutir ou ndo, tem que existir
sim, esse debate tem que ser implementado nas ementas, porque se esta na ementa tem
uma possibilidade maior de que essas discussdes sejam realizadas, se ndo esta na
ementa ja fica mais dificil ainda porque vai depender da boa vontade do professor.”.

A docente Suzana acena como uma possibilidade para os (as) estudantes estarem
envolvidos (as) em um processo formativo que contemple as questdes de género e
sexualidade, a construcdo e costura do curriculo entrelacando as optativas ao
preenchimento das lacunas mais relativas a sua curiosidade, mediante a assungdo de
uma perspectiva mais autbnoma e individual.

Por sua vez, a docente Laura questiona a concentragdo das discussdes no ambito
das optativas:

Muitas vezes elas ndo sdo instigadas a serem cursadas, eu creio que
até pelo lugar que essas disciplinas ocupam nos curriculos como
optativas, talvez ndo é nem sO6 o lugar que elas ocupam como
optativas, porque elas poderiam ocupar o lugar como obrigatérias, ndo
todas, mas algumas delas sdo necessarias, eu vejo que sdo importantes
de fazerem parte do nosso curriculo, por exemplo. Mas o lugar que
elas ocupam de optativas e a ndo veicula¢do dessa informacao, o ndo
entender o que essas disciplinas podem oferecer para quem as cursa
(...), como elas podem contribuir, por exemplo, para a formagéo, eu
creio que isso contribui bastante para a ndo matricula, exatamente
porque se € opg¢do nao é obrigatorio, entdo por ndo ser obrigatdrio ndo
tem tanta importancia, simbolicamente falando, ou ndo talvez nem
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seja simbdlica. Mas assim, ndo gque ndo tenha essa importancia, mas
nédo é dada essa importancia.

Para a docente, apesar da possibilidade dos (as) estudantes vivenciarem as
reflexdes sobre género e sexualidade por meio das disciplinas optativas ofertadas, estes
(as) ndo sdo motivados (as) e informados (as) sobre quais as contribuicGes elas tém a
oferecer, além disso, o fato de constituir-se como opcao, para docente implica na
auséncia de atribuicdo de importancia a tematica. E salientado pela docente que pelo
potencial e necessidade, algumas disciplinas deveriam compor o rol de obrigatorias.

Em seu enunciado apresenta alguns aspectos que poderiam ser fomentados no curso:

Por exemplo, no inicio do semestre, eu creio que seja necessario,
falando da disciplina enquanto optativa, uma orientacdo, assim, 0 que
essas disciplinas podem ser, qual a importancia dessas disciplinas no
que diz respeito a formacdo dos estudantes, enquanto professor,
coordenador, que vai trabalhar no espaco formal, ndo formal e por ai
vai. (LAURA).

Todavia apesar de pensar caminhos para um melhor entendimento sobre as
disciplinas optativas, a docente faz a defesa de que outros caminhos sejam pensados, a
constituicdo de disciplinas obrigatorias, a insercdo nas distintas ementas e a articulacédo
dos debates em todo curso, estdo entre as oportunidades que poderiam constituir a
desconstrucéo de conceitos e entendimento do (a) discente quanto a tais questdes.

A docente Laura, na defesa de espacos formativos obrigatorios, € muito feliz na
formulacdo de questionamentos que nos provoca e multiplica sua provocacao para que 0
curso investigado possa refletir quanto a considerar os contornos particulares que tais
discussbes assumem quando levamos em conta 0s ambitos de atuacdo da Pedagogia e a

forma como esses conhecimentos sdo ou poder&o ser produzidos.

Eu acho que é ainda mais embaixo a discussdo, € mais complexa
ainda, falando da obrigatoria que ementario seria esse para um curso
de Pedagogia? Porque as disciplinas que vocé citou como optativas
para o curso é sindbnimo que elas sdo optativas também para 0s outros
cursos, entdo qual vai ser a vertente utilizada por esses profissionais
para lidar com essas tematicas, j& aqui nds temos uma especificidade,
n6s temos o curso de Pedagogia, que ementario seria esse? Que
disciplinas seriam essas? Como organizar, o que selecionar para tornar
publica essa discussdo? Eu ndo tenho nenhuma duvida da importancia
dessas disciplinas no curso de Pedagogia, creio que sdo fundamentais,
e me preocupa ndo fazerem parte ainda do curso como obrigatdrias,
como optativas é como falei falta estimulo. Falta entendimento e falta
também talvez uma preparagdo desses professores de como lidar com

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



nos pedagogos, porque uma turma de Biologia a depender da forma
como Vvocé vai conduzir o viés pode ser totalmente diferente.
(LAURA).

E inegavel que as praticas pedagdgicas tém induzido homens e mulheres,
meninos e meninas, a diferentes atividades, ocupac0es, aspiracOes e desejos, reforcando
esteredtipos de género e perpetuando a iniquidade de género. Contudo, estando o
curriculo implicado com a produgdo de identidades, “como uma narrativa propria e
especifica pode tanto subjugar pessoas e grupos sociais, COmo ser espago em que 0S
diferentes grupos sejam representados” (PARAISO, 1998, p.02), é amplamente
pertinente considerar a inclusdo de tais discussdes no curriculo do curso de Pedagogia, a
problematizacdo quanto aos contornos que essa assumira para inclusive ndo incorrermos
em armadilhas, por exemplo, que conduzam a definicdio do que é o natural
determinando, automaticamente, o ndo-natural, o errante.

Para o docente André, as possibilidades de fortalecimento e consolidacdo das
discussbes sobre género e sexualidade no curso de Pedagogia poderiam dar-se das
seguintes maneiras:

Pensando a Pedagogia, talvez a gente fomentasse e organizasse de
forma multidisciplinar eventos, seminarios, foruns, um grupo de
estudos com os alunos de Pedagogia, talvez desse esse carater mais
inter/transdisciplinar entre varias pessoas diferentes (...). Néao
precisam ser especialistas, 0 problema as vezes esta ai, as pessoas
ficam muito nesse campo, s6 esses falam de sexualidade, acho que
muita gente que ndo é da especialidade tem muito que contribuir,
muitos depoimentos, até dos alunos nessas falas pode contribuir, as
vivéncias que traz interioriza. Entdo talvez a universidade oferecer
mais espacos, ndo necessariamente espacos aula, espacos eu vejo que
talvez pudesse ser pensado como semindrios, simposios, palestras,
encontros, semanas D, dia D, discussdo por meio de filmes, por meio
de rodas de conversa. Permitir diferentes espagos e oportunidades para
que essas conversas sejam construidas dessa forma criando certo
corpo, uma potencialidade em si, precisa ter diferentes espacgos, a
universidade realmente precisa pensar, isso é da nossa pratica
alimentar essa discussdo, essa conversa, entdo diferentes
oportunidades que os alunos trazem, diferentes pessoas da
universidade e fora dela poderiam contribuir.

As questdes postas pelo docente André nos remetem a pensar movimentos de
consolidacdo das discussfes sobre género e sexualidade que ultrapassam inclusive as
relagbes internas do curso de Pedagogia e convida outros atores e formatos que
extrapolam a sala de aula. Outro aspecto destacado pelo docente refere-se a articulacéo
desse debate por pessoas que ndo necessariamente tenham identidades sociais

homossexuais, para que ndo se condicione a considerar que a discussdo deva ficar
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atrelada a um campo de identidade, restrito a um grupo, mas sim relacionada a toda
sociedade. Para André, quando na sociedade qualquer sujeito estiver interessado e
discutindo tais questBes, podera se considerar que a universidade estard mais perto de
cumprir seu papel.

Por sua vez, a docente Katia refletindo sobre o espaco destinado a discussao
sobre género e sexualidade no curriculo do curso de Pedagogia, provoca-nos a pensar
aspectos que podem demarcar certa potencialidade e ao mesmo tempo aciona a

necessidade de maior integracao do curso:

Veja so, se vocé for ver cinco disciplinas € um bom nimero dentro de
uma grade curricular, de oferta, porém o que eu sinto que essas cinco
se enfraquecem porque elas ndo se unem em um discurso, nao que
todas tenham que falar o mesmo discurso, mas que possam uma
colaborar com a outra no sentido de unido de anélise, de parceria. 1sso
iria dar um fortalecimento maior nas acdes politicas nessa area dentro
da UEFS, mas assim, o que eu percebo é que cada um olha pro seu
préprio umbigo ndo permitindo essas articulacdes, entdo por isso que
ficam fracas, se a gente conseguisse com essas cinco dentro de uma
unido de direcionamento, de uma reflexdo, de uma acdo concreta,
essas cinco fariam maravilhas. Dentro da prépria histéria da UEFS, a
gente percebe que sdo movimentos totalmente isolados que ndo se
articulam para fortalecé-los.

A reflexdo da docente remete-nos as sinalizacdes do docente Fernando e da

docente Laura quanto a necessidade de maior articulagdo dos componentes curriculares
e de dialogo entre os (as) docentes. Percebemos ainda que se relaciona também ao
questionamento e descontentamento com a realizacdo de agdes isoladas que contribuem
tanto para o enfraquecimento do campo de saber no &mbito do curso e da universidade
quanto das préprias experiéncias existentes.

Concordando com os (as) docentes, saliento que na medida em que as
proposi¢cBes em torno do género e da sexualidade remetem apenas aos esforgcos e
interesses individuais do (a) discente ou dos (as) docentes sem maiores reflexes sobre
as identidades, subjetividades e sujeitos e as questdes que atravessam o cotidiano
escolar e universitario em relacdo a sexualidade e género, sem articulacdo e dialogo
entre os (as) docentes, e distintas experiéncias que envolvem a temaética, o curso coloca
em segundo plano, elementos que constituem sua historia e a trajetoria dos (as) seus
discentes.

Ao destacarmos e nos posicionarmos positivamente quanto a possibilidade de
que disciplinas obrigatdrias e outras articulagbes possam conduzir os debates sobre

género e sexualidade no curso de Pedagogia ndo se suple que o0s (as) egressos (as) se
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constituirdo em sujeitos prontos (as) para todas as situacdes que ocorram na sociedade e
nas instituicGes escolares no que diz respeito a essas teméticas, ou preparados (as) para
atuarem no cotidiano escolar, entendemos, contudo que com a constituicdo de
disciplinas obrigatorias tais debates poderdo deixar de concentrar-se tdo somente em
iniciativas pessoais de docentes e esforcos individuais de discentes para considerar a
propria imbricacdo da docéncia com as relagdes de género e sexualidade.

Consideramos que conhecer a possibilidade de dialogo e trabalho torna-se, sim,
uma importante “ferramenta frente a realidade deste egresso, em seu momento de
atuacdo, para que ele ndo termine por reproduzir a ordem dicotbmica de género, do
sexismo, da discriminagao” (SILVA, 2011, p.88).

Arriscando algumas consideracdes

Entender as relagdes entre género, sexualidade, curriculo, e docéncia significa
reconhecer que homens e mulheres sdo sujeitos cambiantes e hibridos, e ndo sendo
pretensamente naturais, ndao obedecem a padrBes estabelecidos rigidamente, mas
procuram estabelecer relagdes entre si, 0 que pode resultar em posicdes-de-sujeito
menos encerradas em padrfes identitarios rigidamente localizados, ja que é parte
integrante de uma complexa rede discursiva permeada por relagfes de poder(BRICIO,
2008).

Os (as) docentes entrevistados (as) tém muitas problematizacdes quanto as
relacfes de poder estabelecidas nos processos de construgdo do curriculo e quanto ao
que denominam de auséncia de articulacdo entre componentes curriculares e dialogo
entre docentes. E interessante observar que ndo apenas tecem criticas, mas também
apontam possibilidades frente as iniciativas de articulacdo e sua relagdo com a
aprendizagem dos (as) estudantes, constatamos por meio dos seus enunciados que
questionam a territorializacdo no processo de producdo e concretizacdo do curriculo
como uma possibilidade de desestabilizagdo do “instituido”.

Percebemos por meio dos enunciados que no processo de formacdo dos (as)
estudantes de Pedagogia e de producdo curricular, as questdes relacionadas a género e
sexualidade ainda s&o pouco discutidas, e as iniciativas que existem sdo relacionadas a
acoes individuais ndo sistematizadas no ambito do curso.

A auséncia de disciplinas obrigatérias é percebida pelos (as) docentes como

elemento problematico quando se considera a constru¢do de uma proposta que abra 0s
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discursos para se pensar e fazer algo diferente no que diz respeito as relagcdes que
envolvem género e sexualidade nas distintas instancias sociais.

Parece-me que, mesmo as discussdes sobre género e sexualidade estando
concentradas em sua maioria em disciplinas optativas e que outras discussdes dependam
da iniciativa e vontade de algum (a) docente, estdo configuradas possibilidades de
introducdo da discussdo no curso. Conforme salientando por Silva (2011) “talvez isso
seja uma brecha para resistir ao comum e ao tradicional, suscitando o debate nas turmas
de graduacdo que poderdo ressignifica-lo e leva-lo para suas escolas e, assim, difundir
as micro-resisténcias” (p. 183).

Os (as) docentes acenam a necessidade de mudanca e demonstram algumas
possibilidades para alterar esse cenéario, assim, as possibilidades de tratar os temas neste
curriculo, sdo também evidenciadas, e constituem processos e praticas que enunciam e
reivindicam diferentes formas de pensar e construir a formacédo dos (as) pedagogos (as)
na relagdo com género e sexualidade.

Deste  modo, quais seriam, considerando o cenario apresentado pelos
enunciados docentes, 0os caminhos a serem seguidos pelo curso de Pedagogia da UEFS
no tratamento das questdes sobre género e sexualidade? Frente os lacos tecidos junto ao
curso de Pedagogia da UEFS, observamos que existem muito mais incertezas,
inquietacOes, questionamentos, sentimentos e provocagdes do que respostas prontas,
consolidadas, hermeticamente fechadas numa caixa aguardando o desnudamento por
parte de uma pesquisadora, 0s (as) docentes compartilham angustias, preocupacdes,
expectativas, ideias, praticas e assinalam presencas que se fazem entre rasuras, mediante
audacias e estripulias, por meio de arranjos que por vezes tencionam ou silenciam, sem,
contudo deixar de produzir sentidos e sujeitos e de ser produzidos por esses.

Encerramos nossa escrita com o entendimento de que precisamos prestar atengéo
as estratégias publicas e privadas que sdo postas em acdo, cotidianamente nos
curriculos, para garantir a estabilidade de determinados discursos, saberes e sentidos em
detrimentos de outros, da mesma forma que compreendendo a importancia de nos voltar
para praticas que desestabilizem e desconstruam a naturalidade, a universalidade e a
unidade do centro e que reafirmem o carater construido, movente e plural de todas as
posicdes. E possivel, entdo, que a historia, 0 movimento e as mudangas nos parecam
menos ameacadores. (LOURO 2010).
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