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Este trabalho trata de uma pesquisa sobre trajetoria de vida de alunas egressas do
curso de Pedagogia da década de 80. O objetivo central da pesquisa foi analisar o
processo de formagdo de pedagogas na Universidade Federal de Vigosa a partir da
memoria de alunas egressas. Tal analise visou apreender, no contexto das pequenas
cidades, os elementos significativos da reconstru¢do da escolha do curso e a experiéncia
da vida universitaria através de narrativas das suas trajetorias. Os resultados foram
mapas e analises da complexidade das relacdes entre educagdo e género na cidade do
espaco agricola. Tais relagdes se referem principalmente aos tensionamentos e
negociagoes das fronteiras na busca de ‘identidades’.

O modo como as memorias trataram, na forma de narrativa, as experiéncias do
‘antes’ e do ‘depois’ de entrar na universidade envolveram uma pluraridade de sentidos,
de situagdes reordenadas, sobre a imagem de si como pedagogas e dos percursos de suas
vidas na pequena cidade.

O material empirico foi construido com a realizacdo de entrevistas em historia
oral. A historia individual foi analisada como um "fio de um destino particular e com
ele a multiplicidade dos espacos e tempos, a meada das relagdes nas quais ele se
inscreve." (Revel, 1998: 21).

Segundo Halbwachs (1990) a memoria € construida coletivamente, seja nas
referéncias que a estruturam, seja na sua construcdo, o que inclui as mudangas
constantes a que esta sujeita. E no fundamento coletivo da memoria que se encontra sua
capacidade social de fortalecer os sentimentos de pertencimento sécio-cultural, ja que
ao articular memoria individual com a memoria coletiva, sua pratica permite duragdo e
continuidade do que ¢ vivido coletivamente. "Na maior parte das vezes, lembrar nao ¢
reviver, mas refazer." (Bosi, 2003:55).

Ja nas andlises de Pollak (1992), a memoria ¢ um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva. Isso, segundo o autor, se da
porque na constru¢do da identidade ha trés fatores essenciais: o sentimento de unidade

fisica (seja o proprio corpo fisico, sejam fronteiras de pertencimento ao grupo); o

! Trabalho desenvolvido em tese de Doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo na UFF,



sentimento de continuidade no tempo; e o sentimento de coeréncia, um sentimento de
que os diferentes elementos formam efetivamente uma individualidade. Assim,

[...] a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela propria,

a imagem que ela constroi e apresenta aos outros e a Si propria, para acreditar

na sua propria representa¢do, mas também para ser percebida de maneira

como quer ser percebida pelos outros. (Pollak, 1992).

A imagem de si abordada nas diferentes narrativas constroi, numa perspectiva
singular, as formacdes das pedagogas. Estas se esbogaram a partir de reflexdes
importantes sobre o processo de formagdo, elaborado por cada uma das ex-alunas. As
experiéncias universitarias, para além das salas de aula e das disciplinas do curso, foram
tecidas nas fronteiras entre diferentes lugares (de género, de geracdo, de espaco, de
classe), nas suas relagdes intersubjetivas e institucionais. Assim, o “ser pedagoga”
estaria conjugado com uma série de questdes sociais e politicas envolvidas nas posigdes
de sujeito de género e geragao.

As narrativas construidas a partir da pesquisa mostraram, entretanto, que chegar
a esses lugares tidos como ‘destinos’ ndo teve nada de natural e envolveram
negociagdes € asticias que se revelaram como experiéncias de contestagdo e
movimentos intensos de subjetividade, mas que ficam invisiveis nessa classificacdo
“naturalizada” de ‘curso feminino’. Nao ¢ simples o percurso de jovens mulheres de
pequenas cidades até uma universidade publica.

Os anseios por uma ‘identidade’ mais livre, mais autonoma, dirigiam agdes e
relagdes que ndo se fizeram por grandes rupturas ou projetos radicais, mas sim pelo jogo
intercambiador entre futuros possiveis e referéncias do passado. Longe de ser uma
relacdo contraditéria, € uma dinamica rizométicaz, que vai sendo tragada por frestas e
campos de possibilidades, percursos que vao se hibridizando em fronteiras. As posi¢des
do sujeito de gé€nero nao estdo descoladas de outras formas identitarias, mas sim em
tensionamentos, mostrando-se como realidade complexa.

O mais importante, para todas as entrevistadas, foi que o curso assumiu sentido

de construir pequenas revolucdes nas suas vidas — umas mais radicais, outras menos. A

* «A multiplicidade, aqui, também obedece a outra l6gica: ela ndo forma um todo. Ela é um rizoma,
subterraneo ou aéreo (o das samambaias, por exemplo), cuja evolugdo ¢ efeito do que se passa entre a
planta e o que ela vai encontrando no meio em que se desenvolve — claridade, umidade, obstaculos, vaos,
desvios... Nesse percurso nada mais ¢ fixo; nada mais é origem, nada mais ¢é centro, nada mais é
periferia, nada mais ¢, definitivamente, coisa nenhuma. Pode acontecer, por exemplo, de uma raiz ou
uma haste principal tornar-se secundaria e até desagregar-se. Ou o inverso: uma secundaria tornar-se
principal.” (Rolnik, 1989:62).



dimensdo curricular mais importante estava menos nos conteidos e mais na
possibilidade de conhecer pessoas diferentes, conhecer referéncias culturais diferentes,
conviver com pessoas e situagdes ‘adversas’. Foram os diferentes lugares do cotidiano
da universidade que possibilitaram isso.

Quando as ex-alunas falavam sobre as trajetérias, elas falavam também do
futuro no passado, da memoria dos projetos que conseguiram ou ndo realizar. Esses
projetos no passado evocavam parcialmente projetos de individualizagdo. A
universidade apresentou-se como um campo de possibilidades para realizagdo de
projetos construidos no contexto do espago agricola onde as ex-alunas estdo inseridas.
Estudar e se formar funcionava sobre a posi¢ao dos sujeitos de género organizando uma
pretensa identidade, ou seja, reelaborava formas de descontinuidade definidas por ser
filha, esposa, pela geracdo de mulheres na familia, através de significantes constituintes
nas relagdes logicas de causalidade e desenvolvimento envolvidas no projeto de ser
universitaria: estudar e evoluir, poder pensar por si mesma, ter autonomia, etc.

A possibilidade de formag¢do na UFV — pela localizagdo, pela estrutura de
alojamentos, por ser publica - foi uma importante alternativa de projeto para essas
jovens mulheres da Zona da Mata mineira. Isso, para um grupo significativo, veio antes
de qualquer argumento ‘vocacional’ sobre a Pedagogia. Para outro grupo, foi uma feliz
negociacdo familiar de projeto de transformar a vida sem romper com formas

hegemonicas de relagdes de género.
Narrativas

Explicar a opgdo pela Pedagogia foi, para as ex-alunas, mapear percursos no
espaco, cartografar ‘identidades’ e fronteiras das posi¢des do sujeito de género, geragao,
etnia, local institucional, localidade geopolitica.

As familias, as escolas, as pequenas cidades foram reconstruidas através da
memoria das experiéncias organizadas na narrativa como trajetoria. Apresentadas como
lugares e espagos do cotidiano, fizeram emergir seus movimentos e complexidade’.
Foram destacadas diferentes experiéncias familiares, se ocupando em apresentar como

compreendiam o papel das relacdes familiares nas suas trajetorias de ex-alunas do curso

3 Segundo Morin (2001) a complexidade é entendida no sentido latino da palavra complexus, "o que esta
tecido junto", no qual os constituintes sdo diferentes, mas é preciso ver o conjunto, como em uma
tapecaria. (p.51).



de Pedagogia da UFV. As narrativas de si processaram referéncias as familias, mas sua
funcdo significante foi diversa. Houve narrativas em que a familia foi o tema central.
Houve também narrativas em que a tematica da familia foi periférica. E houve as que o
tema foi central como origem, mas perdeu tal posi¢do na trajetoria privilegiando outros
grupos e relagdes na construcao da memoria.

Entretanto, na diversidade desses ‘refazeres’, trés aspectos nas narrativas da
imagem de si sobressairam por movimentarem sentidos e significados nas nogdes de
‘identidade’: as familias de gera¢des de mulheres; a condicdo de filha; e as dimensdes
sociogeograficas (relativas as questdes que envolvem os subespagos da pequena cidade

e da universidade).

Geragoes de mulheres da familia

Independente do lugar ocupado pela familia na constru¢do da narrativa, a
condi¢do de filha foi abordada em todas elas como contexto da trajetéria em direcdo a
afirmagdo de identidade e autonomia. A diferenca principal entre as entrevistas que
enfatizaram as geragdes de mulheres e as que enfatizaram a condigdo de filha € que nas
primeiras foram acentuados aspectos mais agnaticos, trazendo a ancestralidade como
sentido importante para a propria ‘identidade’ de género. Nas que acentuaram a
condicao de filha, essa posi¢do de sujeito de género teve carater mais individualizado.

As construgdes de memoria que acentuaram a importancia da familia
compreendida pelas geracdes de mulheres na significagdo de sua propria trajetoria,
referiram-se a familia da mae (avo, mae e tias), cuja 'linhagem' constituia uma espécie
de 'genética' do feminino enquanto pardmetros para defini¢do da imagem de si mesmas.
Esse espaco geracional funcionou como contexto narrativo de pertencimento de género
na familia e de afirmagdo de autonomia, e se deu por movimentos de
identificacao/diferencia¢dao na definicdo da imagem de si.

Movimentos de identificagdo/diferenciacdo foram narrados através de aspectos
ou fragmentos de subjetividade que diziam respeito ao que foi perpetuado e o que foi
transformado, subvertido. A geracdo de mulheres ¢ uma configuracdo de pertencimento
entre o sentido ‘biologico’ e o ‘cultural’, como num espago intervalar, que na
apresentacdo da imagem de si ndo se fixou em um desses dois termos. A geragdo de
mulheres era algo que perpetuava e renovava, ao mesmo tempo, a ‘identidade’ dos

sujeitos ‘femininos’. A historia das mulheres na familia — por parte da mae — foi refeita



como uma sociologia das geragdes sob das diferencas de género. O que estaria
perpetuado pelas geracdoes de mulheres referia-se tanto as continuidades quanto as
descontinuidades. Os movimentos de autonomia e independéncia das ex-alunas seria
parte de um movimento ou ‘natureza’ proprios das mulheres da familia, consideradas
nas possibilidades e condicdes de sua €poca. Por sua vez, o que estaria transformado ou
subvertido poderia referir-se tanto a funcao historica que a ex-aluna assumia por ser da
nova geracdo, atualizando as posicdes de identidade do seu tempo, quanto
transformando essa propria ‘identidade’ de género, enfrentando o que permaneceu
cristalizado na histéria de género da familia.

As trajetorias apresentaram enredos de tensdo - mais dramaticos ou mais
naturalizados - entre o que foi herdado e o que foi contestado na construgdo da
'identidade'. Essa tensdo gerada pelas tentativas de afirmar género como esséncia e
como constru¢do foi situada diferentemente nas narrativas segundo as experiéncias de
classe, de etnia no lugar da pequena cidade.

Como s3o muitos os lugares de “posicdes do sujeito - de raga, género, geracao,
local institucional, localidade geopolitica, orientacdo sexual - que habitam qualquer
pretensdo a identidade no mundo moderno" (Bhabha, 2003:19), ha o que diferencia um
lugar de outro e hd o que os identifica e 0 que os complementa. As fronteiras sdo,
entdo, opacas e meio que ‘desfocadas’, ou ainda com ‘buracos’, pois estdo carregadas
com diferentes forcas de aproximacdes e distanciamentos, trazendo a possibilidade
iminente de produzir novos lugares e novas fronteiras. O que estd em questdo sdao os
tensionamentos das fronteiras apresentados pelas experiéncias relatadas dessas ex-
alunas, as trajetdrias da busca da autonomia, da sua afirmagdo como sujeito.

Lidar com esses movimentos, deslocamentos, foi um desafio da construcao da
narrativa, j& que a traducdo das experiéncias recorreu muitas vezes a logica linear e
dicotomias. Assim, as posi¢des do sujeito que habitam a 'identidade' foram definidas
pela diferenca, e estas identidades de diferenca produzidas pela ldégica binaria.
Constituidas como polaridades, as identidades se tornaram, nesse momento, fixas e as
posigdes cristalizadas. Mais do que isso, elas eram hierarquizadas. Por estarem
‘espremidas’ entre deslocamentos e fixidez, ¢ possivel ler e refletir sobre elas como
propde Bhabha (2003): ao invés da relacdo binaria, as diferencas culturais sejam
compreendidas como relagcdes que sdo tecidas em fronteira: "espago liminar, situado no

meio das designagdes de identidade, transforma-se num processo de interagdo



simbolica, o tecido de ligagdo que constréi a diferenca" (p.22). As identidades de

diferenca trazem, assim, também um lugar de negacao, de traducao, de reinscrigao.

“Filha minha nao mora fora”

A méxima “filha minha ndo mora fora” (presente em cinco das oito narrativas)
condensa os significados das relacdes entre geracdo, género e lugar que intensamente se
inscreveram no modo como esses percursos até a universidade foram lembrados. Em
seus sentidos particulares, essa maxima foi negociada ou apropriada como um vetor
importante na definicdo das opgdes das ex-alunas frente ao ensino médio e superior. Os
sentimentos quanto a essa condi¢do sdo tdo diferentes quanto as relagdes familiares
apresentadas.

Nas andlises de Woortmann (1995) sobre as relagdes familiares em coldnias
alemas, sair do campo e ir para a cidade significava “perder-se”.

O mundo urbano significa ‘perdi¢do’, pois implica rompimento com o modelo de

solidariedade familiar e com os padroes de autoridade. A cidade é o lugar, por

assim dizer, da guerra de todos contra todos. [...] o universo ordenado pelo
parentesco se opoe ao universo individualista da cidade. A referéncia da jovem
mulher que vive na cidade remete a sexualidade: sua fragilidade por ser mulher

e mais suscetivel aos que a cidade afeta: ‘essa é uma flor por onde o colibri ja

passou’. (p.189)

Essa colocacdo remete as questdes propostas por DaMatta (1997), ao tratar da
logica da “da rua” e “da casa”. Expressdes populares como “olho da rua”, “rua da
amargura” remetem a sentidos de isolamento e abandono. Além disso, ¢ onde
supostamente vivem os malandros e pilantras.

E nesse sentido, da logica da rua, que a cidade grande foi colocada em
perspectiva. Para os pais das ex-alunas, permitir sua filha morar sozinha numa cidade
maior para estudar era, praticamente, estar colocando-as “na logica da rua”. Entretanto,
poder-se-ia questionar como que eles deixavam suas filhas morarem num alojamento
universitario, onde também prevalece o anonimato, o individualismo, o cosmopolitismo,
e outras caracteristicas que podem ser aproximar da sociabilidade da cidade.

Segundo as palavras de DaMatta (1997),

[...] na gramaticalidade dos espacos brasileiros, rua e casa se reproduzem

mutuamente, posto que hd espag¢os na rua que podem ser fechados ou



apropriados por um grupo, categoria social ou pessoas, tornando-se sua

“casa”, ou seu “ponto”. Neste sentido, [...], a rua pode ter locais ocupados

permanentemente por categorias sociais que ali “vivem” como “se estivesse em

casa”, conforme salientamos em linguagem corrente. (p.55).

Através da genialidade de Bello Lisboa na década de 30 — muito atento aos
recortes culturais - 0 ethos® da universidade foi constituido nessa “gramaticalidade”. De
modo primoroso, consolidou o internato e a instituicdo como um lugar em que “se
sentissem em casa”, na familia esaviana. A forca desse ethos ¢ sua tradi¢ao (traducao)
permitiu que fosse vivido pelas estudantes nas décadas seguintes. Os alojamentos sdo
considerados ‘patrimdénios’ da universidade — enquanto parte importante da
consolidacdo do ethos esaviano - e ‘patrimoOnios’ dos estudantes — enquanto parte
importante para viabilizar as condi¢cdes de permanéncia na universidade publica e uma
forma de sociabilidade singular no campus.

A opcao pela UFV — pela localizagdo geografica e pelos alojamentos - permitiu
as ex-alunas equalizar e negociar o “minha filha ndo mora fora”. A estrutura da
universidade foi importante condi¢do de acesso para as estudantes de pequenas cidades,
viabilizando o ingresso ao ensino superior, o que talvez fosse impossivel, ou pelo menos
‘traumatico’, dadas as pautas de relagdes de gé€nero e geracdo na suas familias, em
especial as de baixo capital financeiro e social.

Por sua vez, criou mais uma ndo-op¢ao de curso. A opgao pela UFV foi anterior
a opgao pelo curso de Pedagogia. Ou ainda, a partir das condigdes oferecidas pela
universidade (local, alojamento, gratuidade), o interesse pela formacao do ensino
superior precisou ser adaptado aos cursos oferecidos pela instituigdo. Cursos esses com
classificagdes e hierarquizagdes de género e de classe, especialmente por serem
oferecidos numa instituicdo eminentemente de ensino agricola. Assim, dentro rol
apresentado pelas ex-alunas estavam os cursos possiveis: Pedagogia, Economia
Doméstica, Letras; os cursos impossiveis: Biologia, Fisica, Matematica, Agronomia

Tendo em conta o curso de Pedagogia, cabe a reflexdo de que a Universidade
também fez op¢ao por um tipo de formagao em Pedagogia: curso noturno, com objetivo
funcional (legislacao da década de 70), voltado para a realidade escolar local e regional.

Esta marca esteve dada desde sua criagdo. O curso de Pedagogia na UFV ¢ criado no

4 . . . . . .
O "ethos do esaviano foi entendido como conjunto de tragos caracteristicos pelos quais um grupo se

individualiza e se diferencia dos outros, a partir de uma série de agdes pedagogicas e disciplinares de
inculcacdo de habitus". (Azevedo, 2005:1).



Departamento de Educacdo da Escola Superior de Economia Doméstica e comega a
funcionar em 1972 como um curso noturno. Ele surge entdo nao s6 com objetivo de
oferecer a formag¢do no ensino superior quanto de atender a necessidade de
complementa¢do pedagdgica de professoras em exercicio, por exigéncia da reforma
educacional. A opc¢do pelo periodo noturno deve-se entdo a uma preocupagdo
instrumental de possibilitar a freqiiéncia dos quadros de professores ja vinculados a
escolarizagdo formal.

Assim, a proposi¢do do curso imprime um perfil académico no espago do ensino
agricola — que ¢ a UFV — através do qual também passa a fazer parte das redes que
envolvem questdes de género e classe, assim como as questdes culturais do espaco das
pequenas cidades.

)

“Uma familia com grandes aspiragoes, mais do que em termos concretos...’

Uma das narrativas em que a questdo sociogeografica aparece fortemente ¢ a da
ex-aluna que identificou sua familia como sendo “de pessoas que aspiram”. Nesta
narrativa se encontra também a nog¢do de geracdo de mulheres como organizador da
‘identidade’ de género. A apresentagdo da imagem de si através da familia comeca pela
divisdo dos ramos familiares do pai e da mae através de uma 'identidade’ de valores. A
principal expressdo da divisdo refere-se aos valores “da roca” na parte da familia do pai,
e aos valores mais urbanos na parte da familia da mae. Através dessa ‘identidade’, a
narrativa desenvolve os argumentos das diferengas de personalidade do pai e da mae e
as diferencas de personalidade entre os irmaos — “eu puxei isso”, “ela puxou aquilo”. A
‘identidade’ do ramo da familia como grupo culturalmente coeso, fortalece as
referéncias culturais de origem dos valores que se encontram na narrativa, de modo que
as caracteristicas, as diferencas ou divergéncias entre as pessoas sao entendidas como
formas de atualizacdo do que ja estaria na familia.

As referéncias femininas da familia foram as geragdes de mulheres da familia da
mae. Essa ¢ uma generificagdo da questdo anterior, ou seja, aspectos da ‘identidade’
feminina estdao alinhados no ramo da familia da mae. As experiéncias dessas mulheres
por parte de mae estdo dimensionadas pelas possibilidades historicas e economicas de
acesso a escolarizacio e ao trabalho. E sobre essas geragdes de mulheres que

trabalhavam no magistério que estdo ancoradas a tradicdo de gosto pelos estudos e as



astucias femininas, dentre outras caracteristicas atribuidas a ela e as irmas por serem
pertencentes a mae.

A histdria familiar ¢ semelhante a outras narrativas, que trazem a figura do avo
grande fazendeiro cujas filhas mais novas estudaram e se formaram professoras.
Entretanto, as transformagdes do lugar imprimem movimento as geracdes: 0 acesso a
educagdo que as filhas do tltimo casamento do avd puderam experimentar; ¢ o declinio
do poder aquisitivo na época de seus pais. O que era a grande fazenda passa a ser um
“sitio”, pequeno, onde a familia enfrenta dificuldades — de produ¢do e administragdo
agricola — para manter a subsisténcia da familia. O acesso a cidade e a universidade é
mais dificil do que no tempo das tias. A historia da familia ¢ assim seqiienciada: a
prosperidade rural dos avos fazendeiros, a decadéncia administrativa do pai sitiante, e
na prosperidade urbana dos netos profissionalizados. Assim, tempo/espaco estdo
compreendidos em movimentos de continuidade e descontinuidade, que além de uma
dimensao individual, os sentidos de mudanga trazem também um vetor coletivo. As
'aspiragdes' sdo coletivas, mas cada um com nas suas possibilidades, particularmente, de
género.

Define-se como classe: tinham o “bésico”. Vem de uma familia de produgao
agricola que perdeu seu poder aquisitivo. Assim, constata as poucas condicoes
financeiras, mas cria um diferencial: as ‘aspiracdes’. Essas ‘aspira¢des’ nao se limitam
a aumentar a renda, mas ampliar horizontes, ampliar status; vinculam-se também a
atitudes frente ao projeto de vida - esforco, investimento, trabalho, visdao de
oportunidades.

A mae nesta narrativa, que estuda, trabalha e ¢ independente, ¢ completamente
diferente da mae ou tias das outras narrativas, que também trabalhavam que eram
independentes. Primeiro porque o trabalho como ajuda no or¢amento doméstico ¢é
outro: além da independéncia do marido, como nas outras, acentua-se a necessidade de
subsisténcia da familia. Por sua vez, a independéncia também ¢ de outra natureza: a
mae desta ex-aluna subverte a cultura do tradicional papel de mae (que ¢ a grande
queixa da filha), e do papel mae/esposa no modo como enfrenta as formas de controle e
disciplina do pai/marido, se utilizando de estratégias inteligentes para isso, de modo a
ndo criar rupturas. A mae aparece como figura feminina forte, aliada na subversdo da
autoridade severa e controle do pai.

O pai ¢ apresentado como sendo afetuoso e ¢ ressaltado por adjetivos como

autoritario, inflexivel, tradicional ¢ “da roca”. Os malabarismos do cotidiano - divisao



10

de tarefas entre os irmdos e irmads, a falta de dinheiro, etc. - acabam por envolver
também o pai: como ela mesma diz "todo mundo sabe dar suas voltas nas normas, mas a
gente dava volta limitada", limite no qual entra a mae. Esta ¢ especialista em ‘dar a
volta no pai’, dai o reconhecimento da ex-aluna de sua inteligéncia estratégica e tatica
de poder na condi¢ao feminina.

Na narrativa, a ex-aluna diz que o pai era rigido e autoritario, mas que tinha
também os conflitos dele. Os conflitos dele referem-se a descontinuidade da experiéncia
de classe: antes de casar vivia bem, mas depois vivia com dificuldade; e de género e
geracdo: tinha uma mae que fazia as coisas muito bem feitas em casa, e depois uma
esposa que fazia as coisas mais ou menos. A mulher que faz as coisas mais ou menos ¢
uma afirmag¢do ambivalente: € pejorativa ndo s6 por ndo cumprir as tradicionais
responsabilidades da mae de familia, mas principalmente por referir-se a queixa da
transferéncia dessas responsabilidades para as filhas; e ¢ valorativa porque se refere a
admiragdo pela mae que conduziu sua vida esquivando-se do lugar de enquadramento
da condi¢do feminina nos moldes de certos aspectos de cultura rural. Ou seja, a vida na
pequena cidade criaria um nivel de exigéncia tal que, se ndo houvesse astlcia no trato
das condig¢des de género, a pessoa seria reduzida a "uma mulherzinha da roca". Essa
expressao tem conotacdo de isolamento, confinamento ao trabalho doméstico, enfim,
refere-se a condicdo feminina retratada em sua idealizagdo tipica de desigualdade e
submissdo. Assumir certa dose de rebeldia e inconformismo, aprender que "as coisas
ndo sdo tdo exatas", que aventurar-se € preciso, sdo condicdes fundamentais para
afirmagao de si, de suas aspiragoes.

As opcdes para a mulher estariam delimitadas pelo caminho nos estudos. Assim
foi com suas tias e sua mae - que aspiravam - que encontraram no estudo e no trabalho
docente formas de ndo serem "mulherzinhas da roga", mesmo nos limites geograficos
em que se encontravam. A figura da mae chega a ser quase pictorica: € aquela que nao
cumpriu os papéis do modo esperado, que era sabia por escutar com os "dois ouvidos:
um para entrar outro para sair", que soube ter perseveranca e romper certos limites do
convencional.

Aprende com a mae as astlcias para contornar e administrar as dificuldades,
dentre as quais esté ser filha do pai. Mas a queixa da narradora sobre a mae diz respeito
ao nao cumprimento dos afazeres domésticos, na falta de estrutura doméstica para os
filhos (e a sua sobrecarga de trabalho) e para o pai. Neste modelo hegemoénico, ndo €

questionada a divisdo sexual do trabalho, mas a insuficiéncia da mulher, que tinha que



11

dar conta de tudo e bem. Assim, a ‘rebeldia’ e perseveranca da mae ¢ ressignificada
quando entram outros atores em cena. Ou seja, € nesse movimento que aparecem 0s
tracos das formas hegemonicas de hierarquia e classificacdo de género.

Nas narrativas, a condi¢do feminina parece ser tratada duplamente: ora como
‘identidade’ da mulher e ora como relagdes hegemonicas de género. A ‘identidade’ da
mulher (como coisa em si) estaria na necessidade de autonomia e independéncia como
sujeito social e politico, seja qual for a classe e a etnia. Ja nas relagdes de género, ou
ainda, quando sdo tomadas as relagcdes masculino/feminino, ressurge o essencialismo da
complementaridade do feminino ao masculino, e o retorno da condi¢do masculina como
central e fixa, inalterada em suas fungdes sociais e politicas, que por sua vez colocam a
mulher no seu 'devido lugar'. E a mulher que nio quebra, e sim que desdobra. E a
matriarca-em-nos, parafraseando Rolnik (1989).

A importancia das dimensdes sociogeograficas nesta narrativa € muito
pregnante. Conta sobre tentativa funesta de fazer a matricula pra a vestibular, pois ndo
achou a Universidade. O episodio chega a ser um ‘causo’, pois € surpreendente o fato
de ndo ver a UFV devido a sua localiza¢do e o impacto arquitetonico que ela provoca
pela exuberancia do campus e pela diferenca na paisagem que provoca, destoando da
cidade.

Nao houve uma irmd que tivesse mostrado o caminho antes, como ja havia
acontecido em outras situacdes, ao contrario, houve uma irmd que ndo foi fazer o
vestibular porque ndo conhecia ninguém, nao tinha onde ficar. A rede de relagdes € o
capital social que tém dimensoes diferenciadas aqui, quando se trata de jovens meninas
das pequenas cidades, porque o mais importante ¢ viabilizar o deslocamento e a
permanéncia nos lugares. Assim, o acolhimento e a solidariedade sdo as mais
importantes qualificagcdes deste capital social, ja que ndo tem o capital financeiro.

A ex-aluna da pequena cidade que apresenta a familia que ‘aspira’ construiu a
narrativa mostrando que uma das questdes principais de sua trajetdria foi se movimentar
no espaco, procurando descobrir as trilhas e criar seus proprios atalhos para encurtar
distancia, o tempo do percurso. A maneira como lida com as nogdes de lugar e de

7 . \ ~ 5 A . .
espaco esta proxima a compreensao de Certeau (1990)°, na relevancia ao praticante do

> “Existe espago sempre que se tomam em conta vetores de diregdo, quantidades de velocidade e a
variavel tempo. O espaco é um cruzamento de moveis. E de certo modo animado pelo conjunto dos
movimentos que ai se desdobram. Espaco ¢ o efeito produzido pelas operagdes que o orientam, o
circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em unidade polivalente de programas conflituais
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lugar, as operagdes, aos movimentos. O rural e o urbano, o modo de vida interiorano e o
modo de vida cosmopolita, ora sdo espagos transformados em lugares, ora sdo lugares
transformados em espagos. Sao fronteiras intercambidveis, méoveis. Afinal, ‘aprendeu’
com a mae que “nem tudo ¢é tdo exato” e traz consigo a heranca de uma familia que
‘aspira’.

A narrativa mostra que as dicotomias entre o ensino agricola e o ensino regular
perpassaram toda sua trajetoria. O que € apresentado de modo fragmentado ou parcial
nas outras narrativas assume aqui maior visibilidade. Um dos aspectos que torna essa
percepgao possivel € o movimento da ex-aluna de viver na fronteira do espaco rural e
urbano, diferente das outras narrativas que tem somente a cidade no espago agricola
como contexto.

A dicotomia e a hierarquia entre a escola rural e a escola urbana sado
apresentadas em quatro movimentos. O primeiro na passagem da escola rural
multisseriada para a escola da cidade, onde ¢ sabido que haverd alguma repeténcia.
Essa mesma idéia ¢ narrada pela outra ex-aluna que também estudou em escola
multisseriada, repetindo a trajetoria. Uma espécie de ritual, que mesmo tentando criar
estratégias para escapar do ‘destino’, pareceram inuteis. O segundo movimento ¢ a
divisdao das escolas da cidade entre “a escola dos meninos da roga e a escola dos filhos
dos professores, dos filhos médicos”. Por ter estudado nas duas escolas afirma: “me
senti em casa com aqueles meninos da roga”.

O terceiro movimento ¢ no segundo grau. A opg¢do pelo curso de magistério se
da por nao ter outra escola na cidade. Ou era o curso Normal ou ndo era nenhum curso.
A escolarizacdo de formacao profissional sexista oferecida na cidade era reforcada pela
condicdo de classe, ja que outras pessoas com outras condigdes econdomicas cursavam o
ensino em outra cidade. A situacdo também era problematica devido a sua rejei¢do ao
magistério: reclama que a casa dela era ‘invadida’ pelo trabalho de professora da mae e
tias, além do que, o magistério deslocava a mae para uma atividade que ajudava a
sobrecarregar o trabalho da casa feito pelas filhas. Mesmo trabalhando eventualmente
como professora leiga, ndo se percebia com afinidade com o trabalho de magistério.
Como s06 havia o curso Normal na cidade, suas irmas fizeram o magistério, mas o irmao
fez o curso técnico em agropecudria numa cidade proxima. Sendo um curso “quase sO

de homens, ndo era um lugar que o pai deixaria [eu] ir de jeito nenhum”. Mesmo

ou de proximidades contratuais. [...] Diversamente do lugar, ndo tem portanto nem a univocidade nem a
estabilidade de um ‘préprio’.” (Certeau,1990:201-202).
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havendo mulheres no curso de técnico agricola, estudar em outra cidade num curso para
homens e formado quase s6 por homens, nem se tornou uma alternativa efetiva de
escolarizagdo para ela, pois o pai ndo permitiria.

Divididos o ensino agricola e o ensino regular, a formagdo profissional
masculina para o agricola e a formagao profissional feminina para a escola urbana, a ex-
aluna avalia: “o curso superior, por mais que a gente almejasse, ele estava distante”. A
expressdo “a gente” envolve ndo somente seus irmaos e irmas, mas os jovens daquela
cidade que ndo tinham condi¢des de estudar em outra cidade para se prepararem, se
quisessem, para ingressar no ensino superior.

O quarto movimento ¢ que, mesmo conseguindo fazer o segundo grau de
maneira a capacitar para um processo de selecdo de vestibular, o problema mais
imediato era a viabilidade do curso superior, que necessariamente tinha que ser publico
e permitir condi¢cdes de permanéncia. E aqui as narrativas se encontram, ou seja, sao as
condi¢des da UFV que permitem o acesso € permanéncia dessa ex-aluna no ensino
superior.

Quando a ex-aluna faz o curso de magistério, ela ndo estava optando pela
profissdo docente, mas sim por um curso de ensino médio que lhe permitisse trabalhar,
ou seja, tirar proveito da situacdo: o trabalho como via de independéncia e de algar
outros v0os, ao invés da formacdo universitaria. Aspirar, como diz. Quando ela faz o
curso de Pedagogia, ela ndo estava optando pela profissdo de pedagoga, mas sim por um
curso superior que lhe permitisse dar vazao as suas aspiracoes.

Como nas narrativas anteriores, ir para UFV ndo foi um movimento tranqiiilo.
“S6 acredito que eu estudei em Vigosa por que eu passei um periodo sem falar com ele
[pai]. Entdo eu tive autonomia pra vir. Caso contrario, acho que eu ndo teria vindo na
verdade”.

Como a ex-aluna vivia numa cidade pequena, o movimento de ir e vir entre
outras cidades, principalmente entre a cidade podlo, era de certa forma natural e
necessario devido a producdo e o consumo diversificados.  Entretanto, fora desse
circuito ‘natural’, esses movimentos nao eram permitidos pelo pai. Quando aconteciam,
era com a participacao ‘subversiva’ da mae. O desejo de estudar em outra cidade era
quase uma fantasia, moldada pelos filmes juvenis americanos que passavam na
televisdo. O isolamento do espaco agricola e o ideério cinematografico da universidade
pela universidade americana via televisdo, criam uma rede de relagdes 'espaciais'

internacional e virtual. Entdo, segundo a ex-aluna, como diziam que a UFV era uma
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escola de modelo americano — os Land Grant Colleges — entdo deveria ser igual as dos
filmes que passavam na televisao.

As alternativas de escolha do curso eram: Fisica, pelo interesse intelectual;
Agronomia, pelo o vinculo cultural com a terra; e a Pedagogia, pela experiéncia
docente. A escolha ¢ decidida pelo o que ha de mais funcional: a possibilidade efetiva
de passar e entrar para universidade. Segundo a tia, a Fisica e a Agronomia eram
disputadas por estudantes mais bem preparados.  Assim, o filtro da universidade
privada e publica se recoloca de outra forma, ou seja, a hierarquizagao dos cursos e dos
conhecimentos e habilidades por eles promovidas segundo género e classe. A liberdade
e autonomia por ela desejadas através do curso superior estdo centradas nas
determinagdes de classe e género em diferentes tensionamentos. A UFV ¢ a
possibilidade de desconstru¢do dos cerceamentos percebidos nessas fronteiras.

A experiéncia de morar nos alojamentos durante o periodo do curso foi central
no seu processo de formagdo. O tema espago trazido como eixo importante na
orientacdo da narrativa: as limita¢des das pequenas cidades, seus projetos, um desejo de
conhecer pessoas, lugares. Esse movimento ndo tem nada a ver com a exaltagdo de
cidades maiores, ou algo semelhante. A vinculagcdo com o espago rural, com um ‘estilo
de vida interiorano’ enquanto sindbnimos de referéncias culturais nao ¢ questionado ou
rejeitado, ao contrario, ¢ bastante valorizado. Assim como também ¢ valorizado o
conhecimento, o acesso a informagdo e, por conseguinte, a propria formagdo
universitdria. Tomando a metafora ‘ampliando o olhar sobre o mundo’, o que ela
encontrou no periodo de formagdo universitaria seria mais bem traduzido por ‘novos
olhos diante de um mundo ampliado’, ja que a imagem de si que elas constroem a partir
da narrativa da vida estudantil ¢ de mudanga: “era outra pessoa” que surgia.

A vida cotidiana da universidade era imaginada perversa. Havia uma
preocupacao com a moralidade das mulheres adolescentes sozinhas na universidade. A
ingenuidade e o pudor, cultivados pelos grupos de referéncia, causaram certo
desconforto diante do modo de vida no campus. Mas o adverso vai aos poucos se
transformando em familiaridade: uma cotidianidade vai sendo recomposta, encontrado
as afinidades, como também, literalmente, antigos colegas da cidade e do curso de
magistério sdo reencontrados no campus. Havia um pedago da familia e da sua cidade

ali na UFV.
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Ao caracterizar as colegas de alojamento, analisa que apesar de condigdes
econdmicas semelhantes, as diferencas culturais eram bastante acentuadas - referéncias
intelectuais, referéncias sociais.

O encontro dessas diferengas, denominado por ela como convivio, criou
seguranca, fortaleceu a ex-aluna naquilo que se refere a sua auto-percep¢ao de "algar
voos", abrindo um mundo de possiveis, testando a si mesma no encontro com as
diferengas, descobrindo taticas e estratégias para isso, construindo suas foérmulas de
acumular capital social.

Essa no¢do de fortalecimento encontra respaldo na relacdo com os professores,
que a narrativa acentua como sendo uma relacdo de valorizacao do aluno. O convivio
com professoras e professores 'forasteiros' da pequena cidade, que foi um aspecto
importante na reconstru¢do da historia do Departamento pelos antigos professores,
apresenta-se nesta narrativa como tendo um outro sentido de contribuicdo para a
formacao. A trajetdria desses professores, com seus mestrados e doutorados em outras
cidades, outros lugares, era algo que indicava que o trabalho como docente permitia 'sair
para o mundo'. E que isso seria possivel para ela, que seria capaz de transformar isso
numa opgao real.

Para a ex-aluna, que antes achava Vigosa “muito distante’ ou mesmo que nao
conseguiu encontrar a universidade para fazer matricula para o vestibular, a partir da
graduagdo “o mundo” passou a ser “logo ali.” Por mais importante e louvavel que seja
dar continuidade a formacdo académica através da pds-graduacdo, a maneira como
orienta esse percurso depois de concluido o curso ¢ indicado na narrativa como algo
mais: adquiriu a seguranca da “desbravadora” para se integrar com pessoas diferentes,
modos de vida diferentes, lugares diferentes.

A imagem da “desbravadora” - explodindo os obsticulos das distancias
geograficas e transformando espagos em lugares - envolveu negacdo, traducdo e
reinscricdo das suas posi¢oes do sujeito de género, de experiéncia de classe e cultura da
pequena cidade. A trilha que se apresentou a ela para isso foi, num primeiro momento,
o investimento nos estudos € no magistério, ou seja, os mesmos caminhos indicados
pelas geragdoes de mulheres de sua familia. E dando continuidade a essa ‘identidade’
feminina, suas experiéncias da vida académica e estudantil possibilitam a conformagao

de novos lugares, confirmando seu pertencimento a familia que ‘aspira’.
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