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Introducio

Este texto tem como objetivo desenvolver uma reflexdo sobre uma experiéncia
com material audiovisual em um projeto de pesquisa que aborda a constituicdo da
identidade feminina e masculina no espago da socializagdo infantil e o papel da familia
e da escola nesse processo. A partir de uma perspectiva de incentivo a convivéncia entre
diferentes com base em relagdes mais simétricas, vem sendo observada a reacdo do
publico que assiste ao video gravado em uma escola de ensino fundamental, ao longo
dos ultimos oito anos.

Ele foi exibido em congressos cientificos na area da satde, da assisténcia e da
educagdo, particularmente, na formagao de profissionais no campo das ciéncias sociais,
onde muitos alunos de graduagao tiveram oportunidade de debaté-lo e ultimamente vem
sendo utilizado em oficinas em algumas escolas publicas no Rio de Janeiro.

Em vérias oportunidades foi possivel perceber que o tema da sexualidade tende a
mobilizar mais rapidamente o publico do que aqueles referentes as praticas na educacao
infantil que refor¢am atitudes tipificadas naturalmente como femininas e masculinas nas
brincadeiras, atividades escolares ou vestuario, como se estas acdes fossem
completamente dissociadas da vivéncia da sexualidade. Outra tendéncia observada ¢ a
freqliente “preocupacdo” de pais e professores com a manifesta “identidade sexual
precoce” em criangas, associadas as praticas em parceria com o mesmo sexo, indicando
“temores” quanto a homossexualidade.

Entretanto, esta situacdo revela uma contradicdo curiosa nesse universo da
educagdo, pois, ainda, ndo foi incorporado pela maioria dos pais e professores, um
reconhecimento da sexualidade infantil, como um fendmeno natural, biologico, de
descoberta do corpo, manifestando-se, muitas vezes, em praticas masturbatérias em casa
e em sala de aula. Estes temas ndo surgem espontaneamente em entrevistas mais
fechadas e geralmente sdo provocados ou instigados tendo em vista certo
constrangimento ao tratar-se do assunto. A partir destas consideragdes, o objetivo deste
trabalho ¢ fazer uma andlise destas tendéncias diante das propostas inseridas pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no Brasil, em 2000, referente ao tema da

orientagdo sexual, sob o enfoque das relagdes de género.



Género e Sexualidade

A distingdo entre género e sexualidade foi bastante explorada e analisada nos
textos, cujo reconhecimento académico estd confirmado nos estudos deste campo
tematico (SCOTT, 1990); NICHOLSON (2000); LOURO (1998); HEILBORN e
SORJ (1999). Género nao ¢ “sindnimo” de sexualidade, mas as construcdes relativas as
praticas sexuais estdo inscritas nas relagdes de género que revelam simbolos que
socialmente vao ‘“conferindo forma” as diferengcas que ilustram o feminino e o
masculino em culturas diversas. Por sua vez, estas diferencas vdo demarcar lugares,
influenciar atitudes e praticas determinadas, no exercicio do prazer sexual definido
como feminino e masculino, a partir de corpos que “funcionam” de forma diferente, na
sua interface com o campo bioldgico. Dai surge termos como passivo € ativo, romantico
e “sexualizado”, demarcando-se territorios muito rigidos e identidades muito fechadas
para homens e mulheres. A estas demarcagdes se opdoem algumas correntes de estudos,
contrarias aos enfoques binarios (homem/mulher; homossexual/heterossexual), pois
sustentam que estas representacdes que constroem significados para o masculino e
feminino, transitam permanentemente entre um e outro sujeitos de sexos diferentes.

O debate neste campo tedrico provoca um questionamento dos lugares, das
praticas sociais, politicas e econdmicas, ampliando a possibilidade de acdo para
individuos de ambos os sexos em varias dimensoes da vida cotidiana. Entretanto, como
as mulheres vém, historicamente, se apresentando numa situa¢do mais vulneravel,
diante dos mecanismos de poder instituidos, medidas de apoio a sua autonomia, como
as politicas de agdo afirmativa, no campo do trabalho e da politica e, algumas mais
timidamente, no campo da educacdo, foram aplicadas. Uma das medidas mais
conhecidas, no Brasil, apresentadas recentemente, foi a publicagdo dos PCNs, em 2000,
cuja parceria com a area da Educacdo foi estratégica na abordagem do problema do
género como uma possivel politica afirmativa nesta area, visto que, coloca em debate o
problema da hierarquiza¢do na relagdo entre meninos € meninas, apontando situagdes
desfavoraveis para estas ultimas e o problema da auto-estima.

Entretanto, este material foi alvo de muitas criticas no universo académico ¢ no
espaco escolar. As criticas por parte dos professores sdo de ordem diferenciada daquelas
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o desconforto de receberem mais uma “incumbéncia” diante de tantas responsabilidades
j& delegadas. Este fato associado a polémica observada desde o inicio do século XX,
quanto aos principais agentes da educacgdo sexual — se a escola ou a familia, s6 reduziu
as chances da implementag¢do deste tema transversal — a orientagdo sexual, de forma a
impulsionar relacdes mais eqiiitativas entre meninos € meninas, aproximando a escola e
a familia neste projeto. Os professores se queixam que a responsabilidade delegada a
eles, foi excessiva, argumentando que esta ¢ uma tarefa prioritaria para a familia. Nao
percebem formas claras de contetido para desenvolverem a “orientagdo sexual” em suas
disciplinas e tendem a ignorar situagdes em sala de aula que impliquem uma discussao
explicita sobre sexualidade, observada como um problema de dificil abordagem junto
aos alunos. Muitos professores se sentem expostos nestes momentos, “optando” pela
“metodologia” do “ndo vi, ndo escutei e ndo falei”. Esta atitude era previsivel,
considerando as dificuldades de capacitacdo dos professores nos temas transversais,
apos a publicacdo e distribuicdo dos PCNs nas escolas. Outra critica que surgiu no
espaco escolar foi oriunda dos 6rgdos de representagdo dos professores — entidades de
defesa e fiscalizagdo da atividade profissional. Estes organismos expressaram o
descontentamento quanto ao processo de elaboracdo dos PCNs, pois nao foram
consultados, concluindo que a proposta configurou-se uma politica autoritaria de
governo, com base em comissoes ministeriais.

Muitos pesquisadores das relacdes de género tendem a rejeitar os PCNis,
criticando o enfoque priorizado — o da sexualidade, em detrimento do enfoque do
género ¢ uma leitura biologizante do tema, o que vem sendo intensivamente
questionado. A proposta neste sentido tenderia a reduzir o problema e colaborar para
reforcar a diferenga entre meninos € meninas com base no enfoque biologico, localizado
genitalmente e essencializar comportamentos por meio de um discurso naturalizante das
diferencgas.

Se, por um lado, esta citacdo insinua uma critica a naturalidade do corpo através da
afirmacao de variagdes culturais, por outro, ao final do trecho, a sexualidade ¢ reinscrita
como um invariante histérico, uma entidade natural que perpassaria todas as culturas
ainda que se manifeste nestas de formas diferentes. Ainda que o documento admita
manifestagoes diversificadas da sexualidade, ele nao problematiza a categoria
sexualidade sob o ponto de vista de sua constituicao historica, da mesma forma que em
relagdo a outras categorias, como homossexualidade e heterossexualidade.
(ALTMANN, 2001, pag. 7. Texto PDF, Sciello)

Apesar das criticas revelarem a importancia de uma reflexdo com base nos

estudos de género e o avango no questionamento do modelo binario no trato deste



problema, faz-se necessdria uma analise do fracasso da incorporagdo dos temas
transversais nos PCNs pela 6tica dos professores e algumas reflexdes mais cuidadosas
por parte dos pesquisadores do género, diante desta perspectiva.

O que tem sido observado no estudo desenvolvido e particularmente, na
experiéncia com o material educativo ¢ que tem sido muito dificil acionar alguns
mecanismos de equidade de género na escola por falta de condi¢des de trabalho e nao
propriamente, interesse dos professores.

De qualquer forma, entre os pesquisadores, ¢ necessdria uma releitura da
proposta dos PCNs, considerando a realidade precdria de muitas escolas, mesmo nas
regides mais urbanizadas e desenvolvidas como os grandes centros, quicd as regioes
mais empobrecidas do pais. Os professores ddo aulas em mais de uma escola, tém
vinculos empregaticios precarios, dividem-se entre turmas numerosas com faixas etarias
diferenciadas e realidades muito adversas a capacitagdo continuada. Entre as exigéncias
de aprovacdo dos alunos com deficiéncias anteriores, estatisticas cansativas a serem
concluidas, preparo de aulas, dramas sociais de muitas familias que freqiientam a
escola, com quadros de violéncia doméstica, agressdes locais, como discutirem relagdes
equanimes entre homens e mulheres via a grade curricular?

Muitos destes dramas como a violéncia doméstica, por exemplo, ndao sao
identificados como um problema, cuja acdo caiba ao professor. Este fendmeno tem
relacdo direta com a iniqiiidade de género, sendo um problema que impacta e angustia o
profissional que se sente impotente para atuar sobre a situagao, mesmo quando o aluno
demanda. A proximidade com o professor leva muitos alunos a estabelecer uma relagado
de confianga com ele e muitas vezes, sentindo-se acolhido, fard o pedido de ajuda. As
praticas sexuais iniciadas precocemente por muitos alunos, igualmente, tem mobilizado
bastante estes “conflitos de funcdo” nos quais os professores se inscrevem. Eles querem
fazer alguma coisa, mas ndo sabem por onde comecar e entre a falta de alternativa e o
cansago, optam por “lavar as maos” e encaminhar para a coordenagdo pedagogica,
assoberbada por todas as demandas que exigem resposta imediata — do preenchimento
de planilhas das secretarias de educagdo, problemas disciplinares dos estudantes até a
falta de material de consumo.

Sou professora temporaria hd quase dez anos nas redes estadual e municipal. J4 fiz trés
concursos. Num deles, fiquei na 38* colocagdo e s6 convocaram até a 33* . Os contratos s@o de
no maximo 12 meses e todo ano ¢ uma angustia esperar para ver se vou pegar uma classe. E,
quando isso acontece, o governo leva de dois a trés meses para fazer o primeiro pagamento.
Deveriamos ter os mesmos beneficios que os efetivos, afinal fazemos o mesmo trabalho que
eles. O contratado também ndo tem acesso aos cursos que os concursados podem fazer. E, sem



uma remunera¢do regular, como posso me programar para fazer uma boa capacitacdo? Os
maiores prejudicados nessa historia toda acabam sendo os alunos (Depoimento. Revista Nova
Escola, Abril 2007. pag 33).

Angelo Ricardo Souza, da Faculdade de Educagio da Universidade do Parana, diz que
num sistema assim ¢ impossivel se integrar. Como alguém pode cobrar bom desempenho ou o
comprometimento com o projeto pedagogico se a pessoa esta ali s6 por um tempo? Duas sdo as
principais conseqiiéncias deste fato: o aprendizado dos estudantes acaba muito prejudicado e a
vida pessoal do docente também ¢ diretamente afetada. Estudos mostram que esse profesor tem
a sensacdo de culpa por se achar menos capacitado que os demais e que isso se traduz em
problemas como a chamada sindrome de burnout, um sentimento de profundo estresse por ndo
reconhecer em si proprio o perfil do bom educador. (Depoimento. Revista Nova Escola, Abril
2007. pag 32).

Neste momento, sem duvida, a resisténcia ¢ fortalecida e o questionamento do
papel do professor na constituicdo de relagdes mais simétricas entre homens e mulheres
tende a se ampliar. Soma-se a este processo, uma cobranga de resultados que pressupde
a “alienacdo” dos profissionais da educacdo, o que s6 afasta a possibilidade de uma
parceria mais efetiva entre a escola e estudiosos do género.

O debate que foi estabelecido entre estes estudiosos e os proponentes da politica
publica, chegam a este universo (quando chegam) num patamar de reflexdes que
dificilmente conseguira adesdo ou mesmo compreensdo das suas implicagdes. Onde a
compreensdao do termo género ainda estd sendo explicada nas suas origens, qual a
viabilidade de uma reflexdo pautada na “relativizagdo” da educacdo de criangas,
“implodindo” o modelo binario masculino-feminino e sugerindo a possibilidade de
praticas sexuais futuras com pessoas do mesmo sexo? Como discutir possiveis
transi¢des entre feminino e masculino numa realidade marcada pela homofobia e
valores muito rigidos calcados em religido e valores patriarcais de muitas familias?
Como fazé-lo sem que as familias com valores muito tradicionais recusem a
“colaboracao” da escola ou a acuse de interferéncia na vida privada? Ou em situagdes
contrarias, como o professor vai discutir valores referentes a iniciagdo sexual ou
vivéncia da sexualidade, com base nos seus proprios codigos de conduta mais fechados,
junto a familias ou niicleos de convivéncia onde a sexualidade ¢ praticada de forma
mais aberta entre os responsaveis ou agregados? Um agravante nesta situacdo marcada
pelas incertezas € o caso do abuso sexual e prostituicao infantil, que se configura crime
e demanda uma resposta mais rapida por parte da escola, caso seja apresentada
claramente pelo aluno.

Desconstruir as associacdes tradicionais entre o que ¢ feminino ou masculino na

educagdo ¢ uma tarefa dificil no cotidiano. Quando um aluno se apresenta com uma



blusa rosa ou mesmo qualquer objeto desta cor ainda ¢ frequentemente questionado de
forma ostensiva, na sua escolha “estética”. Uma aluna que jogue futebol, ainda sofre
pressdes. Como fazer, de forma mais eficaz, esta transi¢do, proposta pelos PCNs, mas
de dificil aplicabilidade na realidade das escolas, onde nem mesmo o problema da
hierarquia entre homens e mulheres ¢ reconhecido? Enquadrar estas realidades como
“conservadoras”, limitadas, controladoras, sem considerar as distancias sempre
presentes entre o movimento tedrico que dinamiza pensamentos, percepgdes da
realidade no ambito universitario e o dia a dia das instituicdes que operam a formacgao
de valores como a escola e a familia € perder de vista uma perspectiva favoravel.

Qual seria esta perspectiva favoravel? Investir exatamente na distingdo do que ¢
género ¢ do que ¢ sexualidade, resgatando a reflexdo das amarras iniciais do
preconceito, evitando comegar pelo campo com maior numero de minas a explodir — o
da sexualidade e pelo questionamento, em um primeiro plano do modelo binario.
Esgotar, em um primeiro momento, o que o movimento feminista traz como uma
questdo libertadora — a superagdo da hierarquia entre homens e mulheres, da valorizagdo
do masculino em detrimento do feminino. Nesta perspectiva, o fato de pessoas
buscarem o prazer sexual com pessoas do mesmo sexo ou de sexo diferente ndo seria o
foco do debate e sim a garantia de uma identidade escolhida com base numa
harmonizacdo das caracteristicas manipuladas simbolicamente — feminino ou
masculino, sem hierarquias. Caso as limitagcdes deste processo ndo sejam enfrentadas,
reconhecendo-se primeiramente como um problema, de origem histérica, o
androcentrismo, dificilmente o respeito as escolhas de parceiros sexuais serad
considerada no ambito mais adequado — o da vida intima, onde nem mesmo o nucleo
familiar mais direto deveria intervir de forma ostensiva, a partir de determinado ciclo de
vida de seus dependentes.

O campo de estudos de género s6 tem a colaborar para esta situacdo avancar.
Quando estabelece a distingdo entre sexualidade e género evidencia que o corpo
biologicamente definido ndo esgota possibilidades de acdo e aspiragdes projetadas por
criancas em formacao. Muitas aptidoes ndo sdo definidas pela natureza, mas adquiridas
por meio de processos de estimulos culturais e sociais que oferecem mais ou menos
recursos para que determinados interesses sejam alcangados. A pedagogia moderna, no
ensino fundamental indica ter incorporado estas premissas, principalmente, se
considerarmos a vitéria do modelo misto nas escolas, que ndo sdo mais segregadas por

sexo. Entretanto, ainda ndo foi possivel superar a reproducao muito rigida dos lugares



de meninos e meninas, de classificagdes com base nos esteredtipos de gé€nero para
atividades mais ou menos“apropriados” para criancas de sexos diferentes. Esta
discussdo antecede uma possivel resposta quanto as demandas relativas a sexualidade
que mobilizam pais e professores — o da “prevencdo” da homossexualidade, por
exemplo. A incidéncia da gravidez na adolescéncia ou expansdo da epidemida de
HIV/AIDS, ndo podem ser os unicos pontos, a dominarem completamente a pauta do
espaco escolar no que se refere aos PCNs. Apesar da condugdo que o documento
favorece nesse sentido, ele também inclui, inovadoramente, a concep¢do do género
como uma forma de descontruir relacdes de dominacdo entre homens ¢ mulheres, a
superagao da desqualificacdo de um em favor do outro e da quebra de integragdao
possivel entre o masculino e o feminino.

A perspectiva favordvel seria inverter a tendéncia observada nos PCNs e
comegar, neste momento em que a concepgao de género estd mais disseminada (embora
ainda incompreendida), por este debate e ndo pelo da sexualidade. Assumindo esta
direcdo, seria possivel recuperar a condu¢do a ser dada no processo de desconstrugdo
das hierarquias de género — compreender como ¢ constituido, gerado e reproduzido pelo
senso comum, pelos costumes, pela naturalizacao de “interpretagdes” sociais e culturais,
no cotidiano da escola e como esse processo atinge a sexualidade. Esse processo poderia
ter inicio com medidas muito simples, como a distribuicdo de meninos e meninas em
sala de aula, definindo-se mais sistematicamente, os momentos que o professor deve
induzir atividades integradas equitativamente por sexo, observando os conflitos e
parcerias que surgem. O momento de convivéncia com os semelhantes — meninos com
meninos € meninas com meninas (o que ¢ proposto nos PCNs), deve ser respeitado, de
acordo com as tendéncias de escolha das criancas. As atividades extra-classe — jogos
esportivos, e agdes propostas na educacgao fisica devem incluir a perspectiva de compor
equipes de forma mista em algumas experiéncias alternativas, colocando em xeque, em
algumas ocasides a inviabilidade de times compostos com sexos diferentes, tendo em
vista as diferengas de desempenho entre homens e mulheres com base na composigdo da
massa muscular e partes do corpo mais sensiveis a dor. Explorar os mecanismos
cotidianos de constituicdo do que ¢ feminino e masculino, incentivando uma
flexibilizacdo permanente destes lugares quanto a potencialidades individuais para
realizagdo de projetos, inclui o da satisfagdo sexual, mas ndo se esgota nele. A
concepgdo de prazer pode ser recuperada como um elemento importante na constitui¢do

de valores e relacionamentos, tendo como referéncia o masculino € o feminino



simetricamente. Esta “metodologia” pedagdgica favoreceria compreender melhor o raio
de acdo de um e de outro e perceber com o tempo, o fio de continuidade, mas de
submissdao que a sexualidade estabelece com o género. Estas premissas ndo devem
ignorar as influéncias bioldgicas no comportamento, operadas pela fisiologia.
Reconhecendo-as € possivel identificar como sao interpretadas pelos costumes e valores
locais, desdobrando-se em possiveis hierarquias. Estas condutas, sem davida, exigem
condi¢des de observagdo e implicariam em uma dedicagdo especial por parte dos
professores e gestores no campo educacional. Quanto aos primeiros, seria necessario
definir tempos e acdes em sala de aula que enfrentardo resisténcias iniciais por parte dos
proprios alunos e para os segundos, criando alternativas no material didatico (velho
desafio) e novas indica¢des pedagdgicas para o quadro funcional seguir, o que, diante
das dificuldades apresentadas anteriormente, pode provocar queixas dos professores, se

ndo contemplar os seus interesses.

Sexualidade dos alunos e dos professores
Compreender as relagdes de género no ensino fundamental implica aceitar que
as criangas vivenciam a sexualidade.

O educador deve estar sempre atento para a necessidade de repetir o0 mesmo
conteudo ja abordado. As criangas vivem suas curiosidades e interesses na area
da sexualidade em momentos proprios e diferentes umas das outras, ocorrendo
muitas vezes estudo e a discussdo de um tema com pouca apropriacao desse
conhecimento para algumas. A retomada ¢ importante e deve ser feita sempre
que as questdes trazidas pelos alunos apontarem sua pertinéncia (PCNs —
Orientacdo Sexual, pag.143).

Apesar dos cuidados que o documento evidencia quanto a preservar os limites de
atuacdo do professor no tema da sexualidade, a realidade se sobrepde e cria muitos
impasses.

A orientacdo Sexual ndo-diretiva aqui proposta serd circunscrita ao ambito
pedagdgico e coletivo, ndo tendo portanto carater de aconselhamento individual
de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes temadticas da
sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acdo pedagodgica, sem
serem invasivas da intimidade e do comportamento de cada aluno. Tal postura
deve inclusive auxiliar as criangas e os jovens a discriminar o que pode e deve
ser compartilhado no grupo e o que deve ser mantido como uma vivéncia
pessoal (PCNs — Orientagdo Sexual, pag.121).

Tendo em vista os tabus, as incertezas, dividas e preconceitos que mapeiam o

tema da sexualidade torna-se dificil para o professor identificar o que seria de dominio



do “coletivo” e do que seria de dominio da vivéncia pessoal. A confusdo se estabelece,
em alguns momentos, inclusive no que se refere a propria intimidade do professor.

O tema deve ser abordado mais frequentemente, explorando-se mais com 0s
educadores o que seria da ordem do privado e o que seria da ordem do publico no
campo da sexualidade com discussdes mais explicitas para que estes profissionais se
sentissem mais seguros para abordarem o problema junto aos seus alunos. Uma situagao
a ser destacada seria a das praticas de estimulo sexual em criancas por elas mesmas ou
por terceiros (0 que permitiria prevenir casos de abuso sexual na infancia). A descoberta
do corpo a partir da identificagdo de zonas de maior prazer pela crianca deve ser um
tema abordado junto as familias que tendem a reprimir violentamente estas situagcdes ou
junto ao professor que ndo as aceita com facilidade. Outra situagdo a ser observada e
compreendida de forma diferenciada ¢ quando alunos de idade mais avancada tentam
provocar constrangimento ao professor (em geral, alunos diante de professoras)
masturbando-se ostensivamente em sala de aula. Sendo intencional ou ndo, a discussao
ndo tera como base o “direito ao prazer” (pressuposto ainda ndo incorporado
plenamente), mas a identificagdo do ambiente adequado que, em nossa cultura ¢ o
espaco reservado a intimidade, o que esta previsto nos PCNs. No caso do aluno mais
velho o que deve ser destacado ¢ o nivel de maturidade ja alcangado para reconhecer
isto e dai, dimensionar a intencionalidade de provocar um constrangimento. As vezes,
situacdes como estas fazem parte da dindmica do debate sobre sexualidade, pois abre
espaco para que os alunos “testem” os adultos que pretendem orientd-los. Perguntas
diretas sobre praticas sexuais dos professores, por vezes, ocorrem e levam muitos deles
a evitarem o assunto em sala de aula. Estes depoimentos evidenciam que o tema da
sexualidade ¢ dificil para o proprio professor que apresenta limites no universo pessoal
para aborda-lo. A impressdo ¢ que todos se sentem invadidos — professores bem
intencionados que experimentam o efeito “ping-pong” da conversa e alunos que ndo
querem falar do assunto. Entretanto, muitos alunos, particularmente os adolescentes se
mostram interessados no debate e demandam orientacdo, o que se amplia, caso as
familias ndo abram espaco para esta discussdo ou sejam muito rigidas quanto a condutas
¢tico-morais tanto para meninos como para meninas. Mas outro problema surge nesse
momento: as diferencas de interesse e formas de expressa-lo entre os jovens de sexos
diferentes, o que s6 pode ser abordado e compreendido na perspectiva e com énfase no
enfoque do género. Frequentemente, quando o tema ¢ abordado em sala de aula, surgem

impasses entre as meninas € 0s meninos que afetam a sua participacdo. Algumas
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meninas expressam a dificuldade de perguntarem abertamente ou falarem sobre
possiveis experiéncias sexuais porque temem a reagdo dos colegas, o que ¢ marcado
pelas representagdes relativas ao género que implica em um comportamento mais
discreto das mulheres. Os meninos receiam um julgamento quanto a sua masculinidade
caso nao se mostrem “espertos”, ja iniciados sexualmente, diante daqueles ja
“consagrados”. O impacto do grupo no controle dos colegas deve ser considerado ¢ a
probabilidade de artificialidade nas respostas ou situagdes apresentadas. Deve ser
esclarecida pelo mediador a necessidade de compromisso com o sigilo e respeito quanto
as informagdes que surgirem em um debate como este. No caso de experiéncias
homossexuais, dificilmente a situagdo sera relatada.

Os PCNs, apontam uma alternativa para o cuidado com a “invasdao” e
exposi¢do, apenas quanto as criancas quando abordam o trato do corpo, ndo
apresentando uma “solu¢do” para os adolescentes.

Nas atividades relacionadas com este bloco ¢ importante que nenhum aluno se
sinta exposto diante dos demais. Um recurso possivel para evitar que isso
aconteca ¢ o da criagdo/adocdo de um personagem imaginario pelo grupo de
criangas. Por intermédio deste personagem podem-se trabalhar davidas, medos,
informagdes e questdes das criangas ligadas ao corpo, de forma a ninguém se
sentir ameagado ou invadido em sua intimidade. Com relagdo a linguagem a ser
utilizada para designar partes do corpo, o mais indicado ¢ acolher a linguagem
utilizada pelas criancas e apresentar as denominacdes correspondentes adotadas
pela ciéncia (PCNs — Orientagdo Sexual, pag.142).

O documento, apesar destes limites avanga bastante ao propor temas que
dificilmente sdo tratados no espago escolar, ampliando a intervengdo para os professores
que atuam em sala de aula, deixando de ser uma responsabilidade, apenas para os
profissionais especializados, como por exemplo, os psicologos, psicopedagogos ou
assistentes sociais. Entretanto, esta proposta foi compreendida por muitos professores
como uma transferéncia de responsabilidade se ndo da familia, de estes outros
profissionais que deveriam responder mais diretamente a estas demandas. Considerando
as dificuldades abordadas anteriormente, as exigéncias colocadas para os professores
para operacionalizarem os PCNs, implicariam, no minimo, em um investimento muito
mais agressivo na sensibilizagdo e preparo destes profissionais diretamente envolvidos.

Nas “orientacdes didaticas”, o documento registra:

Outro ponto a se considerado para as intervengdes do professor nas situagdes de
manifestacdo de sexualidade de seus alunos em sala de aula é o referente aos
valores e a ela associados. O professor ndo deve emitir juizo de valor sobre essas
atitudes, e sim contextualizd-los. O mesmo vale para as respostas que oferece as
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perguntas feitas por seus alunos. Por exemplo, se o professor disser que uma

relacdo sexual ¢ a que acontece entre um homem e uma mulher apoés o

casamento para se ter filhos, estar transmitindo seus valores pessoais (sexo

somente apds o casamento com o objetivo de procriagdo). E necessario que o

professor possa reconhecer os valores que regem seus proprios comportamentos

e orientam sua visdo de mundo, assim como reconhecer a legitimidade de

valores e comportamentos diversos dos seus. Sua postura deve ser pluralista e

democratica, o que cria condi¢cdes mais favoraveis para o esclarecimento e a

informacdo sem a improvisacdo de valores particulares (PCNs — Orientacao

Sexual, pag.153).

Sem duvida esta ¢ a postura profissional a ser exigida em qualquer area de
atuagdo técnica — o controle dos esteredtipos e imposi¢ao de valores que revelem
preconceitos. Entretanto, a identificagdo de preconceitos vem sendo operacionalizada de
forma muito diferenciada desde que os direitos humanos com base no respeito aos
direitos individuais universalmente aceitos passaram a ser incorporados como politica
publica. O género ¢ uma pauta muito recente se considerarmos do ponto de vista
historico. Os valores morais associados a este tema ainda estdo extremamente
arraigados na cultura e naturalizados por meio da influéncia cientifica do campo
bioldgico. Distanciar-se deste angulo de visdo do problema ndo ¢ uma tarefa a médio
prazo. A dificuldade de implantagdo dos PCNs neste tema transversal, certamente,
enfrentaria maiores dificuldades. Transferir para o professor esta responsabilidade de
forma absoluta, como esta citagdo ilustra bem, s6 dificultou o processo, pois perde um
aliado e cria um obstaculo de dificil superagdo. Agregando-se a todos os problemas que
este grupo profissional enfrenta no dia a dia, a auséncia de uma preparagdo especifica
sobre as relacdes de género na formagdo dos professores, sO agrava a situacdo. A
abordagem do tema ndo conseguird escapar do senso comum ou dos valores pessoais
dos professores. Muitos, ndo querendo se expor ou ser julgados por isto, tendem a
ignorar o tema, forma encontrada de ndo se comprometerem. Esta postura ndo os isenta
de muitas angustias porque os problemas e dramas relacionados as questdes de género,
surgem cotidianamente na sala de aula: violéncia doméstica, gravidez na adolescéncia,
homofobia, abuso sexual, prostitui¢ao infantil, banalizacdo da sexualidade e muitos
profissionais demandam solu¢des que ndo os coloquem como os principais articuladores
da resposta. E, neste conturbado processo perde-se a oportunidade de ampliar de fato o
significado da sexualidade como uma experiéncia saudavel, prazerosa e prioritariamente

de encontro com outro ser humano, respeitando-se e procurando harmonizar-se

diferengas, favorecendo-se a integragdo.
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O género como solucio estratégica

Ampliar a perspectiva favoravel ¢ considerar a publicacdo dos PCNs, e o tema
transversal sob andlise — orientacdo sexual, uma vantagem para os profissionais da
educagdo e muito mais para os usudrios deste sistema — os alunos e suas familias. Mas ¢
necessario enfrentar, primeiramente, os obstaculos que surgiram logo que o documento
foi divulgado e apresentado como uma politica publica a ser aplicada.

O tema Orientagdo Sexual foi publicado junto com o tema Pluralidade Cultural,
no volume 10, apresentando um material bem mais reduzido, o que revela um
investimento maior no primeiro. De alguma forma, ele ficou associado ao tema
Pluralidade como se este fosse o tema principal, e a orientagdo sexual um “subtitulo”,
apesar do destaque na capa.

Um dos pontos de estrangulamento da proposta conforme abordado
anteriormente foi a énfase na discussao da sexualidade, sendo que ao enfoque do género
(um dos blocos de contetidos), foi reservado um pequeno trecho entre o bloco corpo:
matriz da sexualidade e prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis/AIDS.
Embora a tentativa de escapar da associacao sexo/prazer — doenga/morte, os PCNs, nao
conseguem superar o problema, evidentemente.

O termo Orientacdo Sexual em substitui¢do ao de Educacdo Sexual, provocou
nova polémica e favoreceu maiores resisténcias, tendo em vista a sua associagdo com 0s
movimentos GLBTS que se utilizaram desta forma de expressdao para a garantia de
direitos. Considerando um alto indice de rejei¢do a praticas sexuais entre pessoas do
mesmo sexo em muitas familias com nucleos verdadeiramente homofobicos em muitas
regides, os professores anunciaram uma nova modalidade de problemas e confirmaram
a confusdo no entendimento da proposta. A sua publicagdo junto com o tema Pluralismo
Cultural sugeriu que a sua discussdo tratava prioritariamente do direito dos individuos
de diferentes praticas sexuais (ndo enquadradas em modelos hegemodnicos) serem
respeitados no espaco escolar. Talvez por isso o tema da homossexualidade mobilize
tanto o publico que assiste o material educativo trabalhado no projeto.

As dificuldades de leitura dos PCNs (muitos professores nao chegaram a fazé-lo,
limitando-se o seu manuseio, muitas vezes, aos coordenadores pedagogicos das escolas)
leva a concluir que de fato, esta ¢ uma politica a ser “descoberta” ainda. Mas as criticas
ao documento foram tdo antecipadas que, na perspectiva dos estudiosos do género que

observam as dificuldades de “operacionalizagdo” de novos valores num campo tao
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complexo como este, o fato das relagdes de género ter sido incluida como um contetido
explicito deste material pode ser considerado uma grande vantagem. Avangar mais sera
desloca-la da posi¢do de “recheio” para a de “massa” do pao do sandwuich. O que da
sustentabilidade a sexualidade e terd como conseqiiéncia o cuidado que o individuo
experimenta com O Seu corpo € consigo mesmo sera o género nao hierarquizado — o
feminino € o masculino como imagens simbdlicas que ndo significam prejuizo ou
desqualificagdo para ninguém sob nenhuma hipodtese, seja na escola, na casa, no
mercado de trabalho ou no leito conjugal.

E necessario, explorar mais e divulgar, com trabalhos mais sisteméticos junto as
escolas, o que implica efetivamente, o género como uma categoria analitica,
favorecendo a identificacdo de situagdes onde as relagdes de género, estabelecidas
assimetricamente estdo operando e a partir dai, colaborar para desconstruir os
mecanismos que estabelecem a hierarquia, o desrespeito ao outro. Entretanto, esta acao
implica em apresentar alternativas, o que dificulta escapar de propostas que enquadrem
acdes em “novos modelos”, mas se, realizadas com flexibilidade e criatividade pode vir
a surpreender o proprio gestor ou consultor que do seu gabinete ndo acredita que alguns
profissionais da ponta, podem realmente participar, se convencido da importancia de

sua interferéncia.
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