ENUNCIACOES DAS NARRATIVAS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL DE
SUJEITOS PRATICANTES

TRISTAO, Martha” — UFES

GT-22: Educacao Ambiental

A trama meio ambiente-sociedade-educacdo ambiental relaciona-se diretamente com o
cotidiano e a historicidade das comunidades-sociedades e ecossistemas em geral, uma
vez que envolve o processo de “ser sendo” sujeito no coletivo, na relagdo com o mundo,
com o0 meio ambiente € na sua compreensao € participacdo nos modos sustentaveis de
vida.

Dentro de uma perspectiva socioeducativa, o trabalho com comunidades e escolas e a
dinamica das a¢des de Educagdo Ambiental em um determinado tempo/espago envolve
questdes que se tornam, cada vez mais, complexas e conflituosas ndo s6 do ponto de
vista ambiental, mas também das dimensdes da vida em sociedade, de modo geral. A
pesquisa qualitativa com o uso de narrativas supera a concepcdo de que os sujeitos
praticantes ou fazedores da educagao ambiental sdo instrumentos das decisdes das
politicas de governo ou de suas institui¢des, sio compreendidos como protagonistas. E
como diz Certeau (1994, p. 82), a historicidade cotidiana ¢ indissociavel da existéncia
dos sujeitos que sdo atores e autores de operagoes conjunturais.

Essa pesquisa insere-se no movimento da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental
(REBEA), que vem estimulando a organizacao das redes estaduais e a realizacdo de
diagnéstico locais e regionais. A intencao dessa etapa ¢ ir além de um diagndstico da
realidade, ¢ dar mais visibilidade as iniciativas e a algumas problematicas enunciadas
sobre Educagdo Ambiental, bem como compreender os provérbios ou outros discursos
dos sujeitos praticantes que deixam marcas nos processos. Dentre os objetivos desse
estudo, destaca-se a identificagdo do perfil dos educadores/as que promovem a
Educacdo Ambiental, ou seja, especialistas, pesquisadores, educadores ambientais,
professores e gestores envolvidos/as com a Educagdo Ambiental em seus contextos de
atuacdo, seus principais temas, estratégias de acdo, potencialidades e desafios que se

configuram em suas experiéncias de narradores e narradoras.

* Este trabalho integra a etapa da pesquisa qualitativa realizada sobre o Estado da Arte da Educagdo
Ambiental no Espirito Santo, realizada por um grupo de cinco educadoras, mestres e mestrandas que
integram o NIPEEA - Nucleo Interdisciplinar de Estudo e Pesquisa em Educacdo Ambiental do Centro de
Educacao da UFES.



Ricoeur, citado por Larrosa (2003), diz que a narrativa expressa a relagdo entre a
experiéncia e os narradores que se nutrem a partir de suas experiéncias para narrar suas
historias.

O intuito dessa etapa da pesquisa ¢ o de aprofundar dados quantitativos coletados em
uma etapa anterior, recorrendo a compreensdo das narrativas por meio da realizagdo de
entrevistas em grupos que denominamos de entrevistas coletivas." Tentamos, assim, por
meio dessas entrevistas grupais, compreender as narrativas da Educacdo Ambiental
expressas nos repertérios dos sujeitos praticantes * e participantes, ou seja, a
interpretacdo mesma do relato da experiéncia na tentativa de dar significado aos modos
pelos quais esses educadores atribuem sentido a Educacdo Ambiental, se comunicam
por meio dela, formam suas identidades.

Talvez, como nos auxilia Hart (2005), seja possivel delinear agdes e praticas que
motivam e movimentam as teorias, as crengas e os valores da Educacdo Ambiental no
contexto estudado.

Bruner (1997) diz que uma interpretacdo das narrativas envolve conhecer nossas
proprias historias dentro dos mitos, folclore e historias de nossa cultura e que requer

algo que se aproxime da perspectiva do narrador, ndo pode ser “desprovida de voz”.

TECENDO COMENTARIOS E ARTICULANDO SENTIDOS DAS NARRATIVAS

As entrevistas coletivas aconteceram no final das seis reunides realizadas em
municipios estratégicos do estado, quando os participantes eram convidados a
permanecer para um debate. No total, oito grupos entre dez a quinze participantes foram
formados, perfazendo um total de cento e doze educadores/as, em sua maioria
professores/as atuantes nas escolas do ensino fundamental. Nesse universo se torna, de
fato, impossivel dar conta da totalidade dos enunciados dos/as narradores/as. Como se
trata de sujeitos praticantes da educagdo ambiental, podemos dizer que na diversidade

observa-se uma unidade e na unidade uma diversidade. Esses individuos tém a sua

1 . . . C A , . . .

A proposta inicial foi realizar a dindmica do Grupo Focal, mas, por varios intervenientes, como
dificuldade de interacdo entre os participantes ¢ uma preocupacdo muito maior entre os presentes em
responder as questdes do que de fazer uma reflexdo conduziu a esta denominagfo: entrevistas coletivas.

2 Os “sujeitos praticantes” de Certeau (1998) sdo aqueles que vivem um determinado contexto cotidiano
ou aqueles que fazem sua sintese intelectual ndo pela forma de um discurso, mas pela propria decisdo, ato
e maneira de “aproveitar a ocasido”.



propria identidade e participam da identidade do todo, ou seja, possui uma identidade
comum de perten¢a a unidade global (MORIN, 1997).

Esses grupos participaram de uma discussao circular que denominamos de entrevistas
coletivas, por entender que essa abordagem se aproxima da dinamica de grupo focal,
inicialmente proposta, com o aprofundamento das agdes, atividades desenvolvidas sobre
questdes que podem ser consideradas foco do trabalho interativo e do material
discursivo/expressivo desses participantes (GATTI, 2005).

As perguntas giraram em torno de trés questdes que nortearam a sistematizagdo e as
analises dos dados: como vocé se motivou ou se envolveu com a Educagdo Ambiental?
Como vocé trabalha? O que ¢ significativo/referéncia para vocé em Educacgdo
Ambiental? Os relatos foram gravados, com permissdo dos participantes, transcritos e
analisados, considerando basicamente essa trés dimensdes norteadoras: a motivacao ¢ o
envolvimento; as agdes praticadas; e as referéncias que se estabelecem para o trabalho
desenvolvido, sejam locais, planetarias, documentais, legais, etc.

Destacamos os repertdrios significativos/expressivos de cada pergunta, aqueles mais
recorrentes que emergiram de maneira clara ou tacita, com um desenho metodologico
proximo ao que se entende por uma analise tematica, agrupando os dados em torno de
cada questdo, mais no sentido de organizacdo e sistematizacdo do que de uma
fragmentacao das narrativas.

Trata-se de um exercicio proposto por Bardin (1995) de analise tematica que, de acordo
com a autora ¢ uma das técnicas de analise de contetido e ndo menos consistente. Mas a
preocupagdo central ndo era o conteudo, mas os sentidos atribuidos a educacdo
ambiental, considerando a significacdo das narrativas dos sujeitos participantes e
narradores/as € as suas experiéncias e praticas cotidianas.

Mesmo assim, analisamos o conjunto narrado sobre cada questdo, sem classificar e/ou
caracterizar uma ou outra regido, garantindo a sua integridade e preservando as
identidades dos sujeitos. O sentido interpretativo atribuido aos fragmentos das
narrativas transcritas em cada momento, foi compreendido, a partir de Hart (2005), que
entende, esses métodos como exploratdrios, dialdgicos, provisorios e indeterminados.
Tratamos, também, essa interpretacdo de acordo com o pensamento de Larrosa (2003, p.

41), baseado nas idéias de Ricoeur, quando diz que

[...] é contando nossas proprias historias que damos a nos mesmos, uma
identidade. Reconhecemo-nos, a nos mesmos, nas historias que contamos
sobre nos mesmos. E é pequena a diferenca se essas historias sdo
verdadeiras ou falsas, tanto a ficgdo, como a historia verificavel, nos
provém de uma identidade.



Motivacao e envolvimento com a Educacio Ambiental

Obtivemos diferentes respostas em relacdo ao envolvimento dos participantes com a
Educagdo Ambiental, porém alguns fios nos pareceram “condutores” de uma
interpretagdo mais sistémica, no que se refere aos subtemas que emergiram das
narrativas. Sdo eles: a formagdo inicial/académica, a atuacdo profissional, a histéria
pessoal de vida de cada educador/a.

O envolvimento com a Educacdo Ambiental mostra-se dentro de uma diversidade
“vital” inscrita nas dimensdes desses sujeitos-grupos em seus saberesfazeres ao longo
das suas trajetorias de vida e das histdrias narradas, mas, sobretudo, ¢ marcado no seu
processo de formacgao e de atuagdo profissional.

Os fragmentos narrados representam bem essa idéia *:

[...] a partir da especializacdo, em ecoturismo, eu percebi que o trabalho
que a gente faz [...] de , formiguinha. é um trabalho muito importante [...] e
que a Educag¢dao Ambiental estd lda: no cemitério, no supermercado, na sala
de aula, na sua casa.

[...] atuava em sala de aula, de 1 a 4°, em localidades bem no interior
mesmo, escolinhas de zona rural, e foi ali que eu deparei assim com
experiéncias de forma generalizada [...] com o agrotoxico, [...] com
projetos na escola [...].

[...] eu me envolvi desde quando eu comecei a trabalhar na escola, eu ndo
conhecia mangue [...] ndo sabia da importincia do mangue para o meio
ambiente [...]. O primeiro passo foi a ida das criancas até o mangue para
retirar todo o lixo possivel [...].

De modo geral, a maioria dos depoimentos circula em torno destas perspectivas — a do
trabalho e da formagdo profissional — mas tecem associagdes, atribuindo sentidos ao
antes-durante-depois desses tempos-espagos de formagdo. As vezes, fazem referéncia a
um “amor” pela natureza, pela eventual mudanga habitacional/profissional para uma
nova comunidade, pelas redes de relagdes sociais/familiares passadas de geracdo a
geragdo, pela inser¢do/engajamento em movimentos sociais promovidos por ONGs, por
trabalhos voluntarios em igrejas, e até por uma responsabilidade com os problemas
socioambientais do cotidiano. A aprendizagem nao estd isolada do movimento natural

em relag@o ao tempo e ao contexto.

Observamos, também, que a motivagdo pode partir da militdncia num movimento de
articulacao local, com a participagdo em ONG ou com a formacgao continuada em curso

de p6s-graduacgdo, de acordo com o seguinte depoimento de um entrevistado:

3 Dentre as entrevistas coletivas realizadas nos seis encontros, destacamos alguns trechos para analise de
dados. Nesse sentido, todos esses trechos serdo destacados em italico no decorrer deste trabalho e também
respeitando a fala original do entrevistado.



[...] a ONG que a gente fazia parte também tinha um trabalho muito intenso
nas comunidades, na sociedade. Nos faziamos campanhas de
reflorestamento, palestras na escola, uma ONG muito ativa. Entdo eu acho
que vocé fazendo, vocé pode estar orientando, cobrando e incentivando as
pessoas a fazerem também [...] depois eu fiz um curso de especializa¢do em
educagdo ambiental e a coisa foi crescendo [...].

Essa motivagdo ¢ mencionada também como uma paixdo impulsionada pelo desejo de
mudancga da relacdo entre sociedade e natureza: “Eu sempre tive vontade de mudar o
mundo, eu ndo sabia como”, mas também como algo que foi sendo gradativamente
adquirido, por meio da atuagdo em instituicdes ambientais, na propria dindmica e
cotidiano do trabalho e da interagdo com o proprio publico: “Eu vim sem nenhuma
motivag¢do, vim porque era meu trabalho”, “Eu comecei a fazer Educag¢do Ambiental
sem proposta nenhuma, sem motivo nenhum, foi até aqui no museu, mas eu sai daqui jd
com amor por aquilo”.

Na particularidade desse envolvimento com cada um (para si), com a sociedade (para o
outro) e com o meio ambiente (para todos), a presenga de um outro chama a atengao e ¢
destacada como fonte de inspiragao/motivacao para o desenvolvimento da Educagdo

Ambiental. Assim,

[...] o que me motivou foi o exemplo que eu tive na escola onde eu
trabalhava [...]. O sentimento com que um professor fazia o trabalho na
escola e desenvolvia as a¢oes me encantou. E ai, eu me identifiquei com a
causa e comecei a trabalhar com isso também.

Nesses relatos, o que, muitas vezes, percebemos, ¢ que o interesse em trabalhar uma
determinada temadtica, parte da experiéncia de vida no ambito pessoal, profissional,
econdmico (a entrada em um emprego, por exemplo), no social (a participagdo numa
comunidade, numa escola, numa igreja, etc.) e no pessoal (vinculagdo afetiva,
investimentos emocionais).

Essas narrativas se inserem numa rede relacional, fazem do enunciado como sugere
Certeau (1998) um noé de circunstancias, uma nodosidade inseparavel do contexto, num
mesmo depoimento se entrecruzam caminhos, fazeres das redes cotidianas que
motivam/envolvem esses sujeitos praticantes. Como exemplo, mencionamos o caso de
uma professora que trabalha numa faculdade, desenvolveu um projeto de pesquisa e foi
sorteada com uma bolsa de estudos na area de agricultura, com o tema ligado a cultura

da aroeira e do mamao, para ser desenvolvido na entressafra do pescado.



O contato com o trabalho foi referéncia constante em varios depoimentos como fator
estratégico na aproximacao com a educacdo ambiental. E na atividade profissional que

esse interesse se materializa, como descrito:

[...] o que mais motiva a trabalhar com essa questdo ambiental é a
necessidade de mudang¢a no processo produtivo, em todas as cadeias
produtivas. Acho que este é um dos motivos. O outro, por ter trabalhado
dentro da Escola Familia, talvez ndo tenha um tema especifico mas, em
todas as disciplinas, ela repassa a educag¢do ambiental .

A Escola Familia ¢ compreendida como /ocus natural de desenvolvimento da Educacao
Ambiental, mas a escola em geral ¢ espaco privilegiado para as praticas, inclusive, pela
sua institucionaliza¢do, a Educacdo Ambiental vem ganhando destaque. Essa ¢ uma
compreensdo expressa na fala de uma das professoras: [..] nds trabalhamos a
Educacdo Ambiental porque a escola é centro de educacdo rural. E uma necessidade
[...] e, como a escola também tem tema transversal educag¢do ambiental, toda escola

deve estar trabalhando [...].

Nas Escolas Familia e nos Centros Integrados de Educag@o Rural, o foco parece deter-se
sobre a atividade rural em si, j& que essas institui¢des atuam numa linha de formacao
mais profissionalizante dos alunos. Conforme o entendimento de alguns participantes, a
atividade agricola e os habitantes do meio rural parecem encarnar uma vocagao

intrinseca para preocupar-se com as questdes ambientais:

[...] temos o envolvimento dos agricultores, dos camponeses pequenos |[...]
os assentados que tem uma grande necessidade de debate dessas questies,
necessidade mesmo. Entdo, eles sdo comprometidos com as causas
ambientais.

A dimensdo da cultura ¢ reforgada por essa idéia de que o ambiente rural possui uma
relacdo local mais intrinseca com o meio ambiente, suscitando nos sujeitos um

envolvimento mais direto, conforme relato:

Talvez eu esteja errada, mas a minha visdo é cultural, talvez porque eu
venha do interior. Eu sempre trabalhei na terra, sempre cultivei a terra até
meus 27 anos. Quando eu vim para a cidade, eu achei uma grande diferenga
do povo, porque talvez aquilo que é tdo importante la, para aqu indo é, e o
que seria para nos, tanto a educagdo que a gente recebeu da familia, aqui é
totalmente diferente, [...] por isso que sempre falo que é cultural, porque eu
tenho na minha cabega que é cultural.

A necessidade crescente de participacdo das instituicdes de ensino e das comunidades
no planejamento, na tomada de decisdes, foi também destacada. Esse avango observado
em dire¢do a uma pluralidade de agdes parece estar impulsionando metodologias mais

participativas, que se aproximam das abordagens interdisciplinares e transdisciplinares.



Dessa forma, foram relatados movimentos de integragdo inter e intrainstitucional, por
meio das parcerias entre diversas Secretarias Municipais e organizagdes da sociedade
civil. Uma outra questdo que se evidencia € o atrelamento da formagao da identidade
do/a educador/a ambiental e, conseqlientemente, da Educacdo Ambiental, a atuacdo e a
pratica profissional, muito mais do que a formacgao inicial e académica.

Alguns mencionam a caréncia de formacdo especifica na area, reforcando a importancia
da formagdao continuada: “/...] me falta obviamente assim conteudo, conhecimento
teorico aprofundado, essa base, fundamentag¢do basica do tema por ndo ser minha drea
de atuacdo direta” .

As narrativas analisadas indicam pistas do contetido e dos fundamentos enfatizadas nos
projetos/atividades/agdoes de Educagdo Ambiental desenvolvidos, como a tentativa de
difundir a idéia de pertenga a natureza e a preocupagdo em conservar os ecossistemas
ameacados como contetdo e como fundamento. A perspectiva de transformacdo social e
politica da Educa¢do Ambiental foi destacada por apenas um participante.

Por fim, a Educagdo Ambiental ¢ apontada como a area que pode superar a formagao
técnico-profissionalizante dos profissionais da educacdo e, mesmo em dreas com
proposta de atuagdo profissional mais técnica, sua insercdo ¢ considerada
desencadeadora de uma atuacdo mais humanistica e engajada nas questdes

socioculturais e ambientais.

Acoes em Educaciao Ambiental

Como vocé trabalha/desenvolve a Educacdo Ambiental? A partir dessa questdo, nas
reflexdes e nos debates dos grupos emergiram uma diversidades de agdes, de praticas e
de publicos que se diferenciam e se caracterizam na diversidade cultural e bioldgica das
regides envolvidas. Existe, claro, os antagonismos e as disparidades entre os
municipios/regides, mas tentamos extrair, a partir desse tema, as principais idéias e ou
estratégias das praticas da Educacdo Ambiental nessa diversidade, a partir de alguns
indicios desses sujeitos praticantes e participantes.

Sobre essa dimensao existem algumas regras explicitas como a articulagcdo entre escolas
e comunidades. Ndo ha um distanciamento visivel entre esses contextos; ha sim,
mengdo de esforcos significativos na tentativa de envolver a comunidade externa as
escolas (familias dos alunos). H4, também, uma tentativa explicita de articular e
organizar as praticas das escolas com as da comunidade. Em uma dada regido, a

preocupagdo ¢ de se fazer um trabalho coletivo e cooperativo entre ONG:S,



Superintendéncias de Educacdo, Prefeituras, Consorcio, Policia Ambiental e demais
liderancas comunitérias locais.

As atividades socioeducativas, como as definimos em nossa analise, variam entre
palestras e visitas monitoradas que ‘“convidam” os participantes a uma insercao
ambiental no aprendizado, contextualizado a realidade do ambiente/ecossistema em
discussdo; passando-se, também, pela pesquisa cientifica, pela pedagogia do projeto,
pelo cadastro de certo publico atingido, por aulas expositivas e pelo envolvimento com
as lutas comunitarias, sejam em intervencdes planejadas, sejam conjunturais, estao
sempre atentas realmente a dindmica cotidiana das comunidades.

De modo geral, os temas entre escola-comunidade tém énfase em aves, paisagem,
agricultura organica, seguranca do trabalho, com uma abordagem social junto a criangas
das classes populares e populagdes tradicionais, com enfoque em manifestagdes
culturais. Ainda, em termos de conteido, trazem uma importante preocupagao com os
residuos solidos e reciclagem, desmatamento, reflorestamento da mata ciliar,
recuperagao do Rio Doce, preservacado, conservacao ambiental e o desperdicio da agua..
Esses temas s3o mencionados pela sua abordagem transversal nos curriculos e em
espagostempos fora da escola.

Em algumas escolas, como as escolas Familias ou Centro Integrado de Educacdo Rural
(CIER), trabalham temas geradores, baseados na metodologia de Paulo Freire, com um
movimento em dire¢do a interdisciplinaridade ¢ a uma Educagdo Ambiental critica e
transformadora. Essa proposta educativa rompe com a educacdo tecnicista, difusora e
repassadora de conhecimentos. A educagdo ¢ mediadora do processo de construcdo
social e historico, de conhecimentos implicados na vida e na histéria dos sujeitos, como
defendia Paulo Freire.

Na tentativa de encontrar uma unidade e contemplar a diversidade de modo a organizar
melhor essa andlise, distinguimos dois aspectos complementares nas narrativas: as
concepcdes filosoficas de Educagdo Ambiental e o modus operandis das agdes/praticas
desenvolvidas como ja foi mencionado.

Das concepgdes filosoficas emergem sentidos e representagdes * que percorrem todo

um lastro de ligagdo ambiental, desde aqueles que manifestam sua “paixdo” e respeito

* A pretensio ¢ situar o estudo dentro de uma concepgdo de representagdes que o fundamenta, em
Jovchelovitch (1998). A autora argumenta que as representagdes sociais sdo simbolos construidos
coletivamente, de forma compartilhada por uma sociedade. Os simbolos significam e constroem a
realidade, diferente da concepcdo de representagdo mental criticada e considerada como uma forma de
espelhamento da realidade.



pela natureza, com os elementos naturais, por seu valor intrinseco, incluindo os que
defendem um embate direto com a justi¢a, até aqueles voltados a uma idéia mais
antropocéntrica, conectada com a ldgica da utilizagao dos recursos e da “humanizagao
da urbanizacao”.

Alguns educadores/as de instituicdes governamentais e ndo governamentais de meio
ambiente, enfatizam a perspectiva da sustentabilidade como principio filoséfico de suas
praticas/acoes, sendo um dos pressupostos o da formagao de uma racionalidade menos

economicista e mais ambientalista. Tomamos como exemplo:

[...]. O aluno vai ao viveiro, entende qual a importancia de se ter uma mata
ao redor de uma nascente, ele aprende.

[...] Minha concep¢do [...] é educar as pessoas a conviverem em um
ambiente saudavel, [...] conservar para as futuras geragoes o usufiuto que
hoje nos temos em vida |[...].

[...] Eu entendo a Educagdo Ambiental como uma tarefa, uma atividade,

uma agdo de sensibilizacdo e conscientizagdo.
Vale chamar atencdo para o lugar central que parece ocupar no contexto da narrativa da
Educacdo Ambiental a palavra “consciéncia” e seus derivados “conscientizagdo” e
“conscientizar”’. O sentido atribuido ao termo conscientizagdo associa o sujeito a uma
intencionalidade subjetiva da “consciéncia”. Alguns termos utilizados se inserem dentro
das “categorias mentalistas” mencionadas por Assmann (1998), ou seja, um conceito
idealista, vazio de mediacdes auto-organizativas (corporeidade individual) e

socioorganizativas (social, econdmica, cultural ampla).

Observamos, em alguns fragmentos da narrativa de um entrevistado, um enfoque com o
tema das responsabilidades pelas escolas que aderiram a proposta da Conferéncia

Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente do Ministério do Meio Ambiente:

[...] Colocar a responsabilidade mesmo para ser trabalhada, despertar isso
na escola, ndo é s6 um momento pontual, é uma cultura e a gente tenta ver
se consegue trabalhar nesse sentido. Ndo so isso [...] , a gente refor¢a os
projetos educacionais, os projetos politicos-pedagogicos [...] pede para
colocar a questdo ambiental em todas as disciplinas. Entdo nesse ponto a
gente estd caminhando para a educagdo.

Na opinido de alguns participantes, destaca-se a necessidade de tratar esses projetos
dentro de uma abordagem organizacional e continua, dando-lhes uma caracteristica
mais sistémica e institucional. Assim: “/...] eu vejo necessario que nas escolas, esses

projetos ndo sejam do professor, mas projeto da escola” .
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A elaboragdo de projetos destaca-se como principal metodologia de trabalho nas
escolas. A grande maioria dos educadores/as mencionou a participacdo em agdes
cotidianas relacionadas com o desenvolvimento de projetos escolares com abordagens
interdisciplinares. De acordo com as narrativas, em geral, o processo interdisciplinar
parte de planejamentos individuais e ndo coletivos. Essa forma de organizacdo
pedagodgica foi questionada e criticas apontaram falhas no sistema que emperram agdes
mais articuladas no cotidiano das escolas e a auséncia das condigdes favoraveis ao
planejamento coletivo, conforme demonstra o depoimento desse entrevistado: /.../
Apesar de que muitas escolas pensam em quantidade de aula, e vocé ndo pode parar
uma aula para poder planejar isso. Ndo pode se sentar em grupo para fazer. E dificil
mas a gente deve tentar.

A insercdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar dentro de uma pedagogia de
projetos transforma-a em atividade extra-curricular, talvez pela sua abordagem inter ou
transdisciplinar ou pela sua condi¢do ndo-linear de conhecimento. O pressuposto €: se
nao sei onde inseri-la, entdo, estd fora das disciplinas, basta a competéncia técnica de
quem a desenvolve. Essa logica, muitas vezes, nao reconhece o lugar social, as
dindmicas internas de uma escola, as praticas educativas e o fazer pedagdgico da
Educagdao Ambiental.

O fato de ser essa uma tendéncia marcante dessas narrativas nao impediu que essa fosse
uma pratica questionada e criticada, pela sua transitoriedade e por apresentar resultados
“ficticios”, como sugere uma professora em tom de autocritica, muitas vezes,
caracteriza apenas uma relacdo produtivista com o trabalho ou uma forma de prestagao
de contas do docente, como pode ser observado nos trechos a seguir: “/...J as vezes vocé
desenvolve um projeto, fotografa e depois vocé ndao sabe o que vocé vai fazer com todo

aquele trabalho”. E ainda:

[...] a gente é cobrado pelos representantes legais [...]. Vocé tem que
mostrar o que vocé esta desenvolvendo para provar o que vocé esta fazendo.
Mas ai, quando vocé vai expor o trabalho, produzir os cartazes, pressupde
que houve todo um trabalho desenvolvido até vocé fazer aquilo que é parte
da avaliagdo final. [...] existem muitos trabalhos ficticios, so de fotos. [...] a
gente também produz lixo, coisas que ndo poderdo ser usadas
(EDUCADORA).

No imaginario da sociedade em geral ainda predomina uma racionalidade cognitivo-
instrumental e tradicional da educacdo, uma tendéncia que reduz a educagdo a
transmissdo de informacdo e de conhecimento, de uma realidade socioambiental

fragmentada e bindria que dissocia a cultura da natureza, a sociedade da natureza. Isso



11

interfere diretamente nas praticas da Educagdo Ambiental que luta na contra-hegemonia
dessa concepc¢do. Conforme sugere um professor: [...] essa questdo da gente sair da
sala de aula, fazer uma aula no meio do mato ... O professor é chamado de professor
turista.

No que se referem as praticas educativas, as atividades mais ladicas (como teatro,
musica, jogos, filmes) sdo alternativas de formacdo de uma narrativa com uma
racionalidade emocional para a sensibilizacdo e estdo presentes na atuagao de alguns

educadores.

Dentre as praticas citadas, notam-se concepgdes tedrico-metodoldgicas diversificadas de
Educacdo Ambiental, abordando enfoques variados: cognitivo, sensorial, afetivo,
intuitivo, simbolico, sistémico, reflexivo e moral/ético. Exemplificamos alguns dos

enfoques citados a partir dos depoimentos colhidos e reproduzidos a seguir:

[...] éolhar ao seu redor de outra maneira, ndo so ao seu redor, mas dentro
de si mesmo, porque Educa¢do Ambiental tende também pra essa parte do
conhecimento.

A verdadeira Educa¢do Ambiental [...] eu vejo um modelo muito simples
que eu gostei muito, é um modelo de tecido celular, que é aquele modelo em
que a educag¢do ambiental ndo pode estar voltado so pro lado ecologico, o
lado econdémico, o lado da tecnologia e o lado da ética, a gente tem que
amarrar todos esses grupos, entdo ndo da pra fazer so dentro da escola, tem
que sair pro bairro.

Quanto a tendéncia reducionista da Educacdo Ambiental como uma disciplina, notamos
que, por alguns participantes, ela foi muito relacionada ao contetido do ensino de
Ciéncias Naturais. Na opinido de outros, a Educagdo Ambiental deveria tornar-se uma
disciplina e, por fim, alguns afirmaram que todas as disciplinas deveriam abordar a
Educacdo Ambiental para garantir sua interdisciplinaridade.

A discussao de como deveria ou ndo ser a Educacdo Ambiental foi recorrente, notando-
se um imaginario impregnado de uma educacdo dogmatica e de um ideal. A visdo de

que a Educagdo Ambiental deve iniciar-se bem cedo na formacao escolar, foi unanime:

Eu acho que a matéria Biologia em si de 5 a 8“ série, deveria estar
ensinando Educag¢do Ambiental, porque é relacionada a tudo. Todas as
disciplinas devem ensinar Educag¢do Ambiental, tudo esta amarrado. Mas
dizem: Eu num sei nada de Educa¢do Ambiental, ndo sei como fazer..

[...] “eu trabalhava com 1e 2°séries e desde esse momento a gente ja via a
importdncia de viciar nossas crian¢as em uma cultura ambiental [...].

Entdo quer dizer, é uma questdo de habito a educagdo, e tem que comegar
desde muito cedo, para quando chegar no segundo grau a pessoa estar tdo
habituada que para ela é normal.
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Um elemento unificador das narrativas ¢ o argumento na mudanca de
percepgao/atitudes e comportamentos dos alunos como indicador de resultado das ac¢des
e praticas desenvolvidas, dentro de uma perspectiva funcionalista do processo

educativo.

Referéncias em Educacio Ambiental

De modo geral, as experiéncias sdo multirreferenciais, com ressonancias similares e
outras bem diversas ou distintas entre as diferentes regides. Algumas referéncias tém
repercussdo nacional e, outras, estdo associadas as experiéncias de vida que atravessam
as praticas desses sujeitos. Mesmo assim, ha repertorios interpretativos que conferem a
essas praticas os sentidos de uma identidade cultural singular, local.

Portanto, essas referéncias ficaram mais concentradas ¢ baseadas em acoes localizadas,
com projetos e acdes marcantes, que contribuem para a promog¢ao de uma Educagdo
Ambiental mais contextualizada com a realidade das escolas e das comunidades.

Essas referéncias fundamentam-se em agdes locais realizadas por instituicdes de
governos, ONGs, empresas e universidades. As agoes desenvolvidas pelo Ministério da
Educagdao que chegaram aos municipios (“Projeto de Educagdo Chico Mendes”,
Programa Vamos Cuidar do Brasil e a Conferéncia Infanto-Juvenil para o Meio
Ambiente) sdo referenciadas. Além disso, pessoas engajadas, partidos politicos (Partido
Verde), as associacdes de cunho ambiental (Associagdo Nova Esperanca, de
abrangéncia regional, os Amigos do Jardim Botanico, de abrangéncia nacional e o
Greenpeace, internacional) também foram destaques.

Sdo citados espagos ou unidades de conservagdo, entre outras 4areas como
potencializadoras da relagdo com as paisagens naturais e ecossistemas da regido.
Algumas organizagdes, com base na gestdo ambiental compartilhada, também sao
referenciais importantes: os Comités de Bacia Hidrografica e os Consorcios.

Para as pessoas do grupo, articulagdes, como as do Consoércio e a formacgao de redes
locais, sdo pontos de inicio e de chegada para os que gostam, desejam e continuam a

trabalhar com a Educacao Ambiental no cotidiano, a exemplo do relato a seguir:

Eu penso que nos temos um referencial enorme. Além dos professores, nos
temos também projetos e agdes locais. Na nossa regido, até mesmo pela
presenga da serra, do grande investimento, a preocupac¢do que a gente tem
ja aqui de luta, de busca, de formas de trabalhos ambientais que serve de
referéncia. Os professores contribuem, colaboram com isso. Entdo a gente
percebe que ndo tem uma rede de pensar, de contatos, mas essa intertroca
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ja acontece com projetos, e com agbes locais e a gente tem visto que tem
sido referéncia.

A idéia de rede aqui ¢ destacada com um sentido diferenciado, num movimento de
troca, de articulagdes que ultrapassam qualquer necessidade de formalizagdo para
acontecer.

Foram muitos os fios tecidos sobre essa questdo que, obviamente, ndo estd isolada
dentro de um contexto maior de engajamento e atuacao, mas envolvida com as questoes
anteriores, a motivagdo e a acdo. O depoimento abaixo ¢ um marca encontrada nas

referéncias que se tem da Educacdo Ambiental:

o Consorcio Caparad tem sido até mais organizado no seu trabalho a
ponto de ver resultados, de dar retorno, uma coisa mais organizada do que
a AMAR Caparao. Enquanto a AMAR tem nos dado bastante referéncia por
estar ld na Serra e a gente saber que tem ld um pessoal que faz esse
trabalho. Mas, para trabalhar mesmo conosco, como referéncia que da
resultado mesmo, é o Consorcio Caparao. O trabalho da Presidente do
Consorcio tem sido muito sério aqui com a gente. E os projetos com as suas
agoes locais, essa intertroca que a gente nem sabe mais dizer, os
professores/educadores ambientais daqui fazem acontecer, sim |[...]

Um outro aspecto que chama a atengdo ¢ o significativo enfoque de um determinado
grupo a dimensdo cultural da regido. A identidade cultural ¢ concebida como fator de

ligagcdo com a realidade local e de orgulho, conforme o fragmento da narrativa abaixo:

Serra do Caparao tem wuma historia maravilhosa. Os educadores
ambientais, essas ONGs, como o AMAR Caparao e outros que fazem o
resgate historico [...] é uma referéncia pra gente. Chamar isso aqui de
umbigo do mundo é bom demais, ndo ¢?! Imagina, os indios que moraram
ali e estdo comegando a voltar. Isso tudo para a gente é um referencial
incrivel [...] para a Educa¢do Ambiental, e as pessoas ja estdo se
familiarizando mais com isso [...]. E um trabalho novo, é de longo prazo, é
um processo mesmo. Esses projetos que estdo saindo la de cima, nas
escolas, até ganhou um prémio [...]é o trabalho de uma escola que se
preocupa com esse aspecto historico.

Como procedimentos e estratégias para acdes de Educacdo Ambiental e como grande
possibilidade de integracao entre a escola e a comunidade, a Pedagogia da alternancia ¢
bem expressiva nos depoimentos dos professores das escolas-familia e, como
fundamentos teodricos de outro grupo mais proéximo a uma realidade mais urbana de
atuacdo, citam a Teoria de Gaia e a Pedagogia da Mata.

A vocagdo agricola de algumas regides justifica e naturaliza a insercdo da Educacao
Ambiental nas escolas, como uma demanda mesmo da realidade sociocultural e
ambiental local. Narrativas sugerem que, embora haja planejamento prévio,
principalmente pedagodgico, ha uma grande valorizagdo das atividades praticas com

moradores. Paralelamente, ha o apoio da literatura especializada, conforme declara um
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dos entrevistados: “[...] entdo a gente tem como referencial a necessidade de mudanga
nas familias [...]. Depois a gente tem o teorico, as literaturas, que sdo referéncias para
quem precisa se informar [...] ”.

Na Regido Metropolitana, observamos que as referéncias sao menos localizadas e sdo
citados livros em geral, livros didaticos, publica¢des de empresas, videos, fotografias,
legislacdo ambiental, a Constituicdo Federal e alguns sitios na internet.

Em ultima analise, as dificuldades encontradas para viabilizar as a¢des ¢ a captagdo de
recursos para a Educacdo Ambiental, no caso de instituigdes publicas, conforme
depoimento de um educador: “/...] a Educag¢do Ambiental é algo que se fala muito hoje,
SO que, na pratica, é sempre a ultima da ultima. Quando vocé tem que investir algum
recurso em Educa¢do Ambiental, vai deixando e se, sobrar, vai para Educa¢do
Ambiental”.

Assim, com motivacdes, metodologias de trabalho e referéncias diversificadas, esses
educadores ambientais seguem seu ritmo e, dentro das especificidades do seu campo de
atuacao, desempenham papéis e ocupam espagostempos diversificados que entendem

como seus na dinamica dos grupos que compdem.

CONSIDERACOES FINAIS

Na diversidade em que ocorre o perfil dos sujeitos praticantes da Educacao Ambiental,
caracterizam-se, em geral, por interfaces envolvendo as é4reas educacionais, de gestdo
ambiental, cultural e de ag@o social, mas refletem, de certa maneira, sua propria historia,
diferentes e renovados saberes e também narrativas peculiares desse ‘“‘serestar”, para
além do que pudéssemos classifica-la tdo-somente como “profissao”.

Esta andlise reconhece a Educacdo Ambiental como um saberfazer marcado pelo
envolvimento pessoal-profissional e, em geral, relativo a formagdo desse sujeito, ou
seja, da forma como ele/ela articula a ciéncia com o senso comum e recria
constantemente sua historia, sua militancia, mistura a “vida” com processo produtivo e
busca por felicidade, mais caberia reconhecer a Educacdo Ambiental como “profissao
de f&¢”, valida somente para os/as educadores/as ambientais — assim conhecidos entre si
como os “profissionais da area” — ou envolvendo os/as ambientalistas, no seu papel
social de agente da educacao em geral.

Muitas diferencas detectadas nessas regides, em termos do trabalho realizado, do perfil

dos/as educadores/as, estdo relacionadas com os recursos da regido e da propria oferta
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de cursos de graduacgdo ou de pos-graduacdo. Nao queremos apontar verticalidades, nem
niveis, mas existem disparidades entre os municipios das regides que possuem
universidades, faculdades, institutos, museus ¢ uma visivel necessidade de se investir
mais na formacao dos educadores/as do que nas agdes.

Poderiamos dizer, ainda, que existem algumas especificidades que marcam as
diferencgas de perfil, de acdes e de atividades pelos sentidos enunciados nas narrativas.
Sem querer estabelecer uma tipologia, mas tendo em vista a compreensao melhor desse
perfil, existem um grupo mais qualificado em termos de Educacdo Ambiental, inserido
no seu movimento e na sua histdria, que se caracteriza por ser mais ativo, engajado e
participativo; um segundo perfil seria o de um grupo mais ou menos interessado, mas
que ainda nao incorporou a Educagao Ambiental totalmente em sua pratica educativa; e
um terceiro grupo nao tem envolvimento, nem cooperagao, mas atua, eventualmente, ou
quando solicitado, em sua pratica profissional.

De qualquer modo, observa-se uma falta de acesso a referenciais extremamente
significativos da Educagao Ambiental brasileira, ou mesmo de documentos historicos na
sua trajetoria, como ¢ o caso do Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades
sustentaveis e responsabilidade global.

O interesse na realizacdo desta pesquisa ndo foi julgar se os saberes e fazeres da
Educacdao Ambiental no Estado estd em uma tendéncia ou em outra, ou a sua eficacia
em procurar regras universais ou taxativamente objetivantes para o trabalho em
Educacdo Ambiental. A proposta da pesquisa qualitativa foi compreender os eventos
humanos por meio das suas narrativas, em seus contextos, de forma a deixar espago
interpretativo e de reflexdo para as futuras agodes e praticas educativas cotidianas.

Essa realidade aponta que temos um grande potencial para fortalecer e aprofundar as
raizes da Educacdo Ambiental na escola, como um contexto privilegiado de atuacao,
tornando-a parte indissocidvel dos conteudos e das atividades ministradas pelos
professores e, conseqiientemente, da formagao ambiental dos alunos.

Vale esclarecer que esse diagnostico ndo se encerra aqui, pois, se possivel, ¢
conveniente uma constante atualizagdo para que a complexidade do processo

educacional-ambiental entenda as praticas cotidianas e sua dindmica de transformagao.
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