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No clima ameno e agradavel que deriva dos periodos de chuvas no sertdo do
Ceara, molhado pelos respingos das primeiras chuvas que caem em Irauguba, me
deslumbro pelo ambiente de alegria projetado no imaginario popular e materializado
pela babujem que eclode magicamente do solo diante desses primeiros respingos. E
como se o ambiente interno e o externo se encontrassem em um momento de apogeu. Ai
vém a lembranca os tempos idos que marcaram minha historia como pesquisador e
possibilitaram minhas reflexdes presentes.

Na secura comum a este lugar, muitas vezes encontramos” o desanimo de uns ao
lado de uma motivagdo incompreensivel de outros. Vejo agricultores, pessoas do
campo, que vislumbram a esperanca no meio do vazio repleto de pedras que parecem
nascer do chdo em abundancia.

Nisso come¢o a encontrar uma vereda que me leva a uma paisagem
desconhecida. L4, aqui, percebo que a natureza se reencontra com a cultura, o ecologico
se depara com o social. Nao dé para fugir da concretude dessas questdes ambientais que
impdem um pensar critico e praxioldgico sobre o ser e o dever-ser.

Em minhas investigagdes, vou confirmando que ¢ impossivel pensar em
educacdo que habilite para a vida neste ambiente que esteja descolada desse contexto. O
contexto ¢ uma questdo ambiental, com toda sua complexidade e abrangéncia, que s6
pode ser enfrentada, adequadamente, através de um conjunto de experiéncias e saberes
que uma educacao ambiental critica naturalmente possibilita.

Por outro lado, esta comunidade dos sertdes desses brasis, com suas
peculiaridades, traz algumas universais afins a ambientes como estes: a oralidade, a
cultura residualmente oral. Isto impde considerar estes fatores no trato educativo
pertinente a estes povos. Povos esquecidos pelos outros brasis e outros mundos desse
mundo globalizado de uma ldégica e cultura univoca. Globalizagdo que massifica,
empobrece e elimina outras logicas e culturas destoantes do mercado, do consumo, do

descarte, do desenvolvimento economico neoliberal.
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A educagdo carece de inserc¢ao social, de realidade concreta, do mundo vivido
que se associa a0 mundo pensado. Educar € preparar para qué? Educar tem relagdo com
a vida que se vive e se quer viver. Dai ser inviavel pensar uma educa¢ao descolada dos
sonhos, das u-topias. A educagdo precisa ser libertadora, geratriz de autonomia,
carregada de esperanca, pensar a partir do oprimido a superagdo dos processos
opressores. Precisa-se de uma educacao que seja popular, que seja ambiental.

Iniciei o processo, que resulta neste trabalho, em 1999. Acompanhei, neste
tempo, a alfabetizacdo de jovens e adultos em diversos municipios do Ceard, localizados
na regido sul, centro-oeste, norte. Finalmente consegui ser designado para atuar como
supervisor setorial no municipio de Irauguba, onde desenvolvi paralelamente, no mesmo
periodo, uma relagdo mais ostensiva com o lugar.

Neste contexto cheguei a Irauguba para realizar outra tarefa, intimamente ligada
a anterior. Acredito que tinha certa bagagem de informagdes e experiéncias no que
tange a alfabetizacdo no semi-arido, em Irauguba. Foi uma aproximag¢do de um grupo
composto de interessados em atuar no Programa Alfabetizagdo Solidaria — PAS (14
pessoas) e Brasil Alfabetizado (20 pessoas).

O grupo focal, que tratamos neste estudo, foi composto de onze pessoas, todas
ligadas ao PAS. Ninguém possuia formag¢do na area da educagdo, algumas tinham
alguma vivéncia na alfabetiza¢do por terem participado de modulos anteriores do PAS.
Este programa oportunizou a muitos a chance de ter uma formag¢do minima em
educacdo por meio de capacitagdes. Estas aconteciam no inicio do modulo, durante uns
dez dias. Normalmente se davam em algum hotel ou ambiente no qual ficavam
dedicados exclusivamente a capacitacgao.

Entretanto, as capacitagdes comumente oferecidas para este tipo de programa se
detém a oferecer algumas técnicas de alfabetizacdo apoiadas em um material didatico,
muito parecido com as velhas cartilhas atualizadas a partir do conceito de letramento.
No entanto, o que foi percebido, ao longo desse periodo de acompanhamento do
cotidiano das salas de aulas de alfabetizacdo de jovens e adultos, foi uma replicacio dos
antigos modelos de alfabetizacdo, com base na repeticdo de silabas e palavras
desprovidas de ancoras no saber de experiéncia feito pelos alfabetizandos.

Outro fator digno de mudanca € o despreparo da maioria d@s alfabetizadore(a)s.
El@s nao possuem formacao anterior no ambito da pedagogia, da didatica. Isto tem me
mostrado um inconveniente que deveria ser enfrentado de maneira mais apropriada. Isto

implica na utilizagdo de um processo formador que ndo se detenha na técnica, na



reproducdo de modelos inadequados, em particular para serem aplicados a culturas orais
e/ou residualmente orais. Na contestada técnica de usar as cartilhas e material didatico-
pedagogico dissociado da realidade local. Do desvalor que se da aos
analfabetos/analfabetas, como se ndo fossem sujeitos capazes de produzir seu proprio
saber, serem autores de seus enredos de vida.

E necesséario avangar com as reflexdes acerca das contribui¢des freireanas; que
se reconhecga a urgéncia de incorporar as contribuicdes da Educacdo Ambiental Critica,
que percebe a indispensabilidade de alinhavar a alfabetizacdo com os fios da teia da
vida, principiar no mundo vivido dos sujeitos alfabetizandos a produgdo de saberes
“parceiros”, que inclua a capacidade critica de ler o mundo.

Assim vamos para a pesquisa, que comeca com o diagnostico de como os
sujeitos do grupo compreendem o processo de alfabetizar. E constatamos que a idéia
predominante era de que alfabetizacdo significava tirar da cegueira os que ndo sabiam
ler — havia um prurido em dizer a palavra ‘“analfabeto”, como se ela marcasse
negativamente as pessoas, transformando-as em nao-sujeitos.

A alfabetizacdo era identificada com o alimentar, dessedentar, iluminar os
alunos; possibilitar a decodificacdo do alfabeto num processo linear e restrito a técnica
de reconhecimento das palavras. Os alfabetizadores’, por isto mesmo, se sentiam
superiores, os que iriam levar alimento, luz, saciar a sede de conhecimentos.

Ao considerar estes argumentos, a formagdo de educadores necessita de outras
referéncias. Esta pesquisa sinaliza para uma Perspectiva Eco-Relacional (Figueiredo,
2003), balizada pelas contribui¢des freireanas que ajudam a potencializar uma nova
maneira relacional-dialdgica de ecopréaxis formadora.

Ecopréaxis sim, pois que reconhecemos a conveniéncia de avangar com o
conceito de praxis na direcdo de uma acdo-reflexdo mais ampla, que reconhece a
necessidade permanente de alargar os horizontes, de permanecer aberto para as
multiplas influéncias e conseqiiéncias simultdneas que ocorrem em torno da palavra-
acao.

Traduzindo isto em miados, eu diria que € necessario inserir nas acdes de
formagdo de educadores os aportes da educagdo ambiental (EA) e da educacdo popular
(EP), de modo imprescindivel, em recantos como estes insitos nas zonas rurais e

periferias das cidades.
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A formacdo do educador ndo deve se descolar das discussoes relativas a EA.
Tudo em nosso contexto encontra-se articulado e o educador precisa estar atento as
questdes atuais e de suas transformacgdes. A EA ¢ algo presente em nosso cotidiano e s6
estaremos contribuindo para uma educagdo contextualizada partindo do proprio
“contexto”, do ambiente, no qual os individuos encontram-se inseridos.

Constantemente nos deparamos com as questdes ambientais, mas ndo as
percebemos, porque ndo as vivenciamos e nem refletimos sobre elas, estas se encontram
coladas em nos, mas ndo notamos, porque ja estamos tdo acomodados que ndo somos
mais capazes de enxergar. E preciso incluir a EA na formagdo do educador. O que
possibilita sair do lugar comum para enxergar o que nao viamos e, dessa forma
contribuir para uma vida em sociedade mais equanime.

Nao ha formacao significativa do educador sem contextualizacdo, porque sem
esta se faz apenas inculcagdo de conhecimentos, contetidos a serem reproduzidos. Cabe
possibilitar a compreensdo e importancia do que se quer conhecer ¢ do que ¢ necessario
para ensinar-aprender.

A contextualizagdo parte do comum para o incomum, € um acrescentar
constante, na busca do desconhecido. Movido pela curiosidade que se estabelece na
dire¢dao do saber mais, porque descobrimos o quanto ainda temos a aprender.

Nao ha contextualizacdo sem a dialogica, sem o reconhecimento do outro como
legitimo outro que possibilita a troca de conhecimentos e o trabalho coletivo. Nao ha
dialogica sem a parceria, sem compartilhar saberes para, a cada momento, ir avangando
em busca da superagao de si, de tornar-se mais com o outro.

O que defendo ¢ que contextualizacdo e EA estdo intimamente conectadas no
mundo atual. Percebo que a EA ¢ uma dimensdo necessaria a educacdo em geral
(Guimaraes, 1995), mas ¢ também um alargar das dimensdes intrinsecas aos processos
educativos, ontologicos € mesmo epistemoldgicos.

Venho na constatacdo de que uma EA Critica, e ¢ desta EA a que me refiro, ¢ a
maneira de caminhar rumo a transformacdo social capaz de suscitar um mundo mais
solidario. As respostas potencializam novas leituras e estas repercutem em novas
escutas, olhares, sentires, perceberes.

A dialogica gesta uma indispensavel contextualizacdo das informacgdes,
conhecimentos e saberes a serem compartilhados, que implicam em ecopraxis pertinente

a um conjunto de rotinas democraticas e participativas.



E importante que se possa verificar a validade e a conveniéncia desses
pressupostos, procedimentos, conseqiiéncias, valores em debate, temas em questdo.
Neste intuito elaborei uma pesquisa-intervencao que discute a contextualizagdo da
aprendizagem na formagdo de alfabetizadores para atuar em Irauguba - CE. Esta
pesquisa se encontra no seu terceiro ano e agora afunila para contribuir com a formagao
de educadores dentro do sistema formal de ensino do municipio.

Em sua fase inicial foi possivel constatar que os alfabetizadores em formacao,
apresentavam uma pretensdo pedagdgica que ndo contemplava as questdes concretas do
cotidiano dos educandos, dos costumes e cultura popular da regido. A idéia que os
futuros alfabetizadores carregavam era de formagado para um contexto que nao existe no
lugar.

Era propodsito da pesquisa, fomentar uma reflexdo que permitisse ao curso de
formacdo avangar nas questdes ambientais potencializando a contextualizagdo do
ensino. Com este foco, elenco alguns dos nossos pressupostos:

Para que haja um processo de aprendizagem real e capaz de gerar
sustentabilidade precisamos alargar os horizontes, por meio de uma discussdo dos
paradigmas epistemo-metodologicos que orientam a agao;

Uma abordagem freireana permite outra compreensdo das relagdes educador-
educando, ao reconhecer a capacidade epistémica do ser humano de produzir saber e a
capacidade ontologica de ser mais;

Considerar o saber do outro como legitimo e amplificador do nosso na geragao
do saber parceiro que ¢ maior do que os saberes originais dos interlocutores. O respeito
ao outro ensina respeito a si, elevando a auto-estima;

Resignificar a relagdo pedagdgica como uma relagdo horizontal, que embora
diretiva, ¢ pautada numa autoridade democrética, na liberdade e respeito miituo;

Valorizar os temas imprevistos que emergem no dia a dia da sala de aula, o
potencial de informag¢des oriundas de outras areas, de um enfoque para outro, de um
contexto para outro;

E importante a abordagem que foque nas relacdes e nio nos contetdos, sem
desconsidera-los. Cabe-nos potencializar uma formagdo capaz de gerar sujeitos
autdonomos e inteiros;

O resgate da histéria e saberes populares possibilitam o desenvolvimento de
outras dimensdes e vivéncias. O aproveitamento do saber vivido possibilita uma

aprendizagem experiencial definidora de sujeitos decididores;



Os valores e a ética sdo dimensdes essenciais na valorizagdo dos sujeitos
enquanto sujeitos inteiros;

Dialogar gera didlogo. Garantir e estimular a fala do outro motiva as pessoas a
se sentirem importantes e envolvidas. A compreensdo de sermos partes interligadas e
interdependentes do mundo resgata a solidariedade e o cuidado com o outro;

As metaforas, imagens, lembrancgas, o icone, os simbolos, as musicas carregam
significados e significantes que favorecem aos educandos vivenciarem intensamente a
proposta;

Consentaneo com isto ¢ que escolhemos a Perspectiva Eco-Relacional
(Figueiredo, 2003) como referencial tedrico de base. Ela ¢ geradora destas proposigdes e
oferece um contato com novos paradigmas epistemologicos emergentes que contribuem
para novos paradigmas educativos.

A PER ¢ uma tentativa de avancar com a Holistica e o Ecocéntrico, inserindo
neles de modo radical a dimensdo social, politica e ecohologica. Destaca que a
dimensao relacional permite que enfoque a propria dinamica da vida, em sua
abrangéncia e complexidade-simples. Afinal, as relagdes sdo embasadoras da vida e os
componentes de um ecossistema € que permitem sua existéncia e potencial.

Para Figueiredo (2003), Maturana oferece uma contribui¢do por meio da
afetividade, que se soma as da psicologia social de Silvia Lane (1995). Branddo (1994),
por sua vez, contesta que as relagdes sociais s6 se ddo entre humanos. Paulo Freire
(1983) consolida a dimensao s6cio-politica e valoriza a ética do didlogo.

Ao pensar sobre a PER retomo algumas de suas metéaforas categoriais. Elas
potencializam vantagens interessantes para a educagdo contemporanea. Tal como,
aprender a valorizar o saber do outro no partejar do saber parceiro, que frutifica no seio
da supra-alteridade.

A supra-alteridade significa o respeito a diversidade e pluralidade de idéias e
manifestacdo d@ outr@ diferente e por isto mesmo capaz de enriquecer o saber anterior
de cada um dos dialogantes. O Saber Parceiro ¢ a grande categoria que apresenta um
saber que resulta do didlogo entre saberes distintos gerando um novo saber mais rico e
abrangente.

O sujeito epistémico, traz a nogao clara de que todos os envolvidos nas relagdes
sdao simultaneamente sujeitos aprendentes e ensinantes, capazes de reconstruir e
construir novos conhecimentos e saberes. A egiiidade instiga que se ofereca mais a

quem mais necessita. A Afetividade representa uma dimensdo essencial para os sujeitos



em formagdo, pois ¢ nela que se encontra a motivacdo e o estimulo para a a¢do e a
comunicacao. Na afetividade construimos confianca e respeito. Também a auto-estima ¢
ampliada na praxis que proporciona o reconhecimento da capacidade de contribuir com
a transformacao da realidade.

Grupo-sujeito — sujeito-grupo ¢ um ‘conceito’ que implica na conveniéncia de
se valorizar tanto o grupo como os sujeitos que compdem o grupo, com igual valor e
importancia; tanto os interesses individuais e coletivos. E relevante perceber a
impossibilidade de esquecer de si mesmo diante dos interesses do grupo, da mesma
maneira que o grupo ¢ apoio e ampliacao de poder, essencial nas conquistas individuais.

A ecopraxis ¢ acgao refletida que considera o contexto mais amplo e todas as
inter-relagdes presentes e influentes, direta ou indiretamente, no ato e na reflexao,
amplia o horizonte de reflexdo. A ecopraxis potencializa pensar a agdo, dentro de uma
compreensdo que se amplia permanentemente, ao reconhecer que os limites sdo
transitorios, mantendo a tensdo entre o que € € o que pode ser.

A transposi¢do informacional ¢ a possibilidade de transitarmos com informagdes
oriundas de multiplas esferas e dimensdes, desde que respeitemos a sua origem,
significados multiplos, o contexto de uso e a intencionalidade de sua utilizagdo.
Potencializa a capacidade que temos de desconstruir, reconstruir e transformar
informacdes na consolidagdo de novos conhecimentos, de novos saberes.

A contextualizagdo ¢ o reconhecimento da importancia do cotidiano d@
educand@, que através desse gancho possibilita a aprendizagem, viabilizando que se
torne saber aplicavel no cotidiano. Implica na selecdo de conteudos relacionados aos
assuntos ou problemas que dizem respeito a vida na comunidade.

Em outras palavras, contextualizar o ensino ¢ integra-lo ao saber de experiéncia
feito. Ou ainda, contextualizacdo ¢ o processo de produzir um saber parceiro a partir do
saber inerente ao mundo vivido d@ educand@, sendo este mundo, o contexto de
aprendizagem.

Contextualizar pode se traduzir por integrar ou relacionar (algo) a um contexto.
Contexto seria a inter-relagdo de circunstiancias que acompanham, sdo associados ou
inerentes a um fato ou situacdo; seria como o universo do discurso. Etimologicamente o
conceito emerge do latim “contextus”, “contexere”, compreendido como 'entrelacar,
reunir tecendo'. Lembrando ainda “contextura” que retrata o modo como estdo
interligadas as partes de um todo, a forma com que se entrelacam e prendem os fios de

um tecido; textura, trama.



A Contextualizagao do ensino, afirma a necessidade de valorizar o saber do outro
e suas peculiaridades e idiossincrasias. Além do mais, o texto s6 faz sentido dentro de
um contexto. E o contexto amplia as relacdes de abrangéncia o que oferece ainda mais
subsidios para a aprendizagem.

O ambiente de aprendizagem nessa abordagem se da ao estabelecer um clima de
confianca e afetividade. Estimula a aprendizagem dialogando sobre as experiéncias do
grupo. Estas relagdes fundam rupturas com os padrdes gerando a superacao de
apagamentos, o romper da estranheza entre o eu e o tu.

Os nés fundantes dessa teia epistemologica sdo constituidos na trajetoria de
significa¢do ao se entrecruzar com o percurso desejante do grupo-sujeitos. A afetividade
€ o imaginario se mesclam com a politica. A Teia de Representacdoes Sociais
corporificada nos debates e leituras desse coletivo favorece a ligagdo dos nds criticos
originados no mundo vivido do grupo e isto ¢ Contextualizagao.

As multi-linguagens ajudam que se tenham diversas interfaces e condigdes de
acesso a informagdo que € tal como os individuos, multidimensional. Desse modo, foi
se costurando um tecido composto de retalhos, compondo uma rede bem no gosto do
lugar. Rede que se estende a partir do punho composto de diversos corddes que ali se
encontram.

A teoria das Representagdes Sociais, nos moldes de Moscovici (1978), facultou
a teia de representagdes que nos desvela uma relagdo entre os contetidos e as agdes
desenvolvidas pelos alfabetizadores, antes, durante e depois do processo de capacitacao.
Trabalhamos com a etnografia profunda nos moldes de Geertz (1973). E a anélise das
informacdes identificadas foi feita com o apoio da Andlise de Conteudo (Bardin, 1977).

O estudo foi realizado com um grupo de alfabetizadores em formagao. O grupo
foi constituido de 11 pessoas, no segundo semestre de 2005. No grupo-sujeitos foram
efetivadas sondagens que nos deram uma idéia do que estes pensavam de educagdo, de
alfabetizacdo, de ensinar. Foi realizada a capacitacdo, na qual foi exposta toda a
proposta de educagdo, alfabetizacdo e ensino sob a Perspectiva Eco-Relacional. Depois
havia o acompanhamento do grupo por meio de um encontro mensal e de visitas as salas
de aula desses alfabetizadores, durante todo o periodo do moédulo. No decorrer desta
pesquisa foram realizadas 03 grandes capacitacdes, ocorridas em setembro de 2005,
janeiro de 2006 e marco de 2006.

Desde a primeira, comegamos um processo de capacitacdo diferente dos moldes

habituais. Foi uma conquista podermos realiza-la no proprio lugar. Pela primeira vez



durante todo o periodo de existéncia do PAS no Ceard, foi dada a oportunidade de
promover a capacitagdo no municipio onde ocorreria o programa. Ela foi realizada no
Centro de Treinamento do Municipio de Irauguba.

Sua realizacdo se deu de tal modo que iriamos oferecer ao grupo em formacgao
um elenco de experiéncias inovadoras em torno da contextualizacdo do ensino-
aprendizagem e da utilizacdo de temas geradores emergentes das problematicas eco-
socio-ambientais.

As capacitagdes se davam de tal forma que sempre se procurava iniciar os
encontros com uma fala num grande circulo dialdgico, na procura de podermos
coletivamente estabelecer um circulo de cultura nos moldes freireanos. Nesta conversa
inicial tinhamos a oportunidade de ouvir musicas que falavam do sertdo, da caatinga,
das dificuldades do povo do lugar. Realizamos também apresentacdes teatrais que
retratavam a cultura local.

As atividades propostas nas grandes capacitagdes, que ocorriam no periodo de
03 a 05 dias, objetivavam a interagdo com diferentes temadticas relacionadas a educacao,
EP, EA, cultura popular e politica. Outro objetivo que perpassava a programacdo das
capacitagoes era a tentativa de debater os pré-conceitos e desconstruir sentidos,
resignificando outras representagdes e outras leituras de mundo possiveis e desejaveis,
por parte dos alfabetizadores.

A PER fundamentou as capacitagdes. O planejamento, a organizacao das aulas, a
proposicao das tarefas, eram desenvolvidas tendo como principal referéncia a dialogica
para a constituicdo da teia de relacdes que se estabelecia durante as capacitacoes,
gerando o saber parceiro.

Ao longo das capacitagdes percebemos avangos, uma maior integragdo e
colaboragdo nos trabalhos. A utilizacdo de atividades privilegiando as multiplas
linguagens, tais como dinamicas de integracdo, atividades com a utilizagdo de musicas,
trabalhos coletivos com apresentacdes teatrais, circulos de cultura, contagdo de
historias, mostra de filmes e debates, era uma caracteristica marcante e proporcionava o
avango da compreensdo de que educar ndo ¢ apenas transferir conhecimentos.

Além das grandes capacitagdes, realizdivamos encontros mensais nos quais havia
uma maior aproxima¢ao com o campo da pesquisa e com os discursos dos
alfabetizadores. famos ao municipio para acompanhar as atividades de sala de aula, na
intencdo de verificar como ocorriam as acgdes de alfabetizacdo e implementar as

observacoes e a escuta sensivel das falas dos alfabetizadores e alfabetizandos.



Observavamos a relagdo educador-educandos, os trabalhos produzidos e
conversdvamos com o grupo de alfabetizandos. Nestes encontros, tinhamos uma reunido
com o grupo e aproveitdvamos para aplicar entrevistas, ouvir depoimentos e levantar
um debate nos moldes de um grupo focal (Minayo, 1996). Com estas triangulagdes
levantdvamos informacgdes para a pesquisa.

Ao refletir sobre esse percurso ficamos a pensar em todos os momentos
compartilhados e dos saberes que emergiram ao longo da caminhada. Os alfabetizadores
vivenciaram a implantacdo de uma nova proposta de trabalho, baseada na PER.
Certamente isto ndo se deu em toda sua plenitude. Mas, constatam-se facilmente os
avangos e os limites que os impulsionam a um novo momento.

Verificou-se em que medida ocorreram mudancas no trabalho dos
alfabetizadores em seus respectivos ambientes de agdo, no que diz respeito a
implantagdo da PER em suas aulas.

Nossa intencdo, a partir de todos os instrumentos utilizados, dos encontros, das
escutas e observacoes, foi elaborar e organizar as idéias que apontam para a implantagao
dessa proposta educativa. Para tanto, utilizamos um conjunto de categorias que nos
auxiliaram na compreensdo dos resultados, extraido dos depoimentos e narrativas
registradas.

ApoOs um trabalho intenso chegamos as principais categorias de ser-mais: a
contextualizagdo como um fator importante para o processo ensino-aprendizagem; a
inclusdo da dialogica como um avango no sentido de pensar uma educagdo para além do
modelo bancario; a importancia do saber parceiro, fruto do saber compartilhado, que
contribui para uma melhor aprendizagem; a percepcao de que a utilizacdo das multiplas
linguagens favorece que os alfabetizandos possam superar suas limitacdes; a
compreensdo da importancia de uma proposta libertadora, comprovando que os
resultados sdo muito maiores e mais relevantes para a vida do alfabetizando, que amplia
a concepcao de ensino para além do ler e escrever.

Quanto as categorias limites, que indicam certa resisténcia no que diz respeito a
implantagdo da PER, destacamos: o ato mecdnico de ler e escrever como um dos
aspectos fundamentais para a alfabetizacdo; a desisténcia do processo de alfabetizacdo,
tendo em vista as dificuldades enfrentadas no cotidiano; a representacdo de que os
adultos e idosos ndo aprendem por conta da idade avangada; a descrenga no saber e/ou
na capacidade de aprender d@ outr@; a aplicagdo limitada da proposta imposta pela

impregnacio da educacdao bancaria.
¢
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Quanto a contextualizac¢do, principal categoria a ser analisada, verificou-se que
os alfabetizadores compreenderam que com ela tem-se um aumento na aprendizagem,
na auto-estima dos alfabetizandos, maior participagdo e envolvimento nas aulas, maior
integracdo entre os mesmos, ampliagdo do didlogo em todo o decorrer das aulas.

“O importante da contextualizagdo ¢ porque a gente fala da vida deles e do

seu dia-a-dia e quando falamos sobre eles, eles se interessam mais para
aprender e se sentem mais valorizados” (S).

“Usar a contextualizagdo ¢ um modo que eles passam a perceber que estamos
interessados com a vida deles, com os problemas de cada um. Assim eles
passam a ter confianca e ficam mais desinibidos em relagao ao aprendizado e
em rela¢do ao convivio com os outros € com a comunidade e a sociedade”

N).
A Contextualizacdo da Aprendizagem também oferece uma ampliagdo da
capacidade de interagir com @ outr@. Pois que passa a existir um interesse nos saberes

das outras pessoas € um respeito por estes.

“O professor deve ser criativo e trabalhar temas que abrangem o proprio
ambiente onde eles moram, como por exemplo, trabalhar sobre seca, as
ferramentas de trabalho que ele usa, agricultura, sdo coisas que vocé
trabalhando ele vai saber, vai responder... Vocé ndo deve trabalhar coisas
como, por exemplo, vamos falar hoje sobre o beach park. O que ¢ beach park
para eles? Sao coisas que ele ndo entende que ndo faz parte da realidade dele”

().

O alfabetizador explicita a importdncia de trabalhar o ensino de forma
contextualizada, partindo de temas que fazem parte do cotidiano dos alfabetizandos,
inserindo-os num processo de ensino mais proximo da realidade local, propiciando uma
maior integragao e participagao dos mesmos.

“Pra mim, com a contextualiza¢cdo ¢ melhor porque os alunos participam
mais das aulas, eles se envolvem mais com assuntos do seu cotidiano,
assuntos do seu interesse e que vao usar na sua vida. As aulas ficam muito

mais produtivas e a gente percebe a dedicagdo deles nos trabalhos, nos
desenhos, nos cartazes e também na leitura” (I).

No depoimento a seguir perceber-se o reconhecimento de que o interesse pelo
que se discute se amplia com o ensino contextualizado. Relata como a alfabetizadora
trabalha com a nova proposta, como ampliou sua metodologia ao superar o ato
mecanico dos processos de alfabetizacao e soube integrar os alfabetizandos, partindo de

aspectos relacionados ao seu contexto.

“Trabalhar contextualizando ¢ muito interessante, pois percebemos que os
alunos se interessam bastante pelo assunto. Quando trabalhei o tema seca,
eles falaram dos diversos danos que ela provoca, como por exemplo, a falta
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de 4gua, o pasto morre e tudo fica mais dificil com a seca. Apds esse didlogo
formos ensinar a escrever as palavras que eles convivem com elas e
pronunciam, mas nao sabiam nem ler e nem escrever, como sertdo,
agricultura, seca, entre outras e foi muito legal contextualizar o tema. Eu
também levei uma cantoria para eles para finalizar o tema” (E).

A segunda categoria, a dialdgica, avanga no sentido de pensar uma educagdo
para além do modelo bancario. Parece-nos que a contextualizacdo viabiliza uma
educacdo dialdgica, por meio da logica do didlogo que se estabelece entre os seres
mediatizados por este contexto, pelo ambiente.

“Os alunos a medida que vamos dialogando, a mente deles vai ampliando,
conhecendo novos horizontes, criando novas expectativas, querendo terminar
os estudos. Eles pensam em crescer. E os temas que a gente trabalha vai
ajudando, fazendo com eles entendam sobre a cultura, sobre o que eles
fazem, sobre a agua, sobre o trabalho deles, ¢ isso vai ampliando o que eles
trazem. Faz com que eles queiram sempre mais, mesmo com a idade deles,
em ndo quererem ficar s6 naquilo, a gente tem que estimular o aluno a querer
sempre mais” (Nd).

“Falando dos assuntos deles eles se interessam e a gente também aprende.
Eles falando da vida deles, eles gostam. Na tradicional é mais dificil porque a
gente chega e eles tém que fazer somente o exercicio, € nessa perspectiva nao
¢ assim, pois eles falam, eles se sentem mais a vontade, eles dialogam mais e
ficam mais a vontade” (L).

O saber parceiro, a terceira categoria, retrata um novo saber que emerge da
juncao dos saberes coletivos. A importancia dele se manifesta mais claramente ao se
notar que ha um acréscimo de percep¢ao ao se juntar a percep¢do d@s outr@s com a
nossa. Percebem que o saber compartilhado e ndo transmitido aumenta sua auto-estima

€ sua motivagao.

“Para alfabetizar tem que partir dos conhecimentos ja adquiridos do
alfabetizando. O alfabetizador deve considerar a lingua social e cultural do
alfabetizando. O alfabetizando assim como o alfabetizador possui diferentes
saberes, que a partir das discussdes vdo gerar novos saberes. O alfabetizando
possui uma riqueza cultural que deve ser respeitada, valorizada e enriquecida
no contexto da sala de aula” (E).

“O alfabetizando assim como o alfabetizador possui diferentes saberes, que a
partir das discussdes possibilitam gerar novos saberes parceiros. O
alfabetizando possui uma riqueza cultural que deve ser respeitada, valorizada
e enriquecida no contexto da sala de aula” (M).

“A gente aprende muito mais com eles do que eles com a gente. Como assim,
porque eles ja sdo pessoas que ja tem sua propria cultura, sd3o pessoas vividas,
s30 pessoas que ja tem experiéncias € que contam a sua historia de vida na
sala de aula, contam histdrias. E o professor tem que trazer estas experiéncias
para a sala de aula para compartilhar os saberes” (E).

A quarta categoria aborda a utilizagdo das multiplas linguagens, uma
caracteristica marcante da PER e que foi vivenciada nas capacitagdes, o que viabilizou

uma utilizacdo por parte dos alfabetizadores nos processos de alfabetizacao.
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“Foi muito importante trabalhar com temas que fazem parte da vida deles. Os
alunos se identificam. Eles participam do assunto e perguntam mais. Ja
observei um crescimento muito grande por parte de muitos alunos. Eles
conversam entre si, falam de suas dificuldades. Eles gostam muito de fazer
cartazes, analisar as gravuras, outros gostam de pintar, outros de escrever,
mas todos gostaram mesmo foi de voltar a estudar e ocupar o seu tempo com
algo construtivo” (E).

“A gente trabalha com as palavras-chave, com o diagnoéstico da leitura e da
escrita. Eu uso jornais, poemas, textos, como, por exemplo, o texto do milho,
poema do milho, ai eu passo pra eles ¢ pego para indicarem algumas palavras
e depois discute, e depois o letramento, mostrando as familias, depois eu
peco para que eles fagam frases” (N).

A quinta categoria nos fala da importancia de uma proposta libertadora de
educacdo. Comprova que os resultados sdo relevantes para a vida do alfabetizando.

Enfatiza a educagdo dialogica, a PER.

“A escola tradicional ¢ um método muito parado, muito monotono, que nao
prepara o aluno, que ndo esclarece... Com a PER vocé consegue tirar do
aluno coisas que com o método tradicional vocé ndao consegue. Com o
dialogo em sala de aula, fazer o aluno se soltar, falar, vocé usa uma dinamica,
integra todo mundo, coisas que com o método tradicional ndo da... Eu acho
que a escola critica, ¢ muito melhor. Prepara mais o alfabetizando para o seu
contexto” (M).

Nesse trecho da entrevista, percebemos relagdes formuladas entre uma
abordagem tradicional de ensino ¢ a PER. Consegue relatar os aspectos positivos da
PER, o que demonstra um avango na forma de pensar a educagdo, ndo a enquadrando

mais como um ato técnico de decorar, mas de aprender para a vida.

“Porque vocé trabalhar assim desta forma, vocé vai t4 formando uma pessoa
critica, porque o professor ndo tem que colocar na cabega que vocé deve
apenas aprender a ler e escrever.” (E).

Na fala anterior podemos apreender o avango que o alfabetizar conseguiu ao
ampliar a sua concep¢do de ensino. Avanga também na concepc¢do de educagdo, que
passa agora a ser entendida como formacdo integral, ndo desvinculada das relagdes

sociais.

“Para eles, no inicio, eles estranharam porque pra eles o que era ensinar ou
estudar, era o professor chegar e passar na lousa as familias, as palavras,
escrever e pedir para copiar, s6 aquela monotonia. Mas ndo, eu tentei levar
minha metodologia trabalhando em cima das palavras geradores. Gerar varias
outras palavras, outros temas a partir dai vocé discutir com eles e trabalhar
depois a gramatica, fundamentar. Eu sempre levo textos sobre varios temas
como, por exemplo, temas sociais como o desemprego, problemas sociais, a
violéncia no municipio, a prostitui¢do, higiene, varias coisas que a gente
abrange para tornar a vida dele mais agradavel” (M).

13



Novamente, o alfabetizador faz referéncia ao ensino contextualizado, mostrando
sua importancia. Fala da dificuldade de trabalhar com uma proposta critica, que
compartilha os saberes e ndo apenas os repassa aos alfabetizadores.

Por outro lado, as categorias limites foram importantes para que pudéssemos
identificar os entraves impostos para a viabilizacdo do uso da proposta por parte dos
alfabetizadores, estabelecendo as principais dificuldades e os avancos que dai poderia

advir. O primeiro aspecto a ser destacado diz respeito a aplicagao limitada da proposta.

“Comecei a trabalhar e eles acharam muito dificil porque viram que ficar s6
conversando, sem exercicios, eles achavam que nao era aula porque ndo
aprendiam a ler, a escrever, mas depois eles foram compreendo. (...), mas é
dificil né aliar a leitura e a escrita, porque ¢ s6 conversando” (E).

O modelo de educacgdo bancéria, ainda ¢ muito marcante, faz com que acreditem
que sO aprendem fazendo exercicios e repetindo numa forma mecénica e
descontextualizada. Outro aspecto estabelece que a representacao que os alfabetizadores
e alfabetizandos trazem de que os idosos nao aprendem por conta da idade avancada, tal

como se V€ a seguir.

“Trabalhar com pessoas adultas ¢ um trabalho arduo. Convencer aquela
pessoa que ja tem na mente que ndo aprende mais nada é um trabalho muito
grande e ainda por cima manter este aluno na sala de aula é muito dificil,
muito dificil mesmo” (M).

“No meu ponto de vista eu acho que a contextualiza¢do na sala de aula, ainda
continua sendo dificil, porque eles ndo acham nada interessante, porque sdo
pessoas idosas, eles falam que isso ndo adianta mais porque ja esta com a
idade avangada” (S).

Outro fator que aparece como limite ¢ o desistir da alfabetizagdo, por conta das
dificuldades cotidianas. Isto carece de resignificacdo diante das situagdes-limite que
realmente ocorrem, tais como o trabalho profissional desgastante que, em geral, os leva
a despender um esfor¢o fisico exaustivo de sol a sol, propiciando um desestimulo
adicional. Some-se a isso, limitagdes visuais comum na idade mais avancada, a
distancia e os percalgos no percurso entre a sala de aula e as residéncias dispersas na
zona rural, a baixa luminosidade nas salas de aula, a deficiéncia na disponibilidade de
material escolar, as maes que sdo obrigadas a levar os filhos pequenos para a sala de

aula.
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“A freqliéncia ¢ ainda muito pequena. Tem dias que vai 6, 7, 8. O que
ocasiona as faltas sdo as doengas, o cansaco. A falta de interesse porque
acham que ndo sabem. Que ndo aprendem” (I)

“A freqiiéncia é muito pequena e o motivo ¢ que eles dizem que ndo querem
ir né... Eu vou 14, mas eles ndo vao. (...). Eles desistem porque, falta. Os
motivos que eles dizem é que estdo doentes, outros que estdo cansados,
porque trabalham muito, porque é muito longe” (L).

O ultimo aspecto refletido neste trabalho diz respeito ao ato mecanico de ler e
escrever como uma das caracteristicas ainda marcantes nos processos de alfabetizagao
de jovens e adultos. Percebemos que ainda ha uma separagdo entre o que € ensinar, nos

termos que eles ainda carregam, e a aplicagao dos pressupostos da PER.

“Dificuldade foi unir a contextualizagdo com o trabalho de leitura e escrita
porque ¢ dificil falar do tema e ensinar a ler e escrever. Ta falando sobre o
assunto e passar para eles o exercicio porque eles querem € o exercicio, as
atividades. A gente faz a leitura e pergunta o que cada um ta entendendo. A
contextualizagdo ¢ abordada algumas vezes. Uma vez aula ¢ outra vez a gente
aplica a proposta” (E).

“O que eu tenho dificuldade sobre a contextualizagdo ¢ a ligacdo entre a
conversa e a escrita, mas mesmo assim tento trabalhar ligando muitas coisas
a uma palavra, como por exemplo, quando trabalhamos a tematica terra” (S).

Num desfecho, afirmo que se verificaram transformagdes gradativas. De uma
educagdo bancéria vimos um avangar na diregdo de uma proposta critica de educacao,
que leva em conta o contexto do lugar, o saber popular, a questao ambiental.

Entendo que os limites sdo proprios da condi¢do de carregar em si opressor €
oprimido, de reprisar aquilo com o qual estdo acostumados. Existem tentativas de
transferir para @ alfabetizand@ a dificuldade de aceitar uma nova proposta. E verdade
que muit@s alfabetizand@s se ressentem diante de atividades ludicas, dindmicas ou
acOes que nao compreendem e acreditam que € enrolacdo de aula. Creio que isto ocorre
por ndo haver esclarecimento, nem se reconhecer a importancia de fazer diferente.

Os que se permitiram a experiéncia de agir com base em nossa proposta,
perceberam a riqueza e belezura de admirar permanentemente o mundo, com os
multiplos saberes. Pude identificar o refazer d@ educador(a) que se consolida ao re-
significar sua a¢do. Passa a ter uma percep¢ao avaliativa na propria praxis. Certamente,
a educagdo deve propiciar o ir além do lugar comum, sem, no entanto, desvincular-se
dele, pois dele depende para se refazer constantemente e ampliar e re-construir o seu

lugar.
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Ao longo da pesquisa vimos mudancas significativas. Parece haver uma
incorporagdo dessa proposta diferenciada, um pensar na relagdo pedagodgica como uma
relacdo dialdgica que se da entre sujeitos epistémicos que ensinam e aprendem
simultaneamente. Verifica-se um cuidado que amadurece com a contextualizagdo que

enraiza o didlogo no chdo da vida, nas problematicas eco-socio-ambientais.
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