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Introducéo

O processo de aprendizagem profissional pode ser marcado por varios desafios que
aos poucos sao enfrentados pelos sujeitos envolvidos, que, consequentemente, ajudardo a
tecer os saberes necessarios para a agdo docente. Assim, os conflitos e contradigbes sempre
estardo presentes durante a formacao docente, seja esta inicial ou continuada (MILANESI et
al., 2008).

Nessa perspectiva, a qualidade do ensino oferecido nas escolas publicas brasileiras,
também, dependerdo das condicGes iniciais de formacdo, uma vez que na formacéo inicial
vivenciada pelos professores, ¢ que se “[...] cria as bases sobre as quais esse profissional vem
a ter condicdes de exercer a atividade educativa na escola com as criangas e 0s jovens que ai
adentram, como também, as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de sua
profissionalizacdo” (GATTI et al., 2011, p. 89).

Nesse contexto, a problematica de pesquisa sobre a mediacdo de futuras professoras
em formacdo docente foi elaborada, a partir de estudos anteriores, nos quais se observou
diferencas nas caracteristicas mediacionais entre professoras, quanto ao tempo de docéncia,
sendo que as professoras com maior tempo de profissdo apresentavam maior frequéncia de
comportamentos mediadores quando comparadas com professoras com menos tempo de
docéncia. Com base nisso, surgiu o seguinte questionamento: A pouca frequéncia de
comportamentos mediacionais em professoras com menor tempo de experiéncia profissional
pode estar relacionada a formacao inicial recebida?

Neste estudo, a concepcdo utilizada para entender o processo de ensino e
aprendizagem esta embasada no conceito de mediagdo elaborado por Vygotsky, o qual
possibilitou a compreensdo do processo de desenvolvimento infantil, a partir dos aspectos da
teoria historico-cultural. Para Vygotsky, o processo de mediacdo ocorre por meio da
linguagem (instrumento e signo) e as trocas sociais (ambiente sociohistérico) que poderdo

exercer influéncia sobre o desenvolvimento cognitivo do mediado (PALANGANA, 1994).
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Entendendo que o professor é um mediador em potencial, para que sejam atendidas
as metas para uma educacdo de maior qualidade serd necessaria uma formacéo de qualidade
nos cursos de formacao inicial. Dessa forma, a presente pesquisa teve como objetivo analisar
as caracteristicas da mediacéo pedagogica de futuras professoras do Curso de Pedagogia em
processo de formacéo docente.

A respeito do estigio, este se caracteriza como um momento que oportuniza a
aprendizagem de aspectos referentes a docéncia. Cabe destacar, que o estdgio como
componente curricular ndo pode ser considerado como uma preparacdo completa para a
docéncia, esse momento sera importante para o aprendizado de questdes peculiares como: 0
que é ser professor atualmente, como ser professor, qual o sentido da profissdo, como é a
realidade escolar, como ¢ a realidade dos professores nessas escolas, entre outras questdes
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 100).

Conforme André (2010, p. 176)

[...] a formacdo docente tem que ser pensada como um aprendizado
profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento dos professores
em processos intencionais e planejados, que possibilitem mudancas em
dire¢do a uma pratica efetiva em sala de aula.

Logo, esse processo ndo termina na formagéo inicial, mas continua ao longo do
exercicio da profissdo docente. Como afirma Milanesi et al. (2008, p. 21) “Podemos dizer que
0s estagios constituem o lugar privilegiado da formacdo da préatica. Os futuros professores
podem adquirir suas habilidades junto com professores mais experientes”. Portanto, ¢
relevante compreender a funcdo e a finalidade do Estagio Supervisionado como um elemento
articulador das aprendizagens que os futuros professores irdo experimentar durante a
formagé&o inicial. Nessa mesma perspectiva, Bandeira e Mendes (2007, p. 104) compreendem
que a formacdo de professores tera como papel propiciar o processo de aprendizagem da
profisséo, ou seja, de aprender a ser professor.

E com base no conceito de mediacdo elaborado por Vygotsky que o psicdlogo
romeno Reuven Feuerstein desenvolveu o referencial tedrico sobre a Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), assim, mostrando a disposi¢do no individuo para beneficiar-
se da exposicéo direta aos estimulos (TEBAR, 2011).

A teoria de Felerstein se apresenta como um modelo de intervencdo educativa a

qual, segundo Tébar (2011), veio a contribuir com uma nova proposta de educacdo. Essa
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proposta estd fundamentada em um sistema de crengas, que acredita no ser humano como um
ser capaz de modificar a si proprio e aos outros a sua volta, e consequentemente provocando
mudancas nas relacdes sociais ao seu entorno (FEUERSTEIN e FEUERSTEIN, 1991).

Desse modo, ndo é qualquer transmissao cultural ou qualquer tipo de mediacdo que
produzird uma mudanca na estrutura cognitiva do mediado (GOMES, 2002). A EAM é um
tipo especial de interacdo educativa, a qual dependera do contexto mediacional, que integra
trés elementos principais: o educador, o aluno e os estimulos (ambiente/ saber/ colegas de sala
de aula). O educador (mediador) responsavel por transformar os estimulos presentes na
realidade, a fim de promover desenvolvimento, assim sendo, intermediério entre o aluno
(mediado) e o saber, entre 0 aluno e o meio e entre o aluno e seus colegas de sala de aula
(TEBAR, 2011). Essa interacdo é caracterizada por uma acdo intencional e planejada do
mediador, responsavel em estabelecer relacbes entre as fontes externas de estimulo e o
aprendiz, o que proporcionara uma aprendizagem apropriada para as mudancgas cognitivas
(FEUERSTEIN, FALIK e FEUERSTEIN, 1998).

Na perspectiva de compreender como ocorre a mediacdo da aprendizagem e a
modificacdo cognitiva do individuo, Jensen e Felerstein (1987) propuseram dez critérios que
caracterizam a EAM, a saber: 1) intencionalidade e reciprocidade; 2) transcendéncia; 3)
mediacdo de significado; 4) sentimento de competéncia; 5) regulacdo e controle do
comportamento; 6) comportamento de compartilhar; 7) individualizacdo psicolégica; 8) busca
de objetivos e metas; 9) busca da novidade e da complexidade; 10) conscientizacdo do ser
humano como modificavel. De acordo com Meier e Garcia (2008) Feuerstein considera 0s
trés primeiros critérios imprescindiveis numa EAM.

Novos mecanismos para avaliar a mediacao de pais e criancas foram desenvolvidos a
partir do referencial teérico da EAM. Exemplo disso é a escala Mediated Learning
Experience (MLE) Rate Scale elaborada por Lidz (1991) que contem 12 componentes do
comportamento mediador que sdo analisados em quatro niveis, com um escore total maximo
de 27 pontos, que variam do nivel 0 (zero/auséncia de mediacao) ao nivel 3 (6tima mediacao).
Os componentes de comportamento mediador sdo avaliados em termos de potenciais atitudes
de mediacdo de aprendizagem. De acordo com Fonseca e Cunha (2003), Lidz elenca um
ultimo componente que analisa 0 comportamento da crianca, 0 critério reciprocidade da
crianca, o qual representa o quanto ela estd receptiva aos estimulos (comportamentos de

mediagdo) ou disposta a colaborar com o0 mediador na interacao.

3
362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



No Brasil a escala proposta por Lidz (1991) teve a sua verséo operacionalizada por
Cunha, Enumo e Canal (2006) para analise do padrdo de mediagdo materna em um estudo
envolvendo diades mae-crianca. Essa operacionalizacdo resultou em um sistema que incluem
36 categorias comportamentais de analise, organizadas em quatro niveis de mediacdo para
cada um dos 12 critérios de mediacdo da EAM.

A partir dessa proposta brasileira de Cunha, Enumo e Canal (2006) desenvolveu-se
uma proposta de analise da mediacdo em forma de um inventario que permitisse identificar os
comportamentos mediadores mais frequentes de modo a caracterizar a mediacdo pedagdgica.
A esse instrumento denominou-se Inventario de Comportamentos Mediadores do Professor
(ICMP), composto por seis critérios de mediacdo e nove categorias de comportamento, 0s
quais sdo apresentados a seguir:

1. Intencionalidade: uma atitude consciente do mediador para envolver a crianga no processo
de aprendizagem e esclarecer 0s objetivos para realizacdo da atividade.

- Explicar o objetivo da interacdo (EOI): o professor verbaliza qual é o propoésito da interacéo,
ou seja, qual é o objetivo da atividade e explica como realiza-la.

2. Significacdo: O mediador traz significados e finalidades a uma atividade, mostra interesse e
envolvimento emocional, discute a importancia da atividade com o mediado e esclarece os
motivos para a realizagdo da atividade.

- Enfatizar a importancia da tarefa (ENI): ao explicar a atividade o professor da énfase e
importancia a um aspecto da tarefa descrevendo caracteristicas (nome, cor, forma, tamanho
etc.) dos elementos envolvidos na sua realizacao.

3. Transcendéncia: Atitude do professor de estabelecer uma ponte cognitiva entre a tarefa ou
atividade e as experiéncias relacionadas, mas néo atuais, da crianca, referindo-se ao passado
ou antecipando o futuro, com intuito de levar a crianca a transpor de uma resposta perceptual
a uma conceitual.

- Fazer Ponte Cognitiva temporal (PCT): o professor estabelece uma ponte cognitiva entre a
atividade presente do aluno com o passado ou o futuro.

4. Competéncia regulacdo na tarefa: O mediador estimula o mediado e organiza a tarefa de
modo a facilitar a realizagdo da atividade pela crianca.

- Solicitar autorregulacdo (SAR): professor apresenta comportamentos verbais para  que 0

aluno retorne a atividade e/ou contenha sua impulsividade.
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- Dar Feedback Corretivo (FEC): o professor orienta o aluno para que ele corrija a tarefa
substituindo a resposta que esté posta, por outra mais adequada.
- Apresentar Questdes sobre a Tarefa (QTC): professor solicita uma resposta verbal do aluno
relacionada a tarefa.
5. Competéncia elogiar-encorajar: Uma atitude do mediador de comunicar, através de
comportamentos verbais, a crianga, que ela estd fazendo um bom trabalho.
- Dar Feedback Positivo (FEP): comportamento verbal do professor que indica
reconhecimento e/ou aprovacdo da resposta ou atitude da crianca.
6. Responsividade Contingente: Uma atitude do professor que demonstre sua habilidade em
interpretar as dicas e sinais do aluno relacionado a aprendizagem, a afetividade, as
necessidades motivacionais e, entdo, respondé-las em tempo e de maneira apropriada.
- Responder a questdo (REQ): professor apresenta comportamento verbal subsequente a
pergunta do aluno, que tem como foco aspectos da tarefa.
- Responder a solicitagdo do aluno (RSO): professor apresenta comportamento verbal que
atende a um pedido do aluno, que néo é relacionado a tarefa.

A partir dessa descricdo apresenta-se a seguir o desenvolvimento do estudo, o qual
busca caracterizar a pratica pedagogica de estagidrias do curso de Pedagogia de uma
instituicdo estadual de ensino superior do municipio de Caceres/MT.

Metodologia

O perfil dos participantes foi formado por quatro futuras professoras em processo de
formagdo docente do sexto semestre de Pedagogia que ainda ndo exerciam a profisséo
docente, isto é, académicas que teriam a oportunidade de aprender mais sobre a futura
profissdo no periodo de estagio. Atendendo a critérios éticos as estudantes foram nomeadas
pela letra P (professora), seguido por um numero, sendo a primeira (P1l), e assim
sucessivamente. A idade entre as futuras professoras variou entre 20 e 41 anos, essas
realizaram o periodo de estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF): P1 (2° Ano —
12 alunos), P2 (5° Ano — 10 alunos), P3 (2° Ano — 5 alunos), P4 (2° Ano — 22 alunos).

Com o objetivo de caracterizar a pratica pedagogica das estagiarias utilizou-se o
Inventario de Comportamentos Mediadores do Professor (ICMP) e as Diretrizes de
Observacdo do Comportamento Mediador de Professores desenvolvido por Lidz e traduzido

por Cunha (2008). Esse ultimo foi utilizado com o objetivo de analisar a mediagdo pedagogica
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das alunas mediante procedimento de observacdo das aulas durante a fase de regéncia do
estagio pelo professor da disciplina de estagio que acompanha e avalia as alunas nesse
momento de formacgdo no campo de estagio.

O periodo de coleta de dados foi realizado entre os meses de setembro a novembro
de 2011. Os procedimentos realizados para a coleta de dados foram: a) video-gravacdes das
aulas das futuras professoras; b) observacdo do comportamento mediador das futuras
professoras pelo professor.

As video-gravacbes das aulas foram realizadas de maneira aleatéria sem aviso
prévio, observando a disposicdo das 40 h/a do periodo de estagio. Obteve-se doze video-
gravacdes de 30 minutos de cada uma das quatro participantes, totalizando vinte e quatro
horas de video-gravacdes. Posteriormente, as video-gravacdes das aulas foram transcritas,
sendo as verbalizacBes das alunas enumeradas com o objetivo de identificar e categorizar o
comportamento mediador. O trabalho de categorizagdo consistiu em observar as verbalizagdes
das estagiarias em suas respectivas interagdes com os alunos, identificando no contetido
verbal expresso comportamentos que correspondiam aos descritos no ICMP.

Na observacdo do comportamento mediador das futuras professoras por meio das
Diretrizes de observacdo do comportamento mediador de professores houve a contribuicdo de
dois professores orientadores do estadgio. Como procedimento adotado junto aos professores,
estes deveriam observar a aula das futuras professoras e marcar o nivel de evidéncia do
comportamento em cada um dos vinte e um itens que compde o instrumento. Ao final obteve-
se quatro fichas de registro dos comportamentos mediadores, totalizando dezesseis fichas.

Os dados foram analisados de forma quantitativa tomando-se por base a frequéncia
de comportamentos mediadores presentes nas verbalizacbes expressas pelas futuras
professoras no processo de ensino e aprendizagem, descrevendo-se 0s comportamentos que
foram mais frequentes ou ndo no perfil pesquisado. E, também, realizou-se analise qualitativa
por meio de analises a respeito da mediacdo pedagogica das futuras professoras.

Numa perspectiva de abordagem quanti-quali Gamboa (2009, p. 106) considera que
“[...] é preciso articular as dimensbes qualitativas e quantitativas em uma inter-relagéo
dindmica, como categorias utilizadas pelo sujeito na explicacdo e compreensdo do objeto
[...]”. Dessa maneira, buscou-se realizar uma investigacdo de abordagem qualitativa e
quantitativa, o que possibilitou uma melhor compreensao do fendmeno estudado, ou seja, as

caracteristicas de mediacdo das futuras professoras.
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As caracteristicas de mediacédo pedagdgica das estagiarias

A analise dos dados permitiu caracterizar a mediacdo pedagogica das futuras
professoras em processo de formacgédo docente para atuar nos anos iniciais do EF. De acordo
com a Tabela 1 observa-se que os principais comportamentos verbais mediadores das
professoras P1, P2, P3 e P4 foram para o critério Competéncia Regulacdo na Tarefa que
apresentou maior frequéncia (Média= 814) e o critério Transcendéncia o0 que apresentou
menor mediacdo (Média=16).

Tabela 1 — Média de comportamentos mediadores das professoras (N=4)
Critério Comportamento  P1 P2 P3 P4  Total Total.

Comp. Critério

I EOI 20 335 3158 16,3 304,25 304,25
I ENI 20,83 395 3958 25 37550 375,50
Il PCT 1 1,41 2 0,91 16 16
AV} SAR 33,33 17,16 17,66 19,75 263,75
FEC 458 541 441 1 46,25 814
QTC 32,25 55,25 54,91 25,58 504
\Y FEP 416 7,33 10,83 2,33 74 74
Vi REQ 11,58 18,66 1425 6,5 176,25
RSO 958 7,83 155 6,16 14525 3215
Legenda: | (Intencionalidade — EOI: Explicar o Objetivo da interacdo); Il (Significagdo — ENI: Enfatizar a
Importadncia da tarefa); Il (Transcendéncia — PCT: Fazer Ponte Cognitiva Temporal); IV

(Competéncia/Regulacdo na Tarefa — SAR: Solicitar Autorregulacdo; FEC: Dar Feedback Corretivo; QTC:
Apresentar Questdes sobre a tarefa); V (Competéncia Elogiar-Encorajar — FEP: Dar Feedback Positivo); VI
(Responsividade Contingente — REQ: Responder & questdo; RSO: Responder a Solicitacdo do aluno). Fonte:
Dados organizados pela autora com base nas 48 aulas das futuras professoras, sendo 12 aulas de cada uma;

Ao analisar a mediacdo de cada uma das respectivas professoras em processo de
formacdo com base nos seis critérios de mediagdo, observaram-se as maiores e menores
frequéncias de comportamentos mediadores presentes em suas praticas em sala de aula.
Quanto aos comportamentos mediadores as professoras apresentaram as maiores frequéncias
para Apresentar Questdes sobre a Tarefa (QTC), Enfatizar a Importancia da tarefa (ENI),
Solicitar Autorregulacéo (SAR) e Explicar o Objetivo da interacdo (EOI). Assim, conforme a
Tabela 1 o desempenho das professoras foi avaliado com as maiores frequéncias, a saber: a)
P1: SAR (x=33,33), QTC (x=32,25) e EOI (x=20); b) P2: QTC (X=55,25), ENI (;:39,5) e

EOI (x=33,5); ¢) P3: QTC (x=54,91), ENI (x=39,58) e EOI (x=31,58); d) P4: QTC (x=25),
- - 7
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ENI (x=19,75) e EOI (x=16,3). Com as menores frequéncias foram registrados 0s
comportamentos Dar Feedback Positivo (FEP), Dar Feedback Corretivo (FEC) e Fazer
Ponte Cognitiva Temporal (PCT). Desse modo, as menores frequéncias de acordo com a
Tabela 1 foram as seguintes para cada professora: a) P1: FEP (x=4,16), FEC (x=4,58) e PCT
(x=1); b) P2: FEP (x=7,33), FEC (x=5,41) e PCT (x=1,41); c) P3: FEP (x=10,83), FEC
(x=4,58) e PCT (x=2); d) P4: FEP (x=2,33), FEC (x=1) e PCT (x=0,91).

Os resultados apresentados anteriormente podem ser compreendidos a partir dos
exemplos dos comportamentos mediadores expressos nas verbalizacdes das professoras e
alunos em sala de aula.

No primeiro critério Intencionalidade, P2 foi a professora que apresentou a maior
média (M= 33,5) para o comportamento Explicar o objetivo da interacdo, o qual € ilustrado

na verbalizacdo a seguir (Tabela 1):

P2: Vamos entdo guardar as apostilas, [...] vamos guardar [...].

P2: Vocés quatro (alunos) aqui que vao mexer nos cartazes XXX.

P2: Né&o primeiro vamos guardar tudo na apostila (Aula 3, p. 6, verb. 17, 19,
20).

Nesse exemplo, a professora comunicou aos alunos a mudanca de atividade,
portanto, os informou que outra atividade seria iniciada, e, assim, comegou a organizar o
ambiente para propor a atividade seguinte.

No que se refere ao comportamento Enfatizar a importancia da tarefa - ENI (Média=
39,58) do critério Significacdo, P3 teve maior frequéncia nesse comportamento na aula 11 na
disciplina de matematica (Tabela 1). Esse comportamento ocorreu quando P3 destacou as
caracteristicas que deviam ser observadas pelo aluno e, também, ao atribuir significado ao
conteddo, mostrando ao aluno o que é importante que seja observado. A seguir, sdo

apresentados dois exemplos de verbalizagdo do comportamento ENI:

P3: Pinte de verde os quadros, pinte de verde os gquatro quadradinhos com
operagdes de resultado igual a 1. Entdo vocé vai pintar 4 quadradinho desse
de verde, espera ai ndo é qualquer um que vocé vai pintar tem que fazer a
conta. Pinte de amarelo os 4 quadradinhos com operagdes com resultado 2.
P3: Vocé vai ter que fazer a conta, faz aqui (Aula 11, p. 1, verb.10 - 11).

P3; Centena olha aqui Gabriela a representacdo. Centena, dezena e unidade.
Aluna: Unidade.

P3: E aqui descendo de novo, porque vai comegar um novo ndmero.
Contexto: Estagiéria explica o conteudo e escreve exemplo no quadro (Aula
11, p. 9, verb. 6 - 7).
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Observa-se que nas verbalizacbes do comportamento ENI:1) P3 utilizou a voz e o
préprio material didatico da aluna para explicar a atividade; 2) P3 realizou a explicacdo da
atividade fazendo uso da voz, representacdo do conteudo por meio de escrita no quadro e
elementos materiais (quadro e pincel).

Quanto ao critério Transcendéncia que esteve pouco presente na atuacdo das
professoras, esse foi mais frequente nas aulas da P3. O exemplo a seguir apresenta um caso

tipico do comportamento Fazer Ponte Cognitiva Temporal (Média=2) (Tabela 1)

P3: Criancas na aula passada de Ciéncias que nos tivemos nos estavamos
falando sobre energia, lembra?

Aluna: Lembro.

P3: Falamos sobre os tipos de energia, falamos sobre as instalagfes elétricas
e esse exercicio da pagina 20 a 26 é uma continuacdo daquele exercicio [...]
(Aula 8, p. 6, verb. 12 - 13).

Assim, é caracteristico nessa atitude do mediador, fazer uma ligacdo ou ponte entre
conceitos ou conteidos que o aluno ja sabia com contetdos que serdo aprendidos na aula. Ao
fazer essa relacdo o mediador faz com que a crianca busque se lembrar de suas experiéncias
passadas, favorecendo o seu desempenho na atividade atual.

A respeito do critério Competéncia Regulagdo na tarefa (Média= 814) (Tabela 1), o
qual teve maior frequéncia de mediacdo no desempenho das professoras, esse é formado pelos
comportamentos mediadores: Solicitar autorregulacdo (SAR), Dar Feedback Corretivo
(FEC) e Apresentar questdes sobre a Tarefa (QTC). Na sequéncia apresenta-se cada um dos
comportamentos.

O comportamento verbal SAR (Média= 33,33) (Tabela 1) pode ser entendido nos

seguintes contextos de sala de aula e verbalizagdes da P1:

Contexto: Alguns alunos estdo em pé e conversando.

P1: Senta Pedro e Daniel, senta l4. (Aula 7, p. 1, verb. 8).

Contexto: Alunos estdo correndo de um lado para outro na sala. Estagiaria
levanta da cadeira e vai chamar a atengdo dos alunos.

P1: Vai terminar o seu (Aula 7, p. 7, verb. 4).

Nos exemplos acima, P1 emitiu 0 comportamento mediador SAR em situacdes em

que os alunos estavam distraidos ou dispersos em relacéo a atividade proposta. Portanto, em
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muitos momentos P1 solicitou a atencdo dos alunos para que eles controlassem o seu
comportamento e voltassem a fazer as atividades.

O comportamento Dar Feedback Corretivo (Média=5,41) (Tabela 1), apresentado
em maior frequéncia nas aulas de P2, consiste na atitude do professor em orientar o aluno para
que ele corrija a sua tarefa substituindo a resposta que esta posta, por outra mais adequada. No
exemplo a seguir, 0 comportamento FEC, ocorreu em momentos que os alunos realizavam a
leitura de trechos do texto e ndo acertavam a pronuncia de algumas palavras, e logo apos, P2

corrigia-os.

Aluno: Uma das soluc@es que eles encontraram para isso foi a de aceitar as
criangas.
P2: Crencas (Aula 9, p. 7, verb. 5).

No comportamento Apresentar questdes sobre a Tarefa (Média= 5,25) (Tabela 1) P2
foi a professora que apresentou com mais frequéncia o comportamento. No exemplo a seguir
temos situacdes nas quais a professora fez questionamentos aos alunos na aula de Geografia,
instigando-os a fim de proporcionar conhecimento do contetdo trabalhado.

P2: Qual ¢ a caracteristica da cidade do Rio de Janeiro que nés nao temos?
Aluno: Prédios.

[.]

Alunos: Tem prédios, 0 mar.

[...]
P2: Prédios, o que mais?
Aluna: Ruas cruzadas tia. (Aula 6, p. 1, verb. 4, 8)

A professora que apresentou maior frequéncia para o comportamento Dar Feedback
Positivo (Média=10,83) (Tabela 1) foi P3. Na verbalizacdo que se encontra a seguir, observa-
se esse comportamento no momento em que P3 aprova a resposta dada pela aluna, resposta a

qual P3 reconhece fazendo um elogio.

P3: [...] Com qué letras essas palavrinhas que nds respondemos agora sao
representadas?

[IP% 1] [T 1) [{3 2]

Aluna: Com “c”, com “s”, com “x”, com “sc”.
P3: I1sso mesmo. Muito bem Janice (Aula 4, p. 4, verb.10).

No critério Responsividade Contingente dois sdo 0s comportamentos mediadores

avaliados: Responder a questdo (REQ) e Responder a Solicitagdo do aluno (RSO). No que se
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refere a0 comportamento Responder a questdo (Média=18,66) (Tabela 1) este esteve mais

presente na mediagéo oferecida por P2, conforme pode ser observado a seguir:

Aluna: O que eram os abolicionistas?

P2: [...] Defendiam o fim do escravismo.

Aluna: Tia participou das?

P2: Associacgdes que defendiam (Aula 3, p. 4, verb. 22-23).

Nessa interacdo entre a professora e a aluna, o comportamento REQ aconteceu
quando a professora estava ditando as respostas de um exercicio e a aluna fez alguns
guestionamentos que foram respondidos prontamente por P2.

O comportamento de Responder a solicitagdo do aluno (Média=15,5) (Tabela 1) se
mostrou presente em varios momentos das aulas da P3. Esse comportamento ocorreu em
funcdo do comportamento dos alunos em chamar a professora para explicar o contetdo ou
tirar davidas em relacdo as atividades. Desse modo, P3 foi reciproca a solicitacdo dos alunos

em tempo e maneira apropriada. Exemplifica-se a partir da seguinte conversacao:

Aluna: Oh tia depois vocé faz favor aqui?
P3: Eu vou atender o Jose, depois eu volto ai (Aula 9, p.9, verb.16).

A partir do instrumento Diretrizes de Observacdo do Comportamento Mediador,
traduzido por Cunha (2008), analisou-se o nivel de evidéncia que cada estagiaria apresentou
em cada um dos seis critérios de mediacdo apresentado na Tabela 2. O nivel de mediacéo foi
atribuido por dois professores orientadores em quatro observacdes de aula das estagidrias.

Tabela 2 — Frequéncia dos niveis de mediacdo atribuida pelos professores nas Diretrizes de
Observacdo do Comportamento Mediador de Professores

Critérios Professora 1 Professora 2 Professora 3 Professora 4
NI N2 N3 N4 |[NL N2 N3 N4 [NL N2 N3 N4 |[NL N2 N3 N4
Intencionalidade(n=3) | 0 3 5 4|0 4 7 1|0 1 6 5|2 3 4 3
Significacdo (n=4) 3 2 6 5|5 8 3 0|1 4 6 5|4 4 6 2
Transcendéncia(n=3) | 4 2 5 1|3 3 5 1|4 1 5 2|5 5 2 0
Comp/Reg. Tarefa 3 7 5 13|/5 7 14 2|2 8 11 7|5 10 7 6
(n=7)
Comp.Elog/fenc.(n=3) | 3 1 3 5|0 4 4 4|2 2 2 6|2 5 4 1
Resp. Cont. (n=1) o o 3 12,0 O 4 O|JO O 2 2|0 0 3 1
Total 13 15 27 29|13 26 37 8 |9 16 32 27|18 27 26 13

Legenda: N1 (Nivel 1 — nenhuma evidéncia); N2 (Nivel 2 — evidéncia em nivel crescente); N3 (Nivel 3 —
evidéncia em nivel moderado); N4 (Nivel 4 - evidéncia em nivel elevado); n (nimero de itens observados em
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cada critério). Fonte: Dados organizados pela autora com base em 16 observagdes realizadas pelos professores
orientadores, sendo 4 observacdes de cada estagidria.

De acordo com os resultados da Tabela 2, o desempenho da estagidria P3 foi
avaliado pelos professores orientadores como uma mediacdo em nivel moderado a elevado,
sendo que suas maiores frequéncias de mediacdo ficaram entre o nivel 3 (N=32) e nivel 4
(N=27), assim somando a frequéncia (N=59) dos dois niveis, P3 apresentou melhor
desempenho. Em seguida, P1 foi a segunda melhor mediadora, a mesma apresentou maior
frequéncia para o nivel 4 (N=29) e o nivel 3 (N= 27), que totaliza uma frequéncia de 56
comportamentos mediadores. E a P2 teve o seu desempenho de mediagédo avaliado em nivel
moderado (N=37) e nivel crescente (N=26). Quanto a P4, essa apresentou maior frequéncia de
comportamentos mediadores no nivel crescente (N=27), e essa frequéncia ficou muito
préxima a que apresentou no nivel 3 (N=26).

Percebe-se, a partir das Diretrizes do Comportamento Mediador de Professores que,
dentre as quatro futuras professoras P3 foi a que apresentou melhor desempenho conforme a
avaliagdo dos professores orientadores.

Apos a apresentacdo das caracteristicas mediadoras das professoras, a seguir realiza-

se a interpretacdo dos resultados de acordo com os referenciais tedricos desse trabalho.

Caracteristicas da mediacao pedagégica das futuras professoras: palavras finais

Ao analisar os resultados do ICMP, percebeu-se que as futuras professoras
apresentaram como caracteristicas de mediacdo os comportamentos verbais: Apresentar
questdes sobre a tarefa (P1, P2, P3, P4), Solicitar autorregulacdo (P1l) e Enfatizar a
Importancia da tarefa (P2, P3, P4). De acordo com Tébar (2011) esse estilo mediador se
adaptara as necessidades e diversidade de alunos, assim, o aluno impulsivo serd mediado pelo
autocontrole, a medida, que outros poderdo apresentar outras necessidades de mediag&o.
Compreende-se, que essa relacdo dependera da interagdo que ocorre em sala de aula.

Quanto a importancia da interagdo em sala de aula, segundo Tébar (2011, p. 117)
essa ¢ fundamental “[...], pois determina que a acdo pedagogica pode vir a ser uma ajuda real
para que os alunos edifiquem a constru¢do de seus conhecimentos”. Assim, reconhece-se que
a relacdo que é criada em sala de aula entre aluno e professor € uma relagdo extremamente
importante e essencial para que o0s objetivos estabelecidos para a aprendizagem sejam
alcancados. Logo, a mediacao sera um componente essencial na acao pedagdgica.
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Na mediacdo das professoras o critério de maior destaque foi Competéncia
Regulacdo na Tarefa que é formado pelos comportamentos Apresentar questdes sobre a
tarefa e Solicitar autorregulacdo. Dessa forma, as futuras professoras mostraram maior
habilidade em explicar o contetido aos alunos realizando questionamentos, assim instigando-
0s a pensar e a refletir sobre o conteldo que estava sendo trabalhado e a fim de responder
sobre 0 mesmo. Sobre a interacdo pedagogica que prioriza a pergunta como principal recurso
metodoldgico, Tébar (2011) ressalta que o estilo de interrogacéo é de extrema importancia no
estilo didatico de todo mediador. Assim, pode-se observar que as professoras apresentaram
essa caracteristica em suas mediacdes, 0 que caracteriza o estilo de mediacdo dessas, sendo
elemento fundamental em suas metodologias de ensino.

Em relacdo ao comportamento Solicitar autorregulacdo apresentado com maior
frequéncia por P1, esse € um comportamento que esta relacionado a reciprocidade do aluno ao
contetdo que esta sendo desenvolvido e a capacidade da P1 em manter o aluno engajado na
tarefa. Portanto, considera-se que esse comportamento pode ter sido mais frequente na
verbalizacdo da E1 por dois motivos: 1) devido ao comportamento impulsivo de alguns
alunos em sala e, também, 2) por causa da dificuldade em manter os alunos engajados na
tarefa através de um contetdo atrativo. Assim, um dos fatores que pode ter interferido na
mediacgdo realizada por P1 diz respeito & forma mais controlada de lidar com a situacdo de
controle de sala. Desse modo, ela precisou em varios momentos solicitar aos alunos para que
regulassem o seu comportamento. Conforme, Vectore (2003) regulacdo do comportamento,
foi o comportamento mais frequente na mediacdo de educadoras infantis.

As professoras, também, apresentaram empenho ao Enfatizar a Importancia da
tarefa (Critério Significacdo) significando os conteldos fazendo uso da voz, gestos ou
mostrando objetos que tornassem mais claras a compreensao de uma determinada atividade
ou conteudo.

Além disso, o comportamento mediador Enfatizar a Importancia da tarefa envolve a
descricdo das caracteristicas mais importantes a serem observadas pelo aluno na realizacao
das atividades. Assim, como menciona Tébar (2011, p. 95) a mediacdo de significado “...]
Consiste em apresentar as situacdes de aprendizagem de forma interessante para o sujeito, de
maneira que este se envolva ativa e emocionalmente na tarefa”.

No critério Transcendéncia (Fazer ponte cognitiva temporal) para o qual as

professoras apresentaram uma baixa frequéncia de mediacdo, destaca-se como possiveis
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motivos de tais resultados: a) o fator tempo de conhecimento dos alunos; b) a necessidade de
conhecimentos mais profundos da profissdo docente no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem. Essas condicOes serdo essenciais, uma vez que 0 objetivo dessa mediacdo €
transcender as necessidades imediatas do “aqui e agora” para contextos mais gerais. Portanto,
para que ocorra a transcendéncia, serd necessario além da transformacéo do objetivo imediato
da situacdo de aprendizagem, a mudanca nos elementos essenciais ao processo educativo: o
estimulo, o educador e 0 educando (FONSECA e CUNHA, 2003).

No geral, de acordo com a avaliacéo realizada pelo ICMP a P3 apresentou as maiores
frequéncias de comportamentos mediadores tanto de acordo com o ICMP, quanto conforme as
Diretrizes do Comportamento Mediador de Professores. Desse modo, compreende-se que a P3
foi a estagiaria com melhor desempenho mediador em sala de aula.

Em relacdo a mediacdo das estagiarias, considera-se que essas apresentaram critérios
de mediacdo considerados importantes por Feuerstein, tais como: Intencionalidade,
Significagdo e Transcendéncia, mesmo ndo conhecendo a teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada. Os comportamentos mediadores apresentados em maior frequéncia
foram: apresentar questdes sobre a tarefa e enfatizar a importancia da tarefa.

Outro ponto importante a ser tratado é sobre o Inventario de Comportamentos
Mediadores do Professor (ICMP) que nesse estudo permitiu analisar acdo pedagdgica de
estagiarias por meio de suas comunicagdes verbais com os alunos no contexto de sala de aula.
Esse instrumento se mostrou adequado para a observacdo natural da pratica pedagogica de um
professor, uma vez que se pauta no registro verbal da fala do mediador transcrita a partir da
filmagem, retirando de foco a subjetividade. Vale lembrar que esse instrumento ndo ignora o
contexto em que ocorrem as relagdes de ensino, se constitui em um elemento fundamental
para entender as caracteristicas mediadoras apresentadas.

Quanto ao instrumento Diretrizes de Observagdo do Comportamento Mediador
utilizado neste estudo, 0 mesmo permitiu oferecer aos professores da disciplina de Estagio
indicadores de avaliacdo sobre o desempenho das estagiarias, de forma clara e objetiva.
Assim, considera-se que o roteiro de observacdo é um instrumento que auxilia na
compreensdo da mediacdo pedagdgica, sendo importante seu uso em outras investigacdes
dessa natureza.

Para finalizar, ressalta-se que a formacéo inicial € um dos fatores importantes para a

atuacdo do futuro professor como mediador no ambiente escolar, porém néo € o Unico fator,

14
362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



h& que se evidenciarem as fragilidades apontadas no processo de formacgéo inicial, como
variaveis que poderdo afetar ou limitar as préticas docentes das futuras professoras no inicio
de suas carreiras profissionais. Portanto, considera-se que a mediacdo pedagogica apresentada
pelas estagiarias ndo é decorrente somente da formacéo inicial, mas também das suas proprias
experiéncias de vida, condicBes oferecidas pelas escolas formadoras, além do empenho

pessoal de cada uma na realizagdo das atividades do estégio.
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