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As mudangas politicas, econdmicas e culturais desencadeadas a partir da
modernidade introduzem novas demandas sociais, configurando de modo diferente as
instituicdes, os meios produtivos, as normas coletivas e o proprio individuo. Sob o
impacto de tais mudancgas, emerge o desafio de compreender, promover e orientar os
processos envolvidos na constituicdo das condigdes da existéncia humana. As
transformagdes objetivas que se pdoem como marcas da modernidade introduzem, dessa
forma, novos sujeitos e novas mediagdes.

Assim sendo, oriundos da filosofia e se estabelecendo gradativamente como
objetos de investigacdo cientifica a partir dos séculos XVIII e XIX, os saberes sobre o
homem e a sociedade se articulam a perspectiva de um projeto formativo a ser
observado pelas instituigdes responsaveis pela educacao e socializacao do individuo, em
especial a familia e a escola, e passam a ser tratados com especial interesse pelos
estados burgueses em ascensao.

A educagdo reafirma seu estatuto politico, produzindo e reproduzindo novos
sentidos de subjetividade e de conformacdo social. Ao fazer emergir categorias
conceptuais que permitem nao apenas significa-la ou definir muitos de seus parametros,
permite também compreender como articulam-se, na consolidagdo das idéias e das
institui¢des modernas, as relagdes entre os individuos.

E nesse contexto que o problema da autoridade se configura. Antes, vista como
um principio inquestionavel, especialmente no processo de criagdo e educacdo das
criangas, a autoridade torna-se uma categoria em julgamento e tem o seu sentido
politico transformado. Isso porque o mundo idealizado pela ilustragdo e mantido em
perspectiva pela revolugdo burguesa se estabelece necessariamente a partir de rupturas
com as autoridades instituidas pelos mitos e pela tradi¢do. A autoridade deve advir do
consenso entre os homens e basear-se em principios racionais e, para garantir a ordem
sob esses principios, a sociedade deve ser instruida e educada.

Entretanto, ao se atentar para a idéia de educagdo que comega a se delinear para
a modernidade, percebe-se que diversas abordagens teoricas, lancando mao de
diferentes concepcdes de homem, de infancia, de socializacdo e de agdo educativa,

também adotam posicdes distintas e, por vezes, opostas em relacdo as nocdes de



autonomia, liberdade e moralidade, o que empresta a autoridade um sentido também
controverso.

Ademais se, por um lado, o objetivo expresso para a formagdo do novo
individuo implica uma relagdo educativa entre aqueles que ja se iniciaram no
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral e os que ainda a devem perseguir, tal
relacdo envolve alguma concep¢do de autoridade, por outro, o ponto de partida e de
chegada dessa relagdo demanda que os principios da liberdade e da igualdade sejam

mantidos em perspectiva.

Na pesquisa tedrica que da origem a esse artigo, buscou-se apreender a nogao de
autoridade que subsiste em teorias que fundamentam e repercutem os movimentos
educacionais que marcaram o Século XX. Partindo da andlise das concepcdes de
liberdade, autonomia, heteronomia e moralidade, advindas de campos de conhecimento
como a filosofia, sociologia e psicologial, a referida pesquisa tinha também por foco os
fatores constitutivos da crise da autoridade na familia e na escola, na perspectiva do
didlogo entre a Psicanalise e a Teoria Critica da Escola da Frankfurt. Questionava,
sobretudo, se uma educacdo comprometida com a formagdo para a autonomia pode
prescindir da autoridade.

Como tal artigo pretende relatar de modo bastante sucinto, tais estudos
permitiram constatar que, tendo em mente a clara distingdo em relagdo ao conceito de
autoritarismo, mesmo em autores que introduzem e defendem os principios da
autonomia ¢ da liberdade nas relagdes educativas a autoridade subsiste como uma

possibilidade legitima de a¢do do educador frente a crianga e ao seu processo formativo.

E o que se observa em Rousseau, por exemplo. Na esperanca de uma transigao
para um mundo mais livre e democratico, Rousseau (1995, 2002) denuncia a autoridade
convertida em mecanismos de coacdo, sobretudo na educagdo. Na medida em que esta
em causa a questdo da liberdade e do contrato social entre iguais, Rousseau entende que
qualquer precedente ao autoritarismo e ao uso do poder na relacdo educativa torna-se

uma ameaga ao pleno desenvolvimento das potencialidades do individuo.

Contudo, ¢ interessante ressaltar que, para Rousseau, a formagdo do homem e da

sociedade ideais ndo prescinde da experiéncia daqueles que os precederam. Em sua obra

" Dentre as obras discutidas, referentes a essas categorias, destacam-se as dos seguintes autores: Rousseau
(1993, 1995 e 2002), Kant (1999, 2001, 2002a, 2002b), Durkheim (1973, 1983, 1984), Dewey
(1971,1978, 1979), Piaget (1977, 1994, 1996) e Freud (1974a, 1974b, 1974c, 1997%, 1997b, 1999).



Emilio ou da Educagdo (1995), o pequeno discipulo, personificando a natureza livre e
inteligente do homem, ¢ afastado dos vicios e corrupcdes sociais e levado ao contato
com o mundo fisico e com os objetos desencadeantes de sua aprendizagem auténoma,
mas, nesse processo, ele ndo esta s6. Ele ¢ livre para experimentar, para supor e testar
suas hipoteses, para construir seu proprio conhecimento, mas a presenca de um mestre,
também autonomo e responsdvel por planejar e por orientar os seus passos até a
maturidade, faz supor uma nogao de autoridade legitimando a agdo desse educador’. Em
Rousseau, essa concepcdo ¢ delineada a partir de um ideal de mestre que tenha
alcangado a maturidade, o conhecimento e a autonomia suficientes para se fazer
exemplo. Alguém que seja suficientemente firme para dar suporte a liberdade do outro e
especialmente sabio para fazer a “escolha” do que se deve ensinar, “assim como do

tempo proprio para ensind-lo” (1995, p. 203).

Mesmo entendendo que o pensamento de Rousseau ndo pode ser usado para uma
apologia a autoridade, notadamente dentro da concepcdao de autoridade que permeia a
educacdo contemporanea, deve-se salientar que os parametros da inser¢do do educador
no processo de aprendizagem e de formacdo da crianca estdo tdo distantes dessa nogao

quanto daquela que introduz a idéia do laissez-faire na relagao educativa.

O mesmo pode ser dito com respeito a Dewey (1971). A medida que estabelece
uma discussdo critica contra a polarizag¢do entre os métodos tradicional e o progressista,
que se observava nas tendéncias pedagogicas de entdo, Dewey alerta tanto para os riscos
do autoritarismo quanto da permissividade. “Quando se rejeita o controle externo, o
problema ¢ como achar os fatores de controle inerentes ao processo da experiéncia.
Quando se refuga a autoridade externa, ndo se segue que toda a autoridade deva ser
rejeitada, mas antes que deve buscar fonte mais efetiva de autoridade” (DEWEY,

1971, p. 8, grifos meus).

De igual modo, a for¢a do discurso de negagdo da autoridade ¢ o que predomina
quando se estuda a contribuicdo da teoria psicogenética para a questdo. Leituras e

apropriagdes imediatas das propostas de Piaget tém levado a interpretagdo de que ¢

> Nio obstante, se, para Rousseau, a natureza possibilita a maturagio e¢ a experiéncia necessarias a
aprendizagem, ainda assim o educador desempenha um papel fundamental. A ele, mestre, cabe proteger a
crianca de si mesma e de influéncias externas inadequadas a sua idade (ROUSSEAU, 1995, p. 63-64, 288,
459), responsabilizando-se pela escolha dos recursos e contetidos voltados para a aprendizagem (p. 303).
Ele deve tornar-se exemplo de conduta para seu aluno (p. 93, 107), cabendo-lhe a prerrogativa de se fazer
obedecer (p. 448). Sobretudo, o mestre toma para si a fun¢do de orientar e de ensinar (p. 129, 222, 447).



possivel educar criangas num ambiente asséptico, no que se refere a influéncia e a agao

do educador.

No entanto, Piaget (1996) também entende que a formagdo de habitos sociais
primdrios se estabelece, ainda nos primeiros estdgios do desenvolvimento, a partir de
uma educa¢do moral que nada mais ¢ do que sobrepor a constitui¢do inata do individuo
a consciéncia dos consensos e das regras sociais’. Mesmo que isso se dé numa
atmosfera de respeito muatuo e de atencdo ao principio da atividade, as relacdes entre
adulto e crianca no inicio do processo de desenvolvimento envolvem a perspectiva da

autoridade.

E importante destacar que, mesmo nos postulados de Rousseau, de Dewey ¢ de
Piaget, a negagdo do principio da autoridade como exercicio de poder e de tirania,
definicdes mais adequadas ao autoritarismo, ndo redunda na negagdo de um projeto a
ser instituido por individuos maduros para aqueles que devem atingir a maturidade. O
que legitima a acdo de educadores no estabelecimento de estudos, enfoques, métodos e
metas para a educacdo sendo o lugar da autoridade? Somente porque possui um
conhecimento que outros ndo possuem e um poder de decisdo e de dire¢do sobre tantos
outros ¢ que o educador ¢ impelido a pensar e a reavaliar constantemente sua pratica,
inclusive no que diz respeito ao proprio exercicio de seu poder. Por decorréncia,
depreende-se que a autonomia ¢ resultado de um processo formativo que tem, em sua
base, o cuidado ¢ a acdo de um educador, sendo esse um ser mais maduro ¢ mais

experiente.

O homem se constitui na relagdo com os outros homens. Ainda que os autores
difiram no que diz respeito aos fatores desencadeantes da aprendizagem e ao peso dos
processos conscientes ou inconscientes de apropriagdo do mundo, a relagdo social ¢
vista como o /ocus da formacdo, no qual a crianca se insere de modo gradual. As
relagdes de heteronomia constituem uma base a ser superada na medida da construcao e

do desenvolvimento das potencialidades do individuo e de sua conseqiiente autonomia.

3 Piaget admite que, para que a crianga tome consciéncia do dever e nela baseie a construgdo dos
principios morais, faz-se necessaria uma disciplina normativa, o que se estabelece a partir das relagdes
entre individuos. Essa disciplina normativa ¢ o que permite a crianga colocar acima do seu eu uma regra
instituida por seu grupo social. Esse processo ¢ gradual e¢ construtivo ¢ demanda, sim, uma educagéo
moral. “Nao ha, portanto, moral sem sua educagdo moral, ‘educag¢@o’ no sentido amplo do termo, que se
sobrepde a constituicdo inata do individuo” (PIAGET, 1996, p. 3, destaques do autor).



Mesmo Kant (2002a, 200b), que situa a exceléncia da razdo humana no
entendimento e na vontade autdbnomos, postula que o processo de humanizacao envolve
o dificil momento de lidar com os limites impostos a vida social. Ao frisar que a
inibicao das paixdes e dos instintos precede o exercicio da razdo, Kant demonstra que a
construcdo das condi¢des da liberdade e da autonomia ndo rivaliza com a agdo do
educador. Vistas como principios incondicionais da razdo e da vida social, liberdade e

autonomia resultam do esfor¢o individual e publico no sentido do esclarecimento.

Também para Durkheim (1984), a autonomia se refere ao estdgio final da
moralidade. Para ele, a autonomia moral se assenta na aquisi¢cao da no¢ao de regra, € a
regra social implica sempre uma nogdo de autoridade. A énfase na educacdo moral
revela o suposto de que a exposi¢cdo das normas que regulam o organismo social

precede a consciéncia do dever.

Nesse aspecto em especial, Piaget (1994) compartilha da convicgdo de
Durkheim de que o juizo moral se sustenta na aquisi¢cao da nocao de regra. Ainda que
Piaget confie na direcdo estipulada pela maturacdo cognitiva, a interagdo com as regras
externas, percebidas nos jogos e nas relagdes com os outros individuos, se mostra como
um aspecto fundamental do desenvolvimento da consciéncia moral. Deve-se lembrar
que, na perspectiva piagetiana, a autonomia (caracteristica do pensamento formal) ¢
resultado de um processo construtivo que parte da heteronomia (moral predominante no

periodo operatdrio concreto) para alcancar a sua superagao.

Assim sendo, deve-se salientar que os objetos, os simbolos, os conceitos € as
regras com os quais a crianga interage desde o inicio de seu desenvolvimento sdo
produtos da histdéria da acdo humana sobre o mundo. Os proprios jogos estudados por
Piaget, como os de amarelinha e bolas de gude, por muitos anos fizeram parte da
realidade infantil, numa espécie de tradicdo transmitida de uma geragdo a outra.
Imaginar que essa transmissao possa ser destituida da nocdo de ensino e, portanto, do
reconhecimento de uma autoridade que aquele que ensina tem sobre o outro que ainda
nada sabe ¢ enfatizar sobremaneira a perspectiva do conhecimento como algo inato, ja

dado ao sujeito ao nascer.

A percep¢ao do desenvolvimento como resultado da construgdo interna das
estruturas cognitivas nao prescinde da nogdo de interacdo. Tendo por base uma
concepgdo de homem que se constitui sobre bases sociais historicamente determinadas,

pode-se dizer que criancas num mesmo estdgio de maturacdo podem apresentar



experiéncias diferentes e aprendizagens especificas de cada realidade, o que langa
davidas sobre a possibilidade de relagcdes puramente simétricas. Mesmo que, como
cidadaos, todos sejam regidos pelos principios da igualdade e do respeito incondicional
pelo outro, as diferengas nos estagios de desenvolvimento e nos modos como se
constituem as experiéncias tornam-se 0 campo propicio para as trocas sociais € para a

progressao dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem.

Nesse sentido, essa constatacdo tende a corroborar a visao freudiana do
desenvolvimento da personalidade autonoma. Para a psicandlise, a despeito das
determinagdes inconscientes do psiquismo, a relativa organizacao racional do ego ¢ o
que mais se aproxima do exercicio da autonomia. Apesar de ele se mostrar como um
desafio para uma vida inteira, somente a gradual inser¢do das fung¢des egdicas no
processo de intermediacdo entre as demandas inconscientes e instintivas e as
normatizagdes ¢ leis coletivas podem gerar condigdes de desenvolvimento pessoal e

possibilitar formas civilizadas de relagdes sociais.

Deve-se ressaltar, ainda, que a teoria freudiana concebe a consciéncia moral
como processo de internalizagdo das interdicdes e das barreiras impostas pela
civilizagdo aos impulsos instintivos. Considerando que “o Imperativo Categorico de
Kant é, assim, herdeiro do complexo de Edipo” (FREUD, 1974b, p. 209), Freud afirma
que a estruturagdo do superego representa um ganho psiquico importante para o
individuo em desenvolvimento. Tal estruturagdo se deve, em especial, a introjecdo das
caracteristicas essenciais dos progenitores e forja a instancia responsavel por atuar junto
ao ego, num curso gradual de maturacdo, promovendo a adequacdo possivel entre os

desejos individuais e as demandas proprias da realidade externa.

Tais afirmacdes encerram a nog¢do de que a autonomia € um principio
incondicional, um ideal a ser estabelecido para todos e uma conquista que envolve os
esforcos proprios do exercicio da razdo e do entendimento. Como potencialidade, ¢
universal; como conquista, ndo se estabelece de modo natural, inato. Antes, requer das

instancias formativas o compromisso com a educa¢@o dos mais jovens.

A par de suas especificidades conceptuais, no exame das obras citadas, chama a
atencao o fato de que grande parte dos autores acusa certa vulnerabilidade das figuras de
autoridade em exercerem o dominio pela forga e pela imposicao. Se, por um lado, se
afirma que autoridade ndo ¢ o mesmo que autoritarismo, € que essa no¢ao pode ser

preservada na educagdo para a autonomia, por outro ¢ possivel constatar que a



modernidade expressa um viés autoritario a ser estabelecido também a partir das

institui¢des responsaveis pela formagao da crianca.

Assim, a reflex@o sobre a constitui¢ao e educacdo do homem moderno se vé as
voltas com a necessidade de expurgar o risco da postura autoritaria. Algumas
abordagens o fizeram negando a perspectiva da autoridade (CHARLOT, 1986;
LAJONQUIERE, 1999; AQUINO, 1996). Outras, delimitando o seu papel. A negagéo e
a problematizacdo da autoridade nas relacdes educativas denunciam a historia de sua
conversdao em outras formas de expressdo de poder. Poder que se afirma sob os moldes
do autoritarismo ou que reflui sob o argumento da prerrogativa da atividade espontinea

na constru¢ao da aprendizagem.

Mais do que revelar a tensdo entre autoritarismo e permissividade nas relagdes
de educacdo, as discussdes dos autores demonstram que, em algum momento e sob
certas condi¢des, as figuras de autoridade podem se converter em instrumentos de
dominacao. No limite, € possivel aventar que o sentido controvertido da autoridade, que
aparentemente ¢ reputado aos discursos dicotdmicos que orientam a educagdo, expressa

as contradigdes proprias das condigdes sociais das quais € solidario.

Nesse sentido, a aproximagado entre os significados de autoridade e autoritarismo
pode se desvelar na investigagdo das bases historicas e ideoldgicas do processo de
formagdo e de conformagdo do humano, impressas nas instituicdes sociais da familia e
da escola. Entender como a familia e, por decorréncia, a escola passam a engendrar
sentidos especificos de autoridade ou de sua negacdo se revela um passo fundamental
para compreender tanto os caminhos pelos quais se d4 a dominagdo, como os principios
que norteiam uma educacdo para o esclarecimento e para a autonomia, estabelecendo a
percepcao critica do autoritarismo e do movimento por meio do qual ele transmuda a
propria concepgdo de autoridade. Ademais, o estudo da conversdo de um conceito em
outro pode revelar também a face da contradigdo que se instala a partir das
determinagdes objetivas que consolidaram a sociedade moderna, convertendo
autoridade em dominio e em violacdo da autonomia, ¢ educacdo em mero instrumento

de conformagao social.



Essa concepcdo encontra-se presente nas obras de autores da Teoria Critica da
Sociedade que se dedicaram aos estudos sobre Autoridade e familia, desenvolvidos pelo
Instituto de Pesquisa Social de Frankfurt”.

Conforme Horkheimer (1990, p. 191), a autoridade constitui uma categoria
fundamental para a compreensao da histéria humana e, em especial, da “transi¢ao para
as formas autoritarias de governo no periodo contemporaneo”. Os mecanismos externos
de dominio, disseminados na sociedade liberal, implicam a subjetiva¢do da submissao.
A integracdo do individuo a ordem estabelecida requer a formacdo de qualidades
psiquicas que garantam a aceitagdo e a manutengdo das relagdes de poder. No entanto,
em consonancia com o carater ideoldgico, tais relagdes encontram-se veladas. Seja sob
o mote da democracia ¢ da liberdade, ou mesmo da obediéncia voluntaria, a coacao se

impde escamoteada pela retorica da autonomia, numa expressao apenas ilusoria.

A reflexdo critica sobre o movimento de conversio da autoridade em
autoritarismo permite o desvelamento dos mecanismos de dominagdo e se mostra como
um meio fundamental para a formacdo da consciéncia da contradi¢do e da resisténcia.
Mas, o que de fato predomina na educagdo sdo discursos que denunciam a violéncia e
negam a autoridade nas relagdes privadas entre pais e filhos, professores e alunos, e, ao

mesmo tempo, se calam frente a estrutura social autoritaria.

Segundo Horkheimer e Adorno (1973, p. 133), buscando se equilibrar entre os
papéis antagonicos de consolidar a mentalidade burguesa e de emprestar ao individuo
certo respaldo e segurancga, a familia se v€ atacada por duas frentes: a do “progresso” da

civilizagdo e a das “tendéncias irracionais” acionadas por tal progresso.

Essa tensdo incide também nas suas relacdes internas. Tendo como funcao
reproduzir os modos de socializacdo, atua no sentido de reprimir os impulsos e de
formar um sujeito capaz de renunciar, ele mesmo, aos instintos. A repressao cada vez
maior implica que as decorrentes reacdes destrutivas dos individuos se voltam contra a
propria estrutura familiar. O controle social progressivo do qual se vale o capitalismo

implica delimitar os conflitos, decorrentes da repressdo, ao dmbito privado.

Enquanto garantia de ampla protecdo contra o mundo, a autoridade familiar
mantém essas reagOes destrutivas sob relativo controle. Porém, para Horkheimer e

Adorno (1973, p. 143), a sobrevivéncia passa a depender mais da capacidade técnica e

* Dentre tais autores, destacamos, especialmente, Reich (1975), Fromm (1987), Marcuse (1981),
Horkheimer (1990) e Adorno (1993, 1995).



da habilidade pessoal do que da tutela dos pais ou da heranca pura e simples, o que faz
com que a obediéncia aos pais seja substituida pela submissao as leis do mercado. A
necessidade de adaptacdo imediata as mudancas impressas pela razdo tecnoldgica,
sempre em “evolucdo”, anula qualquer mediagdo que possa remeter a tradicdo ou aos
saberes passados. A ligacdo tradicional com a familia e com a autoridade torna-se cada
vez mais ténue e as pressdes externas acabam funcionando como elemento

desagregador do vinculo.

Numa outra perspectiva da contradi¢do, a crise torna-se ainda mais complexa,
porque a sociedade liberal mantém o modelo da familia nuclear burguesa como forma e
representacdo de um ideal a ser perseguido. Ainda que combalida, a instituicdo deve
responder pela adaptagdo do homem a sociedade, disciplinando a subjetividade para o

processo produtivo e promovendo uma aparente harmonia social.

O esforgo em desabilitar qualquer elemento que inviabilize a total
vulnerabilidade do individuo as demandas do mercado se completa num arremedo de
preservacdo. “Entre a rigida conservagao artificial do status quo familiar e a dissolucdo
da familia ha uma correspondéncia imediata: o proprio elemento irracional da familia se
torna objeto do calculo propagandistico e da industria cultural, enquanto nada pode
restaurar a fé ingénua em sua vigéncia absoluta” (HORKHEIMER e ADORNO, 1987,
p. 219).

O enfraquecimento da familia se mostra compativel com o espirito do
capitalismo tardio, que promove a atomizagdo do individuo. Cada vez mais s0,
destituido das referéncias familiares de identificag¢dao e autoridade, o individuo encontra-
se a mercé dos poderes coletivos e da ideologia totalitdria. Nesse contexto, a autoridade
familiar perde muito de seu sentido, dado que os demais mecanismos de controle social
assumem um papel cada vez mais eficaz na conformacdo e na condu¢do do individuo.
Além disso, a medida que o sistema excludente do capitalismo aumenta o estado de
pentria da maior parte da populacdo, a familia torna-se cada vez mais impotente,
fracassando na sua funcdo de proteger e de garantir a sobrevivéncia de seus membros.
Constréem-se, portanto, as condi¢des para o questionamento da legitimidade da familia

como referéncia de autoridade.

O relacionamento com os pais comeca a ficar cheio de sombras. Por sua
impoténcia econdémica, eles perderam o temor que infundiam. Outrora,

> Versdo do texto Familia (HORKHEIMER e ADORNO, 1973) publicada em Canevacci (1987).



rebeldvamos-nos contra sua insisténcia no principio da realidade, contra a
sensatez sempre pronta a converter-se em ira dirigida a quem ndo se
resignava. Hoje, porém, encontramo-nos diante de uma geragdo
supostamente jovem que, em cada uma de suas reagdes, ¢ insuportavelmente
mais adulta que seus pais o foram; que ja se resignou antes mesmo de ter
entrado em conflito e dai extrai seu poder de maneira encarnicadamente
autoritaria e inabalavel (ADORNO, 1993, p. 16).

De fato, a conformag@o do autoritarismo na sociedade capitalista demanda que
as forcas repressivas sejam mobilizadas a partir das primeiras relagdes do individuo no
ambito da familia, o que implica que esta ndo esteja isenta de assumir um carater
autoritario. Entretanto, deve-se ressaltar que, em muitos momentos do processo
formativo da crianga, a autoridade parental se coloca como um anteparo as imposi¢des
despoticas do mercado ou a labilidade de valores da qual se alimenta o processo de

reprodu¢do da mentalidade burguesa. Adorno, inclusive, salienta que:

Tentativas apoliticas de evadir-se da familia burguesa s6 nos levam, no mais
das vezes, a nos enredar ainda mais profundamente em suas malhas e, em
certas ocasides, tudo leva a crer que a malfadada célula da sociedade, a
familia, seria também a célula protetora da intransigente vontade de uma
outra sociedade. Com a familia desfez-se, enquanto o sistema subsiste, ndo
somente a mais eficaz instituicdo burguesa, mas a resisténcia, que decerto
reprimia o individuo, mas também o reforcava, se ¢ que ndo o produzia pura
e simplesmente. O fim da familia paralisa as forgas de oposi¢cdo (ADORNO,
1993, p. 17).

Na visao de Horkheimer ¢ Adorno (1973), sob o peso da autoridade do pai, os
filhos aprendiam a ater-se as suas origens individuais e a internalizar os fracassos como
culpa e inferioridades pessoais. Se a pressdo ndo era excessiva e se, ainda, era contra-
balanceada pelo afeto, o individuo que emergia tornava-se capaz de desenvolver uma
disciplina interior assim como buscar em si mesmo as causas € o enfrentamento de seus
insucessos. Segundo os autores, a autoridade forjava a possibilidade e a capacidade de

amar por livre escolha e de posicionar-se ante a liberdade.

A efetiva debilidade do pai na sociedade, que tem sua origem na redugdo da
esfera da concorréncia e da livre iniciativa, penetra assim até as células mais
profundas do equilibrio psiquico-moral; a crianga ja ndo pode identificar-se
totalmente com o pai, ndo pode fazer a interiorizagdo das exigéncias
impostas pela familia que, apesar de seus aspectos repressivos, contribuia de
uma forma decisiva para a formagdo do individuo auténomo
(HORKHEIMER e ADORNO, 1973, p. 144).

Se a familia perde a legitimidade no exercicio da autoridade, também a escola,
ainda que exaltada nos discursos que profetizam o “progresso” da sociedade
democratica, perde a referéncia de seu papel formador. Assim como a aparéncia de
familia se presta a um apaziguamento minimo dos sujeitos em conflito, a escola assume

por vezes um papel meramente disciplinador. Destituido de seu valor social e



expropriado do fator legitimador de sua autoridade, isto ¢, sua autonomia frente a razdo,
o professor ¢ visto como um servo a quem cabe a funcao de treinar a crianga para a
sociedade competitiva, através de imposi¢des e castigos. Por outro lado, a reducio da
razao a sua expressao instrumental e “do intelecto a mero valor de troca” faz com que,
segundo Adorno (1995, p. 105), o professor se torne um simples vendedor de
conhecimentos, um servo do sistema produtivo capitalista e da sociedade de consumo.
Perdidas as bases de sua autoridade, sobra-lhe o exercicio do autoritarismo ou a opgdo

pelo laissez-faire.

A educagdo comprometida com a produgdo da consciéncia critica se orienta
tanto no sentido de superar seu carater heteronomo quanto sua perspectiva espontaneista
e a tendéncia a irreflexdo. Entre as condig¢des concretas calcadas no principio da
heteronomia e a constitui¢do do individuo auténomo se situa o parametro da agdo
educativa. A formagdo para a autonomia deve possibilitar a auto-reflexdo e a critica da
sociedade e, tendo em vista o processo formativo na primeira infancia, desenvolver
junto a crianga um “clima intelectual, cultural e social” que a leve ao esclarecimento, a

consciéncia das condig¢des sociais e a resisténcia a irracionalidade e a dominagao.

Para Adorno (1995, p. 123, 141), a nogao de autoridade se mostra como uma das
questdes nevralgicas de uma educacdo orientada nesse sentido. Conforme observa, o
modelo das relagdes escolares implica atitudes consciente ou inconscientemente
autoritarias e, ainda assim, se vé como objeto de um amplo discurso que combate a
nocao de autoridade. Isso, em parte, porque o conceito de autoridade torna-se
freqiientemente vinculado as experiéncias totalitdrias e fascistas, como as que
engendraram o nazismo por exemplo, o que lhe empresta um sentido de violéncia e

destrutividade.

Contudo, Adorno (1995) salienta que as condigdes que forjam as experiéncias
fascistas, como no caso do nazismo, estdo referidas, mais do que a no¢ao de autoridade,
ao processo de identificacdo cega com o coletivo. Ou seja, o individuo que acede ao
fascismo ndo ¢, de fato, o que reconhece ou exerce autoridade, mas aquele que se
identifica e se filia, de forma acritica, as imposi¢des externas. Na experiéncia nazista, a
necessidade de afiliagdo a massa justificou os processos de uniformizag¢ao das condutas,
idéias e da manipulagdo do sofrimento pessoal e coletivo, o que se impds em nome da
coesdo, da missdo e da protegdo do grupo. E, portanto, também em fungao dessa adesio

cega a coletividade que os individuos “convertem a si proprios em algo como material,



dissolvendo-se como seres autodeterminados. Isto combina com a disposi¢ao de tratar

outros como sendo uma massa amorfa” (ADORNO, 1995, p. 129).

O carater autoritario, objeto da pesquisa de Adorno sobre ‘A Personalidade
autoritaria’ (1965), se manifesta através do culto a idéia de eficiéncia e de organizacdo
e da énfase no individuo ativo, capaz de fazer coisas com objetividade e tenacidade. Tal
carater se distingue, também, pela incapacidade de se envolver diretamente em

experiéncias humanas e pela auséncia de emogdes.

Conforme sua andlise, a personalidade manipuladora ou autoritaria ndo se
restringe apenas aos individuos que exercem a lideranca ou ao dominio, mas também se
estende aquelas pessoas que se deixam dominar por essa mesma logica e que sao
propensas a acatar ou aderir ao “jogo fascista”. Esses individuos, em geral, sdo
incapazes de imaginar “o mundo diferente do que ele ¢” e reduzem os outros a condig@o
de coisas. E, se assim o fazem, ndo ¢ por manifestacio de uma natureza ma ou por
expressao de uma personalidade imutavel, mas pelas determinagdes objetivas que atuam
como “formacdo” para a adesdo ao modo social autoritario. O carater manipulador
mostra-se, entdo, resultado de uma “consciéncia coisificada” (ADORNO, 1995, pp.

129,130).

Nessas condigdes, também a autoridade se coisifica e se apresenta em sua forma
punitiva e restritiva. Adorno entende que a autoridade barbara ¢ resultado da cultura
barbarizada (ADORNO, 1995, p. 167). E porque a cultura ¢ sempre vulneravel a
barbarie, o objetivo de promover experiéncias educativas e formativas que produzam a
consciéncia critica e a capacidade de resisténcia torna-se uma exigéncia politica
incessante. A sensibilidade para detectar, compreender e renegar 0S processos
opressivos e cruéis dispersos na sociedade apresenta-se como um grande desafio a ser
enfrentado por meio da formagdo e do esclarecimento. Para Adorno, “uma democracia
efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢ emancipado” (1995,

p. 142).

Entretanto, o carater autoritario exerce uma intensa pressao sobre as pessoas € se
sobrepde aos esforcos da educagdo. Numa sociedade dominada pelos principios da
competicdo e da exploragdo, as condi¢des concretas conspiram para o total
obscurecimento da consciéncia e a educacdo tende a se converter em instrumento de
adaptagdo. Assim, a relagdo educativa mobilizada para esse fim pode fazer emergir uma

dimensdo de autoridade que, muitas vezes, impde o conformismo e a adaptagdo por



meio da violéncia fisica ou psicologica, explicitando a conversdo da autoridade em

autoritarismo.

Em resposta a isso, Adorno salienta que, ainda que a educacdo tenha como um
de seus objetivos promover certa adaptacdo, vez que deve preparar o individuo para
lidar com a sua realidade, ela deve ter por tarefa fundamental reforcar a resisténcia ao
“conformismo onipresente” (1995, p. 144). A resisténcia a barbarie e o esclarecimento
dos mecanismos que perpetuam as bases da dominagdo tornam-se o ponto de partida
para a formacdo que aspira & emancipagdo. Dentro dessa perspectiva, qualquer postura

autoritaria na educacao deve ser refutada.

Porém, a luta contra o autoritarismo ndo significa a negacao do principio da
autoridade. Adorno afirma que “a dissolu¢do de qualquer autoridade ndo esclarecida,
principalmente na primeira infancia, constitui um dos pressupostos mais importantes
para uma desbarbarizagao” (ADORNO, 1995, p. 167). No entanto, deve-se frisar que o
uso do termo “autoridade nao esclarecida” permite observar uma outra dimensao da
autoridade, que se manifesta como um meio de garantir uma educag¢do comprometida

com a formacao da consciéncia, e ndo se impde como um fim em si mesma.

Determinadas manifestagdes de autoridade, que assumem um outro
significado, na medida em que ja ndo sdo cegas, ndo se originam do
principio da violéncia, mas sdo conscientes, e, sobretudo, que tenham um
momento de transparéncia inclusive para a propria crianga; quando os pais
ddo “uma palmada” na crianca porque ela arranca as asas de uma mosca,
trata-se de um momento de autoridade que contribui para a desbarbarizagéo
(ADORNO, 1995, p. 167).

Adorno entende que, ao contrario da tendéncia da educacdo moderna em tomar
como incompativeis os conceitos de autoridade e autonomia, deve-se ter em mente que
o processo de formagao da consciéncia critica ndo se d4 pela simples negagdo de todo e
qualquer tipo de autoridade. Ao pressupor que a emancipagdo exige “certa firmeza do
eu” (1995, p. 189), d& a perceber que tal firmeza dificilmente seria resultado de uma
educagdo do tipo laissez-faire. Inclusive, destaca que “investigagdes empiricas tais
como as realizadas nos EUA por minha finada colega Else Frenkel-Brunswik revelaram
justamente o contrario, ou seja, que as criangas chamadas comportadas tornaram-se

pessoas autdbnomas € com opinides proprias antes das criangas refratarias” (p. 177).

E, ainda nesse sentido, recorre a teoria freudiana sobre o papel da figura paterna,
lembrando que o desenvolvimento da autonomia repousa na dindmica da identificagdo,

interiorizagdo, apropriagdo e libertacdo do pai. SO € possivel se libertar do pai e,



superando-o, instituir-se como adulto emancipado aquele que o internalizou. Contudo,
essa internalizagdo significa que 0s processos repressivos, outrora impostos pelo pai,
atuam de modo consciente e inconsciente na estrutura psiquica do sujeito. Como
primeiro representante das interdi¢des dos instintos e dos limites externos, a sua
introjecdo torna-se um marco no desenvolvimento moral do individuo e um principio

constitutivo dos lacos sociais.

Para Adorno, a possivel autonomia frente a for¢ca externa do pai se funda na
premissa de sua autoridade. Diz ele: “Penso que o momento da autoridade seja
pressuposto como um momento genético pelo processo da emancipagao” (ADORNO,
1995, p. 177). Entretanto, salienta, esse pressuposto jamais justifica a sua cristalizacao e
o seu mau uso. A relagdo de autoridade deve ser transitoria e, quando se perpetua como

um fim em si mesma, adota um perfil autoritario.

Entretanto, se a autoridade nao deve ser suprimida, ela deve ser superada. Dado
que a identificacdo com a autoridade estabelece os parametros da rela¢dao individuo e
sociedade, “se nao ha modelos, ndo hd o que ser incorporado na formacao; se eles sdo

incorporados, mas nao superados, reproduzimos a autoridade” (CROCHIK, 2001, p. 8).

Esses pressupostos levam a compreensdo de que a auséncia da autoridade nos
momentos iniciais da formag¢do do individuo, antes de liberta-lo de fato, torna-o
susceptivel ao autoritarismo de um pai sem rosto, sem identidade e, por isso mesmo, sem
limite em seu poder. Seja ante a materialidade de um mercado e de um sistema de
consumo despdticos ou a personificacio do poder destrutivo de lideres totalitarios e
fascistas, o individuo sucumbe, incapaz de se contrapor e de resistir. Destituida de seu
carater formativo e transitorio, sobrepde-se o valor instrumental de sua presenga ou
auséncia nas relagdes entre os homens. Do individuo cuja consciéncia foi iluminada pela
razdo critica e por valores firmados no respeito a dignidade humana espera-se que,
superada a autoridade que um dia internalizou, se institua como sujeito autonomo e
consciente de seu compromisso social com o mundo e com seus semelhantes.

Pode-se constatar, entdo, que a lacuna da autoridade na experiéncia da formacao
humana representa um alto prego a ser pago, pois, ao contrario do que poderia se supor,
a sua auséncia compromete o processo de individuagdo e ndo implica maiores
possibilidades de autonomia e liberdade. Isso porque a autoridade parece se apresentar

como um requisito cuja existéncia e posterior superacdo forjam o homem capaz de



governar-se a si mesmo e de usufruir da liberdade enquanto principio universal para

todos.
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