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INTRODUCAO

Este estudo propde uma andlise do curriculo escolar a partir da categoria espago.
Curriculo sera tomado segundo a proposi¢do moscoviciana que o define como um todo
cujas partes podem ser entendidas como representacdes sociais (IVINSON,1998), e
espago concebido como uma matriz estruturada e estruturante na qual se inscrevem
marcacdes sociais cujo poder gerador de representacdes sociais revela uma complexa
rede de significados que orienta e guia as praticas educacionais, bem como o processo
de formagao de alunos, professores e funcionarios.

O estudo justifica-se pela constatagdo de que curriculo envolve praticas e
discursos que sdo internalizados pelas criangas, mantidos ou modificados através de um
processo ativo de construcao de praticas e discursos docentes, determinando o que conta
como conhecimento legitimo em diferentes contextos escolares.

Dai perguntar de que modo o potencial da narratividade, presente no cotidiano
escolar, colabora no processo de organizagdo, ocupacao e transformagdo dos espagos e
quais os seus reflexos para a construcdo do sistema de representacdes que compoe a
dimensao curricular.

Assim apostou-se na idéia de que as praticas cotidianas de professores, tais como
o layout da mobilia, a organizacdo do tempo e do espaco escolar, bem como os estilos
de interacdo pedagogica fazem a mediagdo com o curriculo e podem ser interpretadas
como uma projecdao das representacdes sociais do professor. Estes presentes na cena
escolar como se em um palco de negociagdes cujos significados sdo aceitos ou
rejeitados por alunos e funcionarios.

Abordagem metodologica adotada caracterizou-se por ser qualitativa sendo

procedimentos destacados a observacao e entrevistas com 44 alunos, 10 professoras e 7
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funcionarios de uma escola publica do municipio de Cuiaba. O plano de analise das
informacdes coletadas constituiu-se pelo cruzamento entre andlise compreensiva,
analise de conteudo e andlise lexical. Dos resultados apontados pode-se dizer que ao
dissimular ou escamotear seus posicionamentos, nem sempre coerentes com o discurso
oficial, adultos e criancas furtam-se da experiéncia da narrativa como um ato politico,
criativo e singular. Com isso, a escola se v€ desprovida de seu carater formativo,

concentrando seus esforgos nas praticas instrucionais e disciplinares.

1. REPRESENTACOES SOCIAIS E ESPACO ESCOLAR

As representagdes sociais oferecem as pessoas um codigo de troca social € um
codigo para nomear e classificar de forma precisa os varios aspectos de seu mundo
(LASzLO, 2002). Ao ser nomeado, o objeto ¢ incluido em um complexo de palavras
especificas que compde a matriz de identidade de uma cultura, a0 mesmo tempo em que
ganha uma identidade social. Assim, esse objeto, que também pode ser uma pessoa ou
um espago, passa a ser descrito em sua auséncia por caracteristicas que lhe sdo
atribuidas e por isso torna-se distinto de outros objetos na medida em que também faz
parte de uma convengao.

Em Jodelet (2001, p.22), entende-se por representagdes sociais: [...] "uma forma
de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, € que
contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social".

Lins & Santiago (2001), defendem a inclusdo da dimensao simbolica presente na
Teoria das Representagdes Sociais enquanto dimensao organizadora da vida social nos
estudos sobre a escola e a escolarizagao.

Os estudos sobre representacdes sociais no campo da Educagdo, mais

especificamente na dimensao da escolarizagdo, possibilitam a compreensdo de:

[...] como a escola ¢ significada e vivida por quem dela faz parte,
demonstrando, pois que a sua forma de existéncia - traduzida nas praticas por
ela desenvolvidas, em suas regras, ou nas formas como se estabelecem
relagdes em seu interior, decorre dos sentidos que lhe sdo dados. (LINS &
SANTIAGO, 2001, p. 416).

Segundo Gilly (2001), a turma escolar pode ser compreendida como um sistema
social interativo cuja dindmica estd contextualizada em um ambiente social mais amplo,

onde o processo de producdo de significados permeia tanto as relagdes intragrupais, de



pertencimento, quanto intergrupais, operando no sentido da construcido e partilha de
representagdes sociais. Tal processo pode ser mediado por marcacdes sociais.

A nocdo de marcacdo social (DOISE, 2001) surge na investigacdo sobre as
representacdes sociais, analisando as significacdes das situagdes escolares e construcao

de saberes. Segundo Doise (2001, p.314-315), ocorre marcagdo social quando:

[...] numa dada situacdo, regulagdes sociais podem ser relacionadas a
organizagdo das agdes que os individuos s3o levados a efetuar sobre objetos
que mediatizam as relagdes sociais constitutivas dessa situagdo. [...] por um
lado a marcagdo social caracteriza uma correspondéncia entre relagdes
cognitivas a estabelecer e por outro, normas que regem uma divisdo entre
individuos em interagdo real ou simbolica. Porém, a no¢do de marcagio
social, tal como a definimos num sentido mais amplo, ndo implica
necessariamente que a norma governe diretamente a relagdo interpessoal
entre os parceiros de uma interagao.

Desta forma, tem-se que o conceito de marcacdo social proposto por Doise
(2001) aponta para existéncia de reguladores sociais que organizam a a¢ao dos sujeitos
nas relagdes sociais. A acdo dos sujeitos estaria apoiada tanto no sentido da
acomodacdo, quanto no da resisténcia frente as relagdes cognitivas e as normas

incorporadas pelos usuarios.

[...] As praticas sociais sucessivas (selegdo dos conteudos de ensino,
construgdo dos livros didaticos, preparagdo do ensino pelo pedagogo)
operam, a cada vez, reconstrugdes de um objeto novo, representagdes sociais
sucessivas do saber cientifico inicial finalizadas pelos proprios objetivos das
referidas praticas sociais. (GILLY, 2001, p.336).

Com esta perspectiva, Gilly aproxima-se do conceito de marcacdo social proposto
por Doise (2001), apontando as regulagdes sociais caracterizando-as como roteiros,
regras, normas que regem diferentes tipos de interagdes sociais, estando presentes,

inclusive na relacdo da crianga com o espago e objetos.

Assim, as discussdes sobre a aplicacdo do conceito de representagdes sociais no
contexto educacional acabam por contribuir para a compreensdo das questdes
curriculares, especialmente aquelas relativas ao curriculo oculto, neste estudo

particularmente representado através da categoria espago.

Ao espaco ¢ atribuida a qualidade de uma matriz geradora de representagdes
sociais porque incorpora a mediacdo entre natureza e cultura, definindo oportunidades e
limitagdes para a agdo do sujeito. Esta concepgdo revela que o espago ¢, a0 mesmo
tempo, uma estrutura subordinada e subordinante que se materializa em objetos, espagos

e praticas sociais enraizadas nas relagdes e nos modelos culturais de uma época.



Ainda, o espaco pode ser considerado uma matriz porque possui o poder de
gerar, através de suas transformacodes, novos modos de vida e de relagdes.

Segundo Jodelet (2002), o espago pode ser concebido como algo provido de
significado, um elemento sécio-fisico que sera organizado, ocupado e transformado pelo
ser humano através de um filtro de idéias, crengas, valores e sentimentos partilhados no
interior de um grupo de pertenga.

A concepgdo, organizacdo e mesmo a transformacdo do espacgo se dé na relagdo
que o ser humano estabelece entre si ou consigo mesmo e baseia-se tanto em
conhecimentos objetivos, quanto em relacdes socio-afetivas para ele significativas.

Em seu trabalho, Jodelet (2002) parte do entendimento sobre representacdes
sOcio-espaciais € memoria dos espagos para compreender o sentido atribuido pelo grupo
a0 espago. A expressao representagoes socio-espaciais configura-se como uma variagao
da expressdo representacdes sociais do espaco e, neste sentido, o espaco, em sua
materialidade, pode ser visto como um objeto de representacdo, passivel de ser
associado a elementos de objetivagdo de outras representacdes.

Jodelet (2002), citando Proshansky (1976), chama a atengdo para a expressao
identidade dos espacos ao se referir a questdo do passado ambiental do sujeito, como
um conjunto de memdrias, concepgdes, interpretacdes, idéias e sentimentos que, na
relagdo com a identidade do espago, podem trazer a tona elementos de bem ou mal-estar
ao individuo que, por sua vez, leva-os a se identificar ou ndo com o espaco.

A identidade do espago carrega elementos emblematicos que conferem
significados a memoria pessoal e coletiva, bem como desvela contetidos identitarios dos
usuarios, agindo sob suas formas de socialidade.

Por isso, 0 espaco pode ainda, segundo a autora, influenciar os modos de viver e
de pensar. Essa possibilidade inspirou Jodelet (2002) a questionar sobre o carater
identificatorio do espago, bem como sua dindmica de inclusdo ou exclusao social.

Para Jodelet (2002), ao focalizar o espago como objeto de representacdo, ¢ ainda
necessario pensar no seu carater de representante da ordem social, dai ser importante
observar a forma de organizacdo e ocupacdo deste. As situacdes de organizacdo e
ocupacao do espaco baseiam-se nas representacdes construidas pelos sujeitos sociais
que, por sua vez, estariam relacionadas com as formas materiais € com a marcagdo
social do espaco.

Quando frente as situacdes onde a organizacdo do espaco ¢ carregada de

interditos, os seus usuarios tém suas acdes reguladas pela representagdo do espago



daquele que o organizou e neste sentido € util pensar sobre a expressao affordances,
utilizada por Sennett (1990), para se referir a capacidade do usuério em perceber a
estrutura de oportunidades, ou nas palavras de Doise (2001) as marcagdes sociais, que o
espaco oferece, podendo o usuario aceita-la ou rejeita-la. A estrutura de oportunidades
pode ter, concomitantemente ou ndo, um carater linear e muitas vezes de interdigdo, e
um carater narrativo onde ¢ permitido que o outro viva a sua inscri¢ao subjetiva no
espaco, recriando-o.

Ao considerar essa possibilidade, a presente pesquisa se organizou no sentido de
melhor compreender como se da esse processo de abertura e de que forma os usuarios
lhes conferem sentido € a concretizam no seu movimento de apropriacdo do espago
escolar.  Para tanto se orientou pelas nocdes de marcacdes sociais, estrutura de
oportunidades e affordances, tomando o espago escolar como algo sinalizado de
possibilidades e impossibilidades para seus usudrios, que por sua vez geram inumeras

representacdes de diferentes ordens, tal como uma matriz.

2. 0 ESPACO NARRATIVO NA ESCOLA: UM OBJETO DE ESTUDO

Narrativa e espaco surgem, neste trabalho, como elementos que, quando
associados, caracterizam-se pelo sentido de abertura e de encontro com as diferencas,
em uma agao politica baseada no ato da partilha.

A narrativa, a partir deste ponto de vista, possui um carater formativo e que por
1sso pode ser analisada como um adjetivo do espaco, em especial do espaco escolar.

Richard Sennett (1990) propde o conceito de espaco narrativo em contraposi¢ao
ao conceito de espaco linear, baseando-se na disjungdo entre o espaco publico e o
privado e entre a vida interiorizada, insider, e a vida nas ruas, outsider.

Sennett (1990, p.190) afirma que ¢ uma forma de tempo no espaco. “O espago
pode se tornar pleno de tempo quando ele permite que certas propriedades de narrativas
operem na vida cotidiana”.

Espago narrativo estd proximo a uma abstragdo, espacos que narram uma ficgdo
para fazer com que o espaco tenha um sentido, um carater, constituindo a personifica¢ao
de um espago. Também pode ser entendido como um espago aberto para desenvolver as
atividades imprevisiveis de eventos que se colocam frente a criagdo de uma historia.

Essa historia pode ser objeto de interpretagdo ou ponto de partida para outras histdrias.



O espaco narrativo contrapde-se a qualquer outro tipo de espaco que permite
apenas uma possibilidade de uso, ou melhor, a repeticdo de seqiliéncias de atos
previsiveis pré-estabelecidos, tal qual uma linha de montagem industrial.

Espaco linear pode ser definido como espacos cuja forma segue a fungdo, mas
espagos narrativos sao espacos como um parque infantil, espacos de exposicao que se
constituem a partir de arranjos de incidentes cujo comeco ¢ estabelecido por uma
inten¢do consciente, uma atividade produzida por circunstancias geradas pelo senso de
perplexidade.

Espago narrativo envolve um trabalho pratico de se produzir uma ficgdo,
inventando um cenario o qual ndo se explica por si mesmo, ¢ para compreendé-lo ¢
necessaria informagdo. Neste sentido, espaco narrativo ¢ um espaco falado que fornece
a emergeéncia do incerto e das possibilidades criativas presentes na no¢ao de potencial
de comegos.

A perspectiva deste estudo considera que todo espaco constitui-se na sua
linearidade e na sua narrativa, concomitantemente. No entanto, alguns espagos sdo
impregnados por um carater linear que lhe confere identidade, o mesmo ocorre com o
carater narrativo.

Ao indagar sobre o espago narrativo na escola, busca-se identificar a identidade
do espaco, bem como o seu potencial narrativo, sem, contudo ignorar a co-existéncia do
seu potencial linear.

A decisao pela investigagdo do espago narrativo nao significa a ado¢do de uma
abordagem purista, como se fosse possivel existir um espago completamente aberto ao
processo de singularizacdo dos seus usudrios sem a interferéncia da linearidade, do traco
homogeneizador. Pelo contrario, parte-se da perspectiva a qual admite uma co-
existéncia que os regulam em uma dinamica contraditoria e conflitante em que ora
predomina um, ora o outro.

Desta forma, a busca se dirige para os espagos potencialmente narrativos,
aqueles que apresentam estruturas de oportunidades percebidas como aberturas ao

processo de diferenciagdo dos sujeitos, pela via da narratividade.



5. METODOLOGIA

Quanto a metodologia adotou-se um recorte qualitativo que se caracterizou pela

aten¢do ao estudo de casos singulares, orientando-se pelos seguintes questionamentos:

a) Existe um espaco narrativo na escola?;
b) Quais sdo as marcacdes sociais, inspiradas nos indicadores levantados, mais

significativas que operam no sentido da constitui¢do do espago narrativo na escola?;

¢) Quais as representagdes construidas por alunos, acerca do espaco narrativo na escola?
Este estudo abordou uma escola selecionada da rede publica do municipio de
Cuiabd/MT e objetivou compreender as representacdes sociais do espaco narrativo na

intersec¢@o dos discursos de alunos, professoras e funcionarios.

Os planos de coleta e processamento das informagdes pautaram-se pelo principio
da pluri-metodologia e da triangulacdo (APOSTOLIDIS, 2003).

A observacao da dindmica escolar auxiliou o delineamento dos espacos com
potenciais narrativos apontados pelos diferentes grupos que constituem a escola, além
da caracterizagdo dos fluxos e critérios de permanéncia nos espagos.

As entrevistas, junto aos grupos de 44 alunos, dez professoras e 7 funciondrios
colaboraram para o mergulho mais aprofundado do universo nocional dos atores sociais

com relag@o aos espacos identificados como potencialmente narrativos.

O plano de andlise das informagdes buscou estabelecer algumas articulagdes,
entre os dados de observacdo, as hipoteses interpretativas elaboradas a partir da anélise
de contetido (BARDIN, 1995) aquelas referentes a trés questdes intituladas: indugdo de
metaforas, rotas imaginarias e significa¢do dos espacos e, finalmente os contetidos das
classes processadas pelo software ALCESTE® (Analyse Lexicale par Contexte d’ un

Ensemble de Segments de Texte) relativas as demais questdes do roteiro de entrevista.

5. DISCUSSAO DOS DADOS

Ao considerar as informacgdes coletadas pela observacdo e o discurso dos trés

grupos de informantes: alunos, professoras e funciondrios, sobre as questdes indugdo de

? Programa estatistico de analise lexical por contexto de um conjunto de segmento de texto, desenvolvido por
Max Reinert em 1979.



metdaforas, rotas imagindrias e significagdo dos espagos algumas tendéncias puderam
ser identificadas no sentido de alinhavar hipoteses interpretativas que assim podem ser

apresentadas:

e Indugdo de Metdforas (Se a escola pudesse ser outra coisa, que coisa ela

seria?)

Alunos e funciondrios apresentaram um maior envolvimento com o discurso

sobre a escola, colocando-se como atores sociais envolvidos com este contexto.

A escola idealizada, para os trés grupos, esta associada a ludicidade, sobretudo
objetivada a partir da imagem de um parque. Para os alunos e professoras ainda
acrescenta-se a dimensdo doméstica e familiar muito ligada ao sentido de acolhimento e
protecao, para o primeiro grupo € de conflito para o segundo grupo. Ja para os

funcionarios, a idealizagdo da escola passa pelas relagdes harmoniosas e eqjiitativas.

Alunos e funcionarios expressaram um desejo de estabelecimento de vinculos

favoraveis ao sentimento de pertencimento e a construcao identitéria.

e Rotas Imaginarias (Faz-de-conta que eu sou um visitante e vocé me apresentard

a escola. Por onde vocé comegaria? E depois?) e Significa¢do dos Espagos (Ao

final foi perguntado ao informante o que significava, para ele (a), os espacos

mais citados ao longo da entrevista) .

Os trés grupos indicaram a sala de aula como o principal pressuposto da escola
sendo que os alunos demarcaram a diferenga qualitativa entre sala de aula e minha sala
de aula, em um movimento cuja caracteristica indica a sala de aula como um espago
que, apesar do seu carater disciplinar, sobressai-se pela condicdo de referéncia para o
aluno que a reconhece como o meu espago na escola. As professoras associaram a sala
de aula a concentragdo, coisa mais séria e de dominio. Ja os funcionarios, mesmo
indicando a sala de aula como o espago prontamente evocado, apresentaram em seu
discurso, uma postura distanciada, de pouco envolvimento, mas com uma sensibilidade

voltada para a observacdo do que acontece no interior da sala de aula.

Os trés grupos propuseram rotas de carater descritivo. A tendéncia entre eles
variou da seguinte forma: os alunos apresentaram, na ordem de freqiiéncia, rotas de

carater afetivo mais centradas na questdo relacional, de carater analitico e desvio de



rota, esta indicando um movimento para fora da escola. As professoras, rotas de carater

afetivo e institucional e os funcionarios, rotas de carater afetivo e analitico.

e Observagado e Significagdo dos Espagos

Com relacdo aos espacos com potencial narrativo, foi possivel identificar
espécies de territorios, espagos de calor, constituidos nas relagdes entre pares a partir de
movimentos de resisténcia, compensagdo, acolhimento e cumplicidade de um lado e
competi¢do, exclusdo e negacao, do outro. Sobre esta observacao, pode-se pensar que o
carater narrativo dos espacos destacados ndo se coloca no sentido idealizado da
harmonia e da coletividade, cujos discursos diferenciados circulam livremente sem
qualquer censura. Pelo contrario, parece haver um esforco entre os pares para garantir
espacgos narrativos onde o discurso se articula entre o limite do aceitavel, toleravel e

transgressor.

Nesse contexto, os territdrios ou espagos com potencial narrativo, identificados,
foram: 1. a sala dos professores, para as professoras, 2. a triade patio, quadra e banheiro,

para as criangas ¢ a diade patio e secretaria, para os funcionarios.

Com relagdo a triade apontada pelos alunos, ainda se destaca a tensdo
estabelecida no interior do grupo, motivada por uma dindmica psicossexual regida,
prioritariamente pela questdo da diferenciacdo sexual e da constituicdo da identidade de
género. Tal tensdo imprime uma sub-divisdo de territdrios ou espagos narrativos no
grupo dos alunos, levando ao estabelecimento do patio e do banheiro narrativo como
territorio das meninas e da quadra e do banheiro masculino como territério dos

meninos.

As hipdteses interpretativas elaboradas com base nos dois primeiros momentos
de analise foram relacionadas as informacdes analisadas no terceiro momento do

processo de analise das informagdes, a anélise Lexical.

A discussdo da matriz que orientou as informacdes analisadas priorizou trés
tematicas consideradas referéncias para o estudo. Sdo elas: a) organizagdo e
transformagdo dos espacos, b) as principais marcagdes sociais e estruturas de
oportunidades percebidas pelos usudrios - affordances - que configuram o potencial
narrativo dos espagos, c¢) as representacdoes sociais dos espacos tomados como

potencialmente narrativos.
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a) Acerca da organizacao e transformacao dos espacos

A andlise dessa tematica caracterizou-se pela énfase na questdo da autoria,
também identificada na pessoalidade do discurso, destacando, sobretudo, o poder de
decisdo dos usudrios de organizar ou mesmo transformar a escola.

Alunos e funciondrios parecem perceber que o poder de decisdo, no que se refere
aos assuntos da escola, pertence a um outro seja ele prefeito, pedreiro, diretora ou
professora. Para os alunos, as mulheres da limpeza também sdo protagonistas no
contexto da escola, mais do que eles proprios que vinculam a sua participacao a atuagao
da professora de Artes. Ja os funciondrios, em especial os da limpeza, destacam que a
fung¢do de arrumar ndo garante poder de decisdo, mas sim a obrigagdo cotidiana de
manter a arrumagdo da sala da forma como a professora quer. Assim, o poder de decisao
¢ conferido as professoras.

No que se refere ao discurso das professoras sobre a organizagdo e
transformacdo da escola, estas assumem uma maior autoria especificamente no que se
refere a organizagdo da sala, compreendida como o ato de decorar.

Ao considerar os discursos de alunos e professoras, percebe-se que a tematica da
transformacdo dos espacos estd associada de um lado a uma idéia de morosidade ou
mesmo inexisténcia e, de outro, a marcadores sociais definidos por datas pré-
estabelecidas tais como. inicio do ano, nas férias de julho, na época da primavera.

O discurso dos funcionarios se pautou pelo desejo de mudangas, sobretudo dos
espagos de trabalho, em especial a cozinha. Assim como os alunos, a partir da expressao
se pudesse modificar a escola eu modificaria..., os funciondrios demarcaram a
associagdo entre status profissional e investimento na infra-estrutura que serve o seu
oficio.

As professoras falam de uma transformacdo vinculada a idéia de reforma e, ao
falarem sobre isso, revelam uma outra tonica no discurso. Se os alunos e os funcionarios
optaram pela transformacdo a partir de uma idealizacdo onde os mesmos seriam autores
do processo, as professoras falaram das impossibilidades, dos limites financeiros e
mostram uma preocupagao em justificar o nao fazer, ao mesmo tempo em que indicam
clareza das agdes que devem ser realizadas.

Assim, as professoras falam de uma escola ludica, prazerosa com quadra, pdtio

e parquinhos reformados e, neste sentido, aproximam-se do desejo dos alunos. Todavia,
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afastam-se dos discursos dos alunos, quando incluem determinadas justificativas que
concorrem para o enfraquecimento do poder de decisdo e de execugdo dos profissionais
presentes na escola.

De um lado, as professoras sugerem que a escola ludica e prazerosa precisa ser
postergada em fun¢do da falta de apoio financeiro e de infra-estrutura, negados pelo
poder instituido. De outro, os alunos querem e sabem que podem transformar a escola
real, mesmo sem infra-estrutura e apoio financeiro, em uma escola ludica e prazerosa.
Nesta direcdo agem, inventam, arriscam. Ja os funciondrios parecem assumir uma
postura de lamento e queixa que se manifesta na animosidade das relagdes entre eles e
as professoras.

A partir da analise acerca da organizagdo e transformagao da escola, observou-se
a existéncia de uma tensdo entre as expectativas de professoras, alunos e funcionarios
no que se refere a constru¢do de uma escola ludica, prazerosa e harmoniosa.

A pergunta decorrente desta proposicao se coloca da seguinte maneira:

Como essa tensdo ¢ negociada no interior da escola, levando em conta que, para
as professoras, a escola ludica existe no plano da idealizagdo, para os alunos, ela se
manifesta nas brechas da realidade e para os funcionarios ela se corrompe nas relagdes

hierarquizadas estabelecidas no interior da escola?

b) Principais marcagdes sociais e affordances: configurando o potencial narrativo dos

€spacgos

Os alunos destacaram dois marcadores sociais cujo carater estruturador estipula
diferentes formas de condutas as quais sdo partilhadas pelos alunos. A sala de aula, que
nessa perspectiva, funciona como uma espécie de divisor de dguas leva os alunos a
atenderem a prescricdo em atencdo ao que se pode fazer dentro e fora deste local, sendo
que a maioria dos alunos assume o discurso oficial da escola e reproduz a dicotomia

estudar e brincar, obrigacdo e prazer.

A atitude de acomodagdo desses alunos frente ao marcador dentro da sala de
aula representa uma seqiiéncia de condutas que comeg¢a fora da sala com o
reconhecimento dos diferentes sinais indicando a hora de parar de brincar, tomar dgua e
ir ao banheiro. Além disso, quando o aluno estd dentro da sala de aula precisa responder
a outros marcadores tais como: 1. a hora de copiar do quadro; 2. prestar aten¢do nas

explicagcdes da professora; 3. a hora de fazer os exercicios; 4. a hora de levar para a
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professora corrigir; 5. ajudar outros colegas, quando solicitado; 6. quando merecedor,
ser liberado para ir ao banheiro e beber 4gua e 6. ser um dos primeiros a sair da sala

para ir embora em fun¢do do seu bom comportamento.

Resumidamente, os alunos indicam duas formas de se relacionarem com a
escola: uma, meramente protocolar, motivada pelo desejo de aprovacao e protecao dos

adultos, e outra, espontanea, regida pelo desejo e pelo risco.

As professoras se dedicaram a falar sobre idealizagoes, condicionantes e
Justificativas acerca dos espagos potencialmente narrativos e escapes, perigo, receio e
disciplinariza¢do. Para tanto, apresentam as principais justificativas frente a nao
realizagdo de melhorias nos espacos destinados a ludicidade, qual sejam: a quadra, o
parquinho e o patio. Ao explicarem, desenvolvem um discurso cuja responsabilidade
das agdes e da auséncia das mesmas ¢ depositada em personagem abstrato, aquele
responsavel pelo fato da escola ser pequena, de ndo possuir ambientes amplos e
cobertos, de nao ter parquinho que oferega seguranca para os alunos e de nao haver

verba disponivel.

Na mesma linha, orientada por justificativas, as professoras destacam, os perigos
encontrados em determinados espacos da escola e o problema que se estabelece na
relacdo entre a escola e a familia em situacdes onde o aluno se machuca. Neste aspecto,
as professoras colocam-se de forma mais ativa o que implica dizer que as referéncias
sobre os possiveis acidentes no interior da escola justificam a adog¢do de medidas
disciplinares as quais podem ser caracterizadas como marcadores sociais elaborados a

partir da observacao do comportamento dos alunos dentro e fora da sala de aula.

Com relagdo aos comportamentos de escapes dos alunos, observa-se um
discurso orientado no sentido de regulamentar a conduta infantil através do principio do
dominio e da proibigdo. Assim, os alunos sdo encorajados a dominarem suas
necessidades fisiologicas, ao mesmo tempo em que sdo dominados na sua tentativa de
escape. Além disso, sdo excluidos do parquinho e direcionados para um recreio que
obedece regras mais ou menos estipuladas pelo projeto Recreio Encantado, que se
caracteriza pelo acompanhamento das brincadeiras pelas professoras e funcionarios
escalados os quais, a0 mesmo tempo em que observam, inserem-se no recreio com a

funcdo de bater corda para os alunos pularem.
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A exclusdo dos alunos maiores do parquinho estabelece elementos para se
pensar a constru¢cdo da representagdo social do aluno mais velho como aquele que
perde, paulatinamente, o direito a ludicidade em nome de uma disciplinarizacao voltada
para os estudos. De certa forma, o avesso deste raciocinio estd associado a um
deslocamento da ludicidade dos alunos mais velhos que, ao resistirem, acabam sendo

classificados e nomeados como desobedientes, rebeldes ou mesmo transgressores.

O discurso dos funciondrios caracterizou-se por uma tentativa de revelar o
processo de defini¢do de territoérios e constru¢do de espacos narrativos. Também
demonstra a formagdo subjetiva de espagos com forte potencial narrativo para os
funcionarios, sendo eles, o patio, a secretaria e a cozinha lugares onde se reinem os
iguais, pessoas do mesmo escaldo. Tais espagos parecem ser ocupados na hora da aula
apos o término dos seus afazeres.

A percepcao das estruturas de oportunidades dos funcionarios baseia-se na
existéncia de uma espécie de territorializagdo a delimitar o espago dos funcionarios na
escola, o que revela a configuracdo de relagdes hierarquizadas e de exclusdo mutua
entre eles e as professoras.

Provavelmente, esta tensdo nas relagcdes pode explicar a adocao de uma atitude
mais distanciada dos funcionarios frente aos acontecimentos da escola. No entanto, o
fato de manterem-se distantes ndo significa que estdo indiferentes. A atitude analitica
representa a op¢ao dos funciondrios por comentarem as praticas docentes e discentes
colocando-se como uma espécie de platéia que, ao se reunir no patio, na hora da aula e
do recreio, observa os fluxos tanto dos alunos, quanto das professoras, apesar de se
perceberem destituidos de poder de decisdo.

O exercicio de andlise das praticas proporciona aos funcionarios elementos para
compreenderem o que se passa na relagdo professor e alunos, quais seus principais
marcadores, estratégias de escapes e disciplinarizagao.

Com o foco no outro, os funcionarios parecem deixar em aberto a necessidade
de uma ressignificagdo de sua identidade e status profissional que se demonstram

fragilizadas no contexto das relagdes hierarquizadas.
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c) As representacdes sociais dos espacos tomados como potencialmente narrativos

No discurso dos alunos, a demarcagdo dos espagos potencialmente narrativos
configurou um territorio incluindo o pdtio, a quadra, o banheiro e a sala de aula,
ocupados, principalmente, no horario do recreio, relacionado a idéia de protecdo, prazer
€ riSco.

As professoras indicaram a sala dos professores, também no horario do recreio,
como espaco potencialmente narrativo associado ao sentido de privacidade, descanso e

conversa ou mesmo desabafo.

Os funcionarios, em um claro movimento de resisténcia ao modelo de relagdes
hierarquizadas que se instituiu na escola, definiram um territorio constituido pela triade
patio, secretaria e cozinha que ¢ ocupado no hordrio de aula, sobretudo em situagdes
tais como conversas informais, em clima de descontragao entre os iguais.

No caso dos alunos, os espacos foram significados considerando trés aspectos: a)
a proibi¢do do uso do parquinho pelos alunos mais velhos, b) a constru¢do da
representacdo de género a partir de uma oposi¢ao bipolar, caracterizada pela separacdo
entre coisas masculinas e coisas femininas, c¢) as relacdes de poder que se constituem
entre os alunos de diferentes idades e sexo e destes com os adultos.

No discurso dos alunos foi possivel identificar uma separagdo entre uma
ludicidade controlada e outra mais aventureira, registrada pelos discursos em torno da
ocupacao e significacdo da sala de aula, patio, quadra e banheiro. De um lado tém-se
o controle, o dominio, a prote¢do e aceitagdo social objetivada pela imagem do bom
aluno; de outro, o arriscar-se, o brincar com o caos, ir além dos limites, objetivada na
imagem de aluno transgressor.

O discurso apresentado pelas professoras indicou, em sua maioria, uma
caracteristica suspensiva do potencial narrativo dos espacos, a excecdo da sala dos
professores. Esta foi caracterizada como um espago onde se experiencia situacoes
prazerosas como descanso, conversa com os colegas, as vezes em tom de desabafo.

A sala dos professores foi associada as palavras tais como: aconchego, protegdo
e privacidade, um espaco destinado a ocupagdo preferencial das professoras, cuja
brevidade deve ser reservada para o atendimento das necessidades docentes, sendo a
interferéncia dos alunos um fato tolerado, mas ndo desejado, como indica a expressao: a

hora é minha agora!
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Nesta perspectiva, a sala de aula funciona como um marco que distingue
trabalho do descanso, prazer do desprazer.

A territorializagdo dos espacos potencialmente narrativos, indicada pelos
funciondrios, surge motivada pela necessidade de constituicdo de identidade,
visibilidade e reconhecimento profissional. Desta forma, a cozinha e a secretaria
destacam-se através das expressdes: meu lugar, minha responsabilidade, meu seguro,
meu servigo.

A orientagdo voltada para a reafirma¢do da importancia de sua fun¢do na escola
revela a existéncia de um sentimento de desqualificagdo dos funciondrios que
respondem a isso na forma de fortalecimento das relagcdes no interior do seu grupo de

pertencga.

Neste sentido, a representacdo social acerca dos espagos potencialmente
narrativos, vincula-se a nog¢do de defesa, resisténcia e constru¢ao identitaria.
delineando-se em contraposicdo as situagdes de opressdo, disciplinarizacdo e
homogeneizacdo que se estruturam nas relagdes sociais dos diferentes grupos de

usuarios.

Especificamente no contexto da escola, o que parece oprimir sdo as situacdes de
trabalho regrado e sistematizado, de carater rotineiro e com auséncia de prazer. Estas
parecem nao proporcionar possibilidades narrativas nem para os alunos, no trabalho de
estudar, nem para as professoras, no trabalho de ensinar e nem para os funcionarios, no

trabalho de limpar, cozinhar, organizar, conservar e guardar.

Por sua vez, o trabalho dos alunos caracteriza-se por ser destituido da articulagao
com o brincar. J& o das professoras parece ndo explorar o potencial criativo que a
docéncia possui, caracterizando-se por condi¢des de cansaco fisico e mental. O trabalho
dos funciondrios surge marcado pela diminuta autonomia e pelo sentimento de

desvalorizagao e invisibilidade social.

Desta forma, o espaco narrativo se define pela busca do prazer e pela
possibilidade narrativa no interior da escola e se constitui através da delimitacdo de
territorios exclusivos dos diferentes grupos. Isto quer dizer que, os espagos
potencialmente narrativos na escola se diferenciam de acordo com os grupos de usuarios

e com os diferentes tempos da escola.
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Se para os alunos e professoras o espago narrativo se constitui em territorios
ocupados no tempo do recreio, para os funciondrios este se dd no tempo da aula.
Portanto, pode-se perceber que ocupar espagos potencialmente narrativos consiste em se
colocar fora da experiéncia da linearidade e da homogeneizacao tipica do processo de
institucionalizagao.

Os espacos potencialmente narrativos identificados na escola, caracterizam-se
por um potencial identitdrio e, neste sentido, funcionam como espagos de formacio do
ser humano, abertos a experiéncia da contradicdo e as trocas de significados, onde se
delimita a emergéncia de relagcdes consensuais efémeras. Espacos que se constituem
motivados pela necessidade de sobrevivéncia subjetiva dos sujeitos os quais buscam
relacdes de cumplicidade entre si.

Os espacos potencialmente narrativos parecem ser, sobretudo, espacos
inventados, consensuais que tém o poder de transformar uma area cimentada em quadra
de futebol, um debate entre colegas em sessdes de catarse. Espagos onde ¢ celebrado o
encontro, ndo necessariamente harmonioso, mas essencialmente espacos onde se

experimentam relagdes orientadas por principios de equivaléncia.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar algumas das manifestagdes da narrativa na escola, este estudo aponta
para o fato de sua significacdo estar atrelada ao sentido de rebeldia e transgressdo em
oposicao ao sentido de didlogo e horizontalidade nas relagdes.

Sobre essa dicotomia, pode-se dizer que a narrativa surge no cenario das
relagdes como algo que deve ser negado, seja com o objetivo de negar as possibilidades
de mudanca, impedir a constru¢do de diferentes identidades ou mesmo garantir a
verticalidade nas relagoes.

A negacgdo da narrativa parece se dar através do discurso anonimo, cujo carater
dissimulador busca esconder o protagonista. Esta estratégia defensiva parece orientar-se
no sentido de proteger exatamente aquilo que ¢ negado, o direito a singularidade e a
expressividade e pode estar circunscrevendo uma zona de seguranga no ambito do

ludico e do imaginario. Isso decorre de pequenos, porém constantes escapes existentes
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nas brechas da rotina escolar que, apesar de seu forte carater linear, ainda conserva seus
espagos narrativos.

Os resultados desse estudo langam um olhar para a importancia do
reconhecimento de diferentes narrativas que circulam no interior da escola. Estas falam
da construgdo de redes de significados que ora aproximam-se, ora afastam-se, em um

movimento de consenso e discenso.

Enquanto o consenso revela-se como uma faceta apaziguadora das relagdes
sociais, o discenso, muitas vezes assumido apenas no interior dos grupos de pares, €
representado como transgressdao. Dai dizer que a narrativa espontadnea de cada grupo
nem sempre pode ser sustentada no discurso oficial, necessitando recorrer a uma zona
de seguranca construida através de estratégias dissimuladoras.

Ao dissimular ou escamotear seus posicionamentos, nem sempre coerentes com
o discurso oficial, adultos e criangas furtam-se da experiéncia da narrativa como um ato
politico, criativo e singular. Com isso, a escola se vé desprovida de seu carater

formativo, concentrando seus esfor¢os nas praticas instrucionais e disciplinares.
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