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Introducao

Para nos, os professores que ensinam Matematica devem buscar
caminhos alternativos que contribuam para o desenvolvimento da crianca e do
adolescente que apresentam deficiéncia, cuja atuacédo pedagdgica é fundamental
para a realizacdo desse processo. Vygotski (1997) defende que o aluno com
atraso nao deve ter educacéo diferenciada e com menor grau de qualidade. Cabe
ao professor perceber que sua relacdo social e pedagdgica com o estudante que
apresenta necessidades educativas especiais — NEE (que iremos considerar
neste trabalho aqueles alunos com problemas sensoriais, fisicos e de saude,
intelectuais e emocionais) € fundamental para seu desenvolvimento psiquico, uma
vez que a escola deve trabalhar pela superacdo das dificuldades (VYGOTSKI,
1997).

Voltando nossa atencéo para o cotidiano do aluno que estuda Matematica
e, considerando, pois, seu amplo sentido de utilizacdo e compreenséo, seja para
alunos da sala de aula regular (RAPOLI et al, 2010), seja para alunos com
deficiéncia, entendemos que o papel do professor esta além da mera transmissao
do contetdo. E preciso, compreender que a aprendizagem em Matematica pode
ser significativa e prazerosa, independentemente do grau de dificuldade do aluno.
Ademais, pode ser um rico instrumento de socializac&o e integragao social.

No azo, € necessario que o0s professores desta area percebam a
importancia de se ter praticas pedagogicas que sejam capazes de estimular
positivamente o desenvolvimento do aluno com deficiéncia. Além disso,
destacamos que nessa perspectiva, o aluno com menor ou maior grau de
comprometimento, n&o esta impossibilitado de aprender, uma vez que “(...) a
crianca cujo desenvolvimento esta complicado pelo defeito, ndo é simplesmente
uma crianca menos desenvolvida que seus contemporaneos normais, mas
desenvolvida de outro modo” (VYGOTSKI, 1997; p. 12).
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Embora entendamos que néo exista ensinar sem aprender, uma vez que 0
processo ensino-aprendizagem € dialético, uma via de mao dupla (FREIRE,
1993), vemos que trabalhar em sala de aula com um aluno com deficiéncia seja
uma oportunidade de recomecar, de realizar um trabalho pedagdgico voltado para
a capacidade de ensinar aprendendo. Observamos, neste sentido, que muito se
tem discutido acerca das dificuldades metodoldgicas encontradas pelos
professores que atuam com alunos que apresentam deficiéncia. No entanto,
pouco tem sido feito para mudar esta situacéo.

Diante da relevancia de serem desenvolvidas pesquisas que envolvem as
representacfes sociais de professores que ensinam Matemética, tendo como
cerne o fendbmeno da deficiéncia e, intencionando sua delimitacdo no campo da
investigacdo cientifica, priorizamos o seguinte objetivo: identificar e analisar as
representacfes sociais que os professores que ensinam Matematica, em quatro
escolas publicas de Sédo Paulo, tém sobre o fenémeno da deficiéncia.

Contudo, ha que se destacar a escassez de pesquisas que envolvem o
ensino de Matematica para alunos com deficiéncia, o0 que nos levou a propor
outro objetivo, que emergiu, ndo por acaso, do primeiro, mas inserido num
contexto mais restrito: identificar que conhecimentos, crencas e duvidas, sobre
essa tematica, tém esses professores que ensinam Matemaética.

Responder estas questbes significa contribuir para a (re)organizacéo
didatico-pedagdgica do ensino de Matematica para alunos que apresentam
deficiéncia, uma vez que os atores sociais envolvidos nesse processo carecem de
esclarecimentos e ajuda para atenderem pedagogicamente o aluno que antes nao
pertencia a sala de aula regular. E, também, uma oportunidade de refletir sobre a
complexa tematica do ensino especial, sobretudo no que concerne a filosofia da
incluséo e da Educacéo Especial (CORREIA, 2008a; b).

A evolucao do conceito de deficiéncia

O conceito de deficiéncia tem mudado ao longo da histéria, assumindo
diferentes conotacdes conforme o tempo e a cultura. Se por um lado desde a
antiguidade a deficiéncia era entendida como um castigo ou a encarnacdo de
maus espiritos, devido aos pecados cometidos em vidas anteriores (DIAZ, 1995),

por outro, o abandono e a rejeicdo, em funcdo do entendimento que se tinham,
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foram substituidos pela protecdo, uma vez que as pessoas com deficiéncia
passaram a ser recebidas em asilos, ainda que em condi¢des fisicas e humanas
desfavoraveis, segregadas do convivio familiar e social (PESSOTTI, 1984).

Adiante, com o0 avanco da ciéncia, as definicbes baseadas no
sobrenaturalismo perderam forca. O progresso da biologia incrementou o
desenvolvimento da medicina, que passou a tratar o individuo deficiente como
doente e incapaz, prevalecendo a visado fatalista.

No entanto, as concepc¢des naturais, que substituiram as concepcoes
teoldgicas, consideravam a deficiéncia um erro da natureza, adotando o caréater
da hereditariedade, porém, mantendo a segregacdo como forma de punicao
aguele com constituicdo biologica ou psicolégica incomuns, uma vez que “(...)
guem mostrava auséncia da razdo, em qualquer de suas formas (...), era
encerrado” (DIAZ, 1995; p. 113).

Posteriormente, ao rejeitar o determinismo biolégico, o homem social
passou a ser visto como produto e sujeito de sua propria histéria
(YAROCHEVSKI, 1983). Tal abordagem pressupfe uma critica em relacdo a
visdo fatalista, porém ndo apresentou uma teoria capaz de explicar como se da o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, que passou a ter uma conotacao
social e ndo organica.

Contudo, para Yarochevski (1983) as atividades do homem foram
centradas em seu desenvolvimento social, cultural e histérico. Surgiu, entdo, a
concepcao do homem que € capaz de relacionar-se, 0 homem social, com formas
sociais de conduta, cujas atividades histérica, cultural e social, seriam
imprescindiveis para o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores
(pensamento, memoria, linguagem, atencdo). Uma teoria psicolégica da
consciéncia, em que a personalidade e a atividade social sdo unificadas, aponta
para a explicacao de formas historico-sociais do homem (YAROCHEVSKI, 1990).

Nesse contexto, Vygotski (1896-1934) propde uma abordagem diferenciada
sobre as teorias existentes acerca do desenvolvimento dos alunos que
apresentam deficiéncia. Para ele, a deficiéncia € vista como um fendmeno
socialmente construido, referenciado em interpretacbes que buscam a

homogeneidade, a rotulagao e classificagdo da pessoa com deficiéncia.

362 Reunido Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO



Desse modo, Amaral (1994) pontua que a deficiéncia é preconizada na
abordagem social do desenvolvimento, forjada na exclusao e ndo na aceitacao da
singularidade. Também para Vygotski (1997), ndo € o problema fisico ou mental
que legitima a deficiéncia, mas sim a importancia social dada a constituicao
incomum. Para ele, a crianga com NEE n&o tem a obrigacdo de se desenvolver
do mesmo modo que seus contemporéaneos. Seu posicionamento frente a
padronizacdo e linearidade foi de combate aos métodos de mensuracdao, com
caracteristicas estritamente quantitativas, em que se determinava o grau de
insuficiéncia do intelecto, sem considerar a caracterizacdo e a estrutura interna da
personalidade criada pelo mesmo. Assim, para ele, o diagnéstico serve, na
maioria das vezes, para marcar a crianca que apresenta deficiéncia, uma vez que
“ndo ha nada mais infundado do que uma selecéo segundo critérios negativos” (p.
131).

A partir disso, observa-se que a escola que nao busca caminhos
alternativos para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, adaptando-se a
teoria da menor resisténcia, minimiza as condicdes e possibilidades da superacéo
das barreiras impostas por suas caracteristicas especificas. Diante desse quadro,
Vygotski (1997) levanta as seguintes questdes: “Acaso a escola deve seguir a
linha da menor resisténcia? Nao deve, ao contrério, lutar contra o atraso, orientar
o trabalho segundo a linha da maior resisténcia, quer dizer para a superacao das
dificuldades criadas pelo defeito no desenvolvimento?” (p. 150).

Paralelamente, Vygotski (1997) afirma que é no convivio com o outro que
surge a vida social, imbricada de emocdes, brincadeiras, regras sociais e toda
forma de situacdo exposta aquele que vive em sociedade. Porém, esclarece a
necessidade de se considerar as particularidades presentes no desenvolvimento
de cada individuo. Para Leontiev (1978), por seu turno, € imperioso considerar
que o processo de apropriacdo € resultado de atividades efetivas, criadas pelo
desenvolvimento da cultura humana.

Embora o individuo com desenvolvimento atipico possa ser igualado ao
individuo da sala de aula regular, os meios e modos dos quais ele utiliza para
realizar suas atividades, percorrem caminhos distintos. Em vista disso, fica
invidvel comparar o nivel de dificuldade no ensino de criancas da sala de aula

regular com aquelas que apresentam desenvolvimento nao tipico, devido a
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complexidade do desenvolvimento humano e a singularidade presentes em cada
um.

E neste contexto, que a educacdo para alunos que apresentam deficiéncia
deve afastar-se dos modelos que visam seu isolamento social e cultural. Anverso
a isso, a educacao para esses alunos deve proporcionar meios de superacao das
dificuldades (VYGOTSKI, 1997).

A Teoria das Representagdes Sociais e 0 Discurso do Sujeito Coletivo

Em 1961 fomos contemplados com o surgimento das primeiras
manifestacfes da Teoria das Representacdes Sociais (TRS), quando o psicélogo
romeno, naturalizado francés, Serge Moscovici publicou sua tese de doutorado,
intitulada La Psychanalyse, son image et son public (A Psicanélise, sua imagem e
seu publico), com funcdo de guindaste, pois atuou no desmonte de velhas
praticas e valores.

O nascimento da TRS na Franca e em toda a Europa ocorreu
posteriormente a Segunda Guerra Mundial, com raizes fincadas na Sociologia e
na Antropologia, cuja pré-historia esta inserida nas obras de Emile Durkheim e
Lévi-Bruhl e, como pontua a literatura, a inspiracéo para a criacao da TRS veio da
histéria de vida de Serge Moscovici.

Moscovici também recorreu a outros tedricos com o intuito de apoiar suas
ideias. Em Piaget, encontrou contribuicdo quando tratou da forma como se
configura e se estrutura o pensamento infantil. Em Lévi-Bruhl, por sua vez,
encontrou formas ldgicas e diferentes de pensar o mundo, originadas no principio
da participacao, que era diferente do pensamento ocidental. Freud, por outro lado,
contribuiu ao afirmar que as representacdes vao do coletivo para o individual, ou
seja, o social intervém na representacgao individual.

Para Moscovici (2005), a sociedade moderna tinha como principais
caracteristicas o pluralismo e a velocidade com que as mudancas ocorriam.
Nesse sentido, poucas representacfes sdo efetivamente coletivas. Esteve mais
interessado nas mudangas que as representacdes causam no cotidiano
comunitério atual:

As representacfes em que estou interessado ndo sdo as de sociedades

primitivas, nem as reminiscéncias, no subsolo de nossa cultura, de
épocas remotas. Sao aquelas da nossa sociedade presente, de nosso
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solo politico, cientifico e humano que nem sempre tiveram tempo
suficiente para permitir a sedimentacdo que as tornasse tradicdes
imutaveis. E sua importancia continua a crescer, em proporcao direta a
heterogeneidade e flutuacdo dos sistemas unificadores — ciéncias
oficiais, religibes, ideologias — e as mudancas em que eles devem
passar, a fim de penetrar na vida cotidiana e se tornar parte da realidade
comum (p. 32).

Mais tarde, o desenvolvimento da TRS constituiu um campo
psicossociolégico proprio, afastando-se da perspectiva sociologista. De acordo
com Sa (1995), Moscovici estava imbuido de um grande desafio, pois deveria
‘ocupar de fato esse territorio limitrofe, onde se desenvolvem fenémenos cuja
dupla natureza — psicoldgica e social — tem sido reiteradamente admitida, que, por
isso mesmo, ja lhe pertencia de direito” (p. 24).

Assim, para Moscovici (1978, p. 26), as Representagdes Sociais sdo “um
conjunto de conceitos, proposicdes e explicacdes originado na vida cotidiana, nos
cursos de comunicacao interpessoais.” E ainda, “sdo o equivalente, em nossa
sociedade, aos mitos e sistemas de crencas das sociedades tradicionais, podem
também ser vistas como a versdo contemporanea do senso comum.” Refere-se a
maneira do individuo pensar e interpretar o seu cotidiano e, a partir de sua
definicdo, muitas outras surgiram tendo como norte a génese moscoviciana.

Jodelet (2001), por seu turno, enrigueceu e ampliou o conceito de
representacdo social, cuja definicdo € a mais consensual entre 0s pesquisadores
da area: “[...] uma forma especifica de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, com um objetivo préatico, e que contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social” (p. 22). Para ela, as representacfes
sociais, que evidenciam um modelo de conhecimento sociocéntrico (ARRUDA,
2002), sédo abordadas ao mesmo tempo como produto e como processo de uma
atividade de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e de elaboracao
psicolégica e social dessa realidade.

Destarte, enquanto Horochovscki (2004, p. 105) pontua que no momento
atual, “marcado por incertezas e perplexidade, as representacdes sociais podem
atuar de uma forma significativa na compreensao de questdes contemporaneas,
tais como violéncia, juventude, movimentos sociais, minorias, entre outros”,
distintos pesquisadores tém utilizado a TRS como metodologia de pesquisa, nos
altimos anos, que tem ganhado adeptos no mundo inteiro e, para além disso,

muitas contribuicdes estdo sendo dadas, o que tem fortalecido a Teoria.
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E para fortalecer essas pesquisas de representacdo social, muitos
pesquisadores tém utilizado a metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)
como aliada, que tem seus fundamentos na TRS e seus respectivos pressupostos
sociologicos, que vem sendo discutida desde 1990.

Para Lefevre e Lefevre (2011b, p. 39), o DSC é a “a reunido, num so6
discurso, das Expressbes-Chave de diferentes depoimentos, que manifestam
sentido semelhante e que foram reunidas numa mesma Categoria de Ideia
Central ou Ancoragem”.

Consoante a Lefevre e Lefevre (2011a), o DSC é:

[...] um método essencialmente qualiquantitativo, j& que, em todos os
momentos da pesquisa, do comego ao fim, fica preservada a natureza
essencialmente discursiva e qualitativa da opinido ou representacdo e,

inseparavel dela, a dimensdo quantitativa, associada a
representatividade e generalizagc&o dos resultados (pp. 16-17).

No DSC é possivel a identificacdo das ideias, crencas e valores comuns
compartilhados por um determinado grupo social, em relagdo a um determinado
assunto, como apontado nas representacdes sociais de Moscovici (2005).

A analise dos discursos € feita por meio da identificacdo de trés figuras
metodoldgicas: as expressdes-chave, as ideias centrais, ou ancoragens, e o DSC,
que é “um sujeito capaz de incorporar nele o discurso do pensamento coletivo” (p.
24), revelando que quando o individuo pensa, € também o grupo social que esta
pensando através dele. Desta forma, o “DSC é redigido na primeira pessoa do
singular para mostrar que as representacdes sociais que ele busca expressar sao,
ao mesmo tempo, expressdes dos individuos e das coletividades” (LEFEVRE &
LEFEVRE, 2011b; p. 39).

Segundo os autores, o DSC como proposta de pesquisa empirica, €
sociologicamente possivel e metodologicamente necessario, apropriado para a
reconstituicio e descricdo das opinides, crencas e representacbes das
coletividades.

Suficientemente  dilucidado, a utilizaggo de uma metodologia
“estatisticamente densa”, como o DSC, é aconselhavel “na medida em que a
amostra pesquisada reflete o conjunto social de onde foi extraida e espelha a
proporcado de individuos que numa dada formacdo social adota para si uma
determinada representacdo social” (LEFEVRE & LEFEVRE, 2011a; s/p),
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composta por opinides similares de individuos pertencentes a um dado grupo
social.

Ao propor estas reflexdes acerca da TRS e do DSC, destacando o
processo de ancoragem, pretendemos, pois, atribuir significado as crencas,
conhecimentos e duvidas dos professores que ensinam Matematica para alunos
com deficiéncia, ou seja, trazer o objeto desconhecido do anonimato, localizando-
o dentro da cultura desses profissionais (MOSCOVICI, 2005).

Metodologia

Adotamos como referencial teérico-metodolégico a TRS (Moscovici, 1978,
2005), aliada ao DSC, por entendermos que esta metodologia vai ao encontro das
respostas que buscamos, uma vez que o DSC permite recuperar a densidade
discursiva ou a complexidade do pensamento coletivo.

Encontramos em Saraiva (2005, p. 55) a justificativa que sustenta nossa
opcao tedrico-metodoldgica: “as representagdes sociais, como guia tedrico de
analise, conferem grande potencial interpretativo ao objeto de estudo, uma vez
que propdem a elucidacdo do sistema de significagdo socialmente produzido,
enraizado e partilhado”.

Desde a definicho do tema, quando decidimos coligar Educacéo
Matematica e Educacéo Especial, tivemos a compreensao de que nédo seria facil,
principalmente porque tocamos na “ferida do sistema educacional”’. Contudo, ao
qguestionarmos que representacbes sociais 0s professores que ensinam
Matematica tém sobre o fenbmeno da deficiéncia?, encontramos em Vygotski
(1995, 1997) a ajuda necessaria para aprimorar e sustentar nossos
conhecimentos acerca da inclusdo e deficiéncia. Os processos emancipatérios e
constitutivos da incluséo do aluno com deficiéncia, bem como a legitimacdo dos
atores sociais que lutam e buscam igualdade de direitos para todos, trouxeram o
amadurecimento necessario, desenhando o trabalho gradualmente até que
chegassemos aos resultados obtidos.

Para a realizacdo da pesquisa, privilegiamos as escolas como unidades
tematicas e como ambientes de pesquisa, cujos atores sociais constituiram nossa
amostra, levando-se em consideragdo 0s pressupostos epistemolégicos da

pesquisa.
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De posse da questdo que norteou o objeto investigado, buscamos formas
de captar essas representacdes sociais e encontramos no DSC uma metodologia
capaz de nos indicar os resultados, utilizando-se uma histéria como simuladora de
situacdes reais e, a partir dela, desafiamos os 65 depoentes participantes da
pesquisa (55 professoras e 10 professores) a opinarem sobre o seu teor,
deixando-os falar livremente.

Os entrevistados foram confrontados a uma situacdo de preconceito vivida
numa aula de Matematica, quando utilizamos uma histéria como disparador
tematico. Tivemos como objetivo verificar as crencas, atitudes e comportamentos
dos depoentes apds se depararem a circunstancias nevralgicas. A partir dela,

captamos suas representacées.

Numa escola publica da cidade, varios alunos se reencontram e outros
chegam de regides diversas. E 0 momento de matar a saudade dos velhos
amigos e fazer novas amizades. Na aula de Matematica, do Ensino
Fundamental, que foi a primeira do dia, entrou uma colega nova, a Bruna.
Carla conhecia a menina desde a época em que estudaram juntas. De
repente, Carla fala:

- Ah ndo, de novo ndo! Estudei com esta menina deficiente e ela atrapalha a
aula o tempo todo...

Antes de terminar sua fala, a Professora Catarina a interrompe e diz a ela e
aos colegas que...

Se vocé se colocasse no lugar da Professora Catarina, o que vocé diria a

Carla e aos demais alunos da classe?

A historia criada para a recolha dos dados por meio das entrevistas,
simulou uma das situacfes cotidianas, que podem ocorrer tanto na sala de aula
regular quanto em outros setores educacionais e sociais, e teve como objetivo
estimular o entrevistado a falar livremente sobre a tematica. A situagdo remete a
preconceitos da deficiéncia, opinides sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia
em aulas regulares de Matematica e conceituacéo da deficiéncia.

Todavia, privilegiamos uma visdo sistémica, dinamica e multifacetada de
pesquisa, focalizando, principalmente, os processos e as interagbes entre as

pessoas participantes do estudo e o ambiente em que estdo inseridas, pois “os
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fenbmenos educativos ndo podem ser pesquisados fora da interacao dialdgica
entre teoria e pratica” (ESTEBAN, 2002; p. 10).

Analise dos dados

Os dados relativos a histéria foram analisados de forma qualiquantitativa.
Na parte quantitativa descritiva, utilizamos os dados da primeira parte do roteiro
das entrevistas (perfil do entrevistado), quando definimos a frequéncia da
amostra, caracterizando-a de acordo com as categorias representativas (escolas
estaduais, municipal, atuacdo docente, etc). A parte qualitativa da andlise foi feita
utilizando-se as entrevistas propriamente ditas, privilegiando-se, inicialmente, a
leitura dindmica e, posteriormente, utilizando-se o software Qualiquantisoft,
mediante a metodologia do DSC (LEFEVRE & LEFEVRE; 2011a, b).

Os componentes do Qualiquantisoft permitiram realizar a analise completa
das falas dos entrevistados, extraindo-se o discurso desses sujeitos, que foram
apresentados como fala de um anico sujeito (coletivo).

Categorizamos as respostas dos depoentes de acordo com as
similaridades apresentadas, extraimos a ideia central e editamos o DSC, que é
uma sintese da aglutinacdo das respostas semelhantes de todos os depoentes
daquela categoria, redigida na primeira pessoa do singular, composto pelas
expressdes-chave que apresentaram a mesma ideia central ou ancoragem.

Adotamos diversos cuidados metodoldgicos durante os procedimentos de
tratamento dos dados, com o objetivo de garantir a precisdo na extracdo das
representacées sociais, dos participantes do estudo, sobre o fenémeno da
deficiéncia, tendo a preocupacdo de identificar a pluralidade discursiva do
pensamento coletivo. Coletamos os dados levando em consideragdo as
perspectivas da pluralidade seméantica dos discursos referentes ao fenébmeno da

deficiéncia, apresentados por profissionais que ensinam Matematica.

Resultados e discussoes

No Quadro 1, encontram-se os DSC elaborados a partir das entrevistas
referentes a historia utilizada para a recolha dos dados.

Fazendo-se uma leitura geral dos DSC, € possivel observar que varios
discursos adotaram postura de combate e repreensdo as atitudes tidas como

inadequadas. Suas representacdes ancoram-se no grupo de significados com
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aspectos positivos, tais como combate ao preconceito; apoio a inclusdo; respeito
a diversidade; definicdo legal de deficiéncia, e negativos: a deficiéncia como um
traco ndo desejavel (doenca) e de carater excludente.

A diferenca que separa o DSC 1 do DSC 2, por exemplo, diz respeito ao
impacto da deficiéncia, como um ponto de ancoragem no qual procuram justificar
suas opinides. Enquanto no DSC 1 os atores apelam para “normalizacdo” das
condicbes apresentadas por Bruna, ressaltando as similaridades e diferencas
entre os individuos, no DSC 2, ha indicadores que levam aos impactos causados
pela deficiéncia, “valorizando o desenvolvimento intelectual, fisico”, e apelos por
respeito: “Cada ser humano tem suas particularidades e individualidades e estas

devem ser respeitadas”.

Quadro 1: DSC referentes a pergunta: Se vocé se colocasse no lugar da
Professora Catarina, o que vocé diria a Carla e aos demais alunos da classe?
(n=65)

DSC DSC

1 Eu diria que na realidade todos temos deficiéncias, sendo cada um em A&reas
especificas. As vezes um aluno tem deficiéncia em entender certos contetidos e tem
vergonha de perguntar automaticamente ele se torna deficiente no assunto. N&o
existem deficientes e sim maneiras e condigbes especiais de aprendizado e que a
Bruna é uma aluna diferente, mas normal como qualquer outra pessoa. Todo mundo
tem os mesmos objetivos de aprendizado e com certeza o desempenho seria até
melhor do que o normal. Somos todos diferentes: uns sdo morenos, outros brancos e
cada um aqui tem sua importancia.

2 Pararia a minha aula e deixaria claro para a classe que o fato da Bruna apresentar
dificuldades e limitacdes ndo significa que ela ndo € capaz. Perguntaria o que €
deficiéncia e em seguida o que é para ela atrapalhar a aula. E logo demonstraria o
quanto doi vocé ser rotulada e desrespeitada. Cada pessoa do mundo é diferente da
outra, cada uma tem qualidades e necessidades que devem ser conhecidas pelos
colegas da classe. Cada ser humano tem suas particularidades e individualidades e
estas devem ser respeitadas, valorizando o desenvolvimento intelectual, fisico.

3 Diria que temos que aprender a conviver, pois ninguém € igual a ninguém. Procuraria,
também, envolver a aluna juntamente com os outros alunos em dindmicas onde a
prioridade é a socializacdo e a inclusdo. Chamaria a atencdo para o papel de cada um
na sociedade em geral, valorizando a importancia da diversidade, pois sempre podemos
aprender e ajudar uns aos outros. Lembraria ainda que todo ser humano, deficiente ou
nao, tem suas limitacdes e que as diferencas ndo devem ser barreiras para o convivio.

4 A aluna Bruna tem todo direito de frequentar ou visitar a escola e todo o respeito do
mundo, sem preconceitos. Pregaria a igualdade no contexto escolar, que as limitacdes
de sua deficiéncia ndo a impede de aprender ou lhe furta o direito da vida em
comunidade. No final, diria que discriminagao é crime, com puni¢do prevista em lei. Ter
direitos e deveres faz parte da vida de todos nés, e a Bruna néo é diferente.
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5 Esclarecia sobre a sua deficiéncia, a sua limitacdo para realizar algumas coisas das
quais temos mais facilidade que ela, que é portadora de necessidade especial. Que
apesar de suas incapacidades, ela ndo tém culpa de vir ao mundo assim. Mas também
concordo um pouco com a Carla porque esse governo td mandando todo mundo
estudar junto, mas esses meninos ndo sabem nem usar o banheiro, em alguns casos.
Nao € que sou contra a inclusdo, mas alguns deles ndo dédo conta mesmo e que 0s
problemas deles atrapalham mesmo um pouco.

Pelo que se observa, as respostas constituidoras do DSC 1 revelaram uma
representacdo de combate a situacdo de preconceito vivenciada, demonstrando
apoio a inclusédo da aluna Bruna, refor¢cando a ideia de que os alunos devem estar
juntos, que todos tém direitos iguais, procurando ancorar na unidade semantica
“normalizacao da deficiéncia” para argumentar.

Ao coibir atos que desqualificam qualquer membro da sala de aula, ou da
sociedade em geral, o professor contribui para a equalizacdo dos direitos dos
alunos em sala de aula, além de promover a conscientizagcéo entre os estudantes.
A Declaracdo de Salamanca (1994) esclarece que as escolas regulares,
sobretudo as classes regulares, séo os locais mais adequados para combatermos
0 preconceito:

Constituem o0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminantes, criando comunidades abertas e solidarias, construindo
uma sociedade inclusiva e atingindo a educac¢éo para todos; além disso,
proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criancas e

promovem a eficiéncia, numa 6tima relagdo custo-qualidade, de todo o
sistema educativo (p. IX).

Encontramos depoentes que adicionaram sentencas que estdo fortemente
relacionadas a definicdo legal de inclusdo do aluno que apresenta deficiéncia,
proposta pela Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994). Nas suas
representacbes (DSC 3), encontramos indicadores como “conviver”,
“socializacéo”, “inclusdo”, “diversidade”, “ajudar”, “convivio”, “aprender” e “outro”,
que estao fortemente presentes nas representacoes de pessoas que lutam pelos
direitos de todos, pela igualdade das pessoas e, nomeadamente, pela inclusado de
alunos com NEE.

A questdo da legislacdo, dos direitos e politicas publicas para a pessoa
com deficiéncia foi representada no DSC 4. Em suas falas, os participantes do
estudo procuraram ancorar-se em termos relevantes, que alertaram a classe

sobre pontos constitucionais, tais como “direito”, “deveres”, “discriminacédo” e
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“crime”. Ao reportarem-se as politicas publicas educacionais para alunos com
deficiéncia, destacam o que muitos trabalhos vém alertando sobre esta
necessidade. Buscam ancorar-se na falta de mobiliario adequado e condi¢cBes de
acessibilidade (BRASIL, 2004), fatos que ocorrem nas quatro escolas
participantes da investigagao.

Em relagdo as politicas de atendimento ao aluno com NEE, distintos
autores tém se esforcado para reafirmar a necessidade de um projeto de estado e
nado de governo, que seja capaz de atender as prerrogativas inclusivas, com
amplitude fisica e preparo de pessoal, principalmente no que se refere a formacao
continua para docentes (CORREIA, 2003, 2008a, b; TUNES, 2003).

Em direcdo oposta ao DSC 4, as representacdes do DSC 5, constituiram-
se de atributos genuinamente negativos em relacdo a inclusdo, descrevendo-a
como um traco ndo desejavel. Ao mesmo tempo em que afirmam 0s mesmos
direitos a todos os presentes naguele ambiente, marcam a aluna Bruna, apontam
“suas incapacidades” e, ao contrario de qualquer atitude que busca romper com o
preconceito, concede crédito a segregacdo imposta por Carla: “[...] apesar de
suas incapacidades [...]” (DSC 5).

Para fugir de eventuais questionamentos, tentam justificar sua posigao,
“ndo é que sou contra a inclusdo, mas alguns deles ndo dao conta mesmo e que
os problemas deles atrapalham mesmo um pouco” (DSC 5). Conhecer um aluno
tem como “finalidade primordial, analisar suas potencialidades de
desenvolvimento e de aprendizagem, avaliando ao mesmo tempo quais Sao 0s
recursos educacionais que necessita” (MARCHESI & MARTIN, 1995; p. 12), e
nao especular sobre suas dificuldades ou segrega-lo do grupo.

Nitidamente, notamos a falta de conhecimentos, de esclarecimentos e do
sentido de “pertengca social dos individuos com as implicagbes afetivas e
normativas” (JODELET, 2001; p. 22) e o menosprezo pelo aluno que apresenta
deficiéncia. Borges (2002, p. 13) pontua que a falta de preparo de alguns
docentes para lidarem com alunos da Educacdo Especial ndo € incomum. Para
ela, os professores “queixam-se das suas inabilidades em lidar com estas
criancas, da dificuldade de integra-las no trabalho do grupo, no sentido de que
possam apresentar rendimento pedagdgico satisfatério.” Nesta representacao,

percebe-se claramente a “inabilidade” da entrevistada ao ancorar negativamente
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suas opinides: “‘Que apesar de suas incapacidades, ela possui 0s mesmos
direitos que os colegas e que nao tém culpa de vir ao mundo assim” (DSC 5).

Porém, Nielsen (1999, p. 26) condena representacdes como estas e pontua
que “as necessidades basicas de um aluno com desenvolvimento atipico sdo as
mesmas que as de um aluno regular. Enfatizar as similitudes € essencial para
promover interagdes positivas entre todos os alunos.”

Neste cenario, recorremos a Ponte (2002) para justificar nossa critica
diante de representacdes com viés negativista sobre o fenbmeno da deficiéncia.
Para o pesquisador, o profissional docente deve “ser capaz de identificar os
problemas que surgem na sua atividade, procurando construir solugdes” (p. 4).

Considerag®es finais

A finalizacdo deste estudo ndo implica responder todas as nossas
inquietacbes sobre o objeto investigado. Ao contrario! Nossas preocupacoes,
agora, estdo além do nosso universo profissional particular. Estdo em outros
niveis e espacos muito mais complexos, uma vez que temos a responsabilidade
de ver e interferir na pratica, buscando contribuir ainda mais para a efetivacdo do
processo de inclusao do aluno incomum e demais minorias, pois “a investigagao
devera ter, acima de tudo, uma pertinéncia socioprofissional, ela devera aderir a
pratica mais do que & estética da argumentacdo formal” (LESSARD-HEBERT,
GOYETTE & BOUTIN, 1994, p. 87). Neste contexto, a presente investigacao
precisa ser entendida como um produto parcial e inacabado, cujo resultado final
parece distante, uma vez que nossas angustias, como dissemos, aumentaram e
transcendem nossa compreensdo do que seja de fato a inclusdo em aulas de
Matematica.

Mediante aos varios dialogos realizados com os atores sociais envolvidos
neste estudo, fomos capazes de interpretar e compreender diversas
representacdes sociais extraidas das opinides dos envolvidos, bem como
ressignificar muitas de suas falas, priorizando os saberes existentes em cada uma
e no todo.

Os resultados apresentaram uma pluralidade semantica consideravel,
inserida nas respostas obtidas. Suas atitudes, opinides e acdes foram pautadas

em indicadores convergentes e divergentes acerca da tematica.
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Nossas Ultimas consideracdes ressaltam que os resultados obtidos nesta
investigacdo sugerem que os professores que ensinam Matematica, e que estdo
diretamente envolvidos com o aluno especial e com a Educacdo Especial em
geral, precisam estar mais bem preparados para lidarem com alunos com NEE,
uma vez que todas as escolas sao consideradas inclusivas e, por forca da lei, séo
obrigadas a atender todos os tipos de alunos sob pena de responderem por
pratica de excluséo e preconceito.

Embora os programas de atendimento ao aluno com desenvolvimento
atipico buscam resguardar uma série de direitos e conquistas destes estudantes,
nada adianta se nao tivermos docentes bem preparados e que tenham dominio
de sala de aula em todos os aspectos.

Diante desse quadro, acreditamos que se devem privilegiar a formacao
continua como principal instrumento de combate a crencas e mitos que permeiam
a incluséo do aluno com deficiéncia, o que pode ser um fator que contribui para a
disseminacéao de ideias contrarias a filosofia da inclusédo, que tem como principios
fundamentais a solidariedade e a igualdade humanas, sentidos pelos alunos com
deficiéncia como pertenca ou como exclusdo, uma vez que as “necessidades
bésicas de um aluno com NEE sdo as mesmas que as de um aluno regular”
(NIELSEN, 1999; p. 26).

O pensamento vygotskiano atravessa a historia e sua concepcao histérico-
cultural de deficiéncia tem contribuido em todos os sentidos para a afirmacao da
filosofia da inclusdo, que se propde a buscar dias melhores, em que a Educacao
Especial seja especial para todos e para cada um e que 0s alunos sejam vistos
pelas qualidades que possuem, pela sua capacidade de nos tornamos pessoas
melhores na sua companhia: “percebemos os graozinhos de defeitos e nao
percebemos as areas colossais, ricas de vida que as criangas possuem”
(VYGOTSKI, apud PRESTES, 2010; p. 191).
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