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Apresentacao

Somos formados em Matematica, estamos preparados para ensinar Matematica, mas
reconhecer no adulto que ele aprendeu matematica, nfo é bem a mesma coisa (Jo&o")

Como pode um professor de matematica, formado numa area das Ciéncias Exatas, com
status de conhecimento superior e indiscutivel, reconhecer que existem outras formas de
conhecimento matematico que ndo os académicos? Como aprender a exercer uma pratica que
consiste em, mais do que ensinar contetdos matematicos, identificar saberes matematicos de
adultos que ndo tiveram um longo percurso escolar? Como trabalhar com adultos num modelo
diferente do escolar, se sua formacéo foi toda voltada para o ensino de criancas e adolescentes?

Essas sdo algumas das questbes que as palavras de Jodo - diretor de um Centro Novas
Oportunidades® (CNO) de Portugal - anunciam, e que foram objeto de uma pesquisa de pds-
doutorado, que buscou analisar praticas docentes na educacdo de adultos em Portugal, buscando
compreender o papel exercido pelos profissionais da area da Matematica na mediacao entre saberes
escolares e saberes oriundos das préaticas sociais cotidianas. Este texto visa apresentar alguns
resultados desta investigacdo. Seu foco séo os desafios vividos por formadores de “Matematica para
a Vida” (MV), parte integrante do Processo de Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de
Competéncias (Processo RVCC) de nivel basico de adultos portugueses.

A primeira parte do texto discute as aproximacdes entre a abordagem etnomatematica e as
orientacOes tedricas subjacentes as praticas de reconhecimento de adquiridos experienciais. A
segunda, apresenta 0 Processo RVCC no contexto historico das politicas recentes de educacéo de
adultos em Portugal e em suas caracteristicas principais. Em seguida sdo apresentados o contexto e
os procedimentos metodologicos da investigacdo. Por fim, o texto analisa algumas questdes
relacionadas a pratica dos profissionais da area “Matemaética para a Vida”, ao procurar reconhecer,

validar e certificar competéncias de adultos.

! Todos os nomes adotados neste texto s&o ficticios, para preservar a identidade dos informantes.

2 Na dltima década, os chamados Centros Novas Oportunidades congregavam as muitas atividades relacionadas a
educacdo de adultos em Portugal, a maioria deles localizados em agrupamentos escolares. Com as mudangas politicas,
a partir de maio de 2012 passaram a ser denominados Centros para a Qualificacdo e o Ensino Profissional, e perderam
muitas de suas fungdes de formacdo e ensino de adultos.
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Etnomatematica e reconhecimento de adquiridos experienciais

O discurso de que o ensino, para ser significativo, deve partir da realidade dos alunos®, tem
sido recorrente e presente em varios campos da Educagdo, parecendo estar “naturalizado”
(DUARTE, 2009). Com efeito, apesar de ser consensual na Educacdo basica de um modo geral, este
enunciado € muito presente no campo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), tanto entre os atores
envolvidos, como nas politicas educativas e até mesmo na legislacdo destinada a este publico.
Parece existir, portanto, uma “concordancia de um principio pedagdgico que preconiza a
incorporacdo da cultura e da realidade vivencial dos estudantes como conteido ou ponto de partida
do processo educativo” (PEDROSO, MACEDO E FAUNDEZ, 2011, p.183-184).

No campo da educacdo matematica de jovens e adultos também se tem recorrido muito a
esta premissa. A proposta curricular para a EJA para o primeiro segmento do ensino fundamental
(BRASIL, 2001, p.102) afirma que se deve “transformar as situagdes do cotidiano que envolvem
nocbes e notacdes matematicas em suporte para a aprendizagem significativa de procedimentos
mais abstratos”. Ja a proposta para o segundo segmento defende a contextualizagdo dos temas
matematicos e sua apresentacdo em situacdes que fagam sentido para os alunos, por meio de
conexdes com questdes de seu o cotidiano. De acordo com este ultimo documento, “as conexdes
que o jovem e adulto estabelecem dos diferentes temas matematicos entre si, com as demais areas
do conhecimento e com as situacdes do cotidiano é que véao conferir significado a atividade
matematica” (BRASIL, 2002, p.15).

A valorizacdo dos saberes fruto da experiéncia nao é exclusividade da realidade brasileira e
também esta presente nos documentos oficiais de outros paises, como Portugal. No Referencial de
competéncias-chave de educacgdo e formacao de adultos de nivel basico deste pais, afirma-se que a
“experiéncia de vida constitui, geralmente, um excelente recurso do processo formativo do adulto”
(ANEFA, 2002, p.3). Com relacdo a educacdo matematica, do mesmo modo, este Referencial
aponta que as “propostas de trabalho para os formandos devem ser organizadas tendo em
consideracéo as experiéncias de vida dos formandos e as competéncias matematicas que se pretende
desenvolver” (ANEFA, 2002, p.4).

Em Portugal, notadamente no campo da educagdo de adultos, tém sido utilizados os termos
“saberes adquiridos”, ou “adquiridos experienciais” para as aprendizagens construidas ao longo da
vida doméstica e/ou profissional, que conferem “uma importancia decisiva aos saberes adquiridos
por via experiencial, e ao seu papel de ‘ancora’ na produgio de novos saberes [...] (CANARIO,

2008, p. 111). Para este autor, inerente a este papel de “adncora” ha a busca de articulagdo de duas

® Esta ideia pode assumir varias versées, como partir do cotidiano, do contexto, do dia-a-dia, dos saberes prévios dos
educandos, que apesar de sindbnimas a primeira vista, refletem diferentes visdes de mundo, homem, de conhecimento, de
aprendizagem.
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I6gicas, uma de continuidade (sem a referéncia a aprendizagem anterior ndo ha aprendizagem), e
outra de ruptura (a experiéncia s6 é formadora se passar pelo crivo da reflexéo critica).

A investigacdo na tematica da articulacdo entre os saberes da experiéncia de educandos
adultos e os saberes escolares tem avancado e sido objeto de algumas pesquisas em Educacao
Matematica, muitas delas na perspectiva etnomatematica (D"AMBROSIO, 2001). Como diz
Fonseca (2002):

Os estudiosos da Educacdo Matematica, principalmente os que trabalham na linha da
Etnomatematica (entre os quais, ndo por coincidéncia, ha um numero significativo daqueles
que militam na EJA), insistem em investigar ou considerar como hipdteses de suas
investigacOes as formas especificas de matematizar de cada grupo cultural. Para a EJA, em
especial, considerar esta diversidade e respeitar essas particularidades torna-se essencial
(FONSECA, 2002, p. 69-70).

A Etnomatematica tem abordado a temética dos saberes construidos em contextos de vida,
mais especificamente, dos conhecimentos matematicos construidos por diferentes culturas, ou seja,
da “forma como os grupos sociais t€ém consciéncia de suas necessidades e em que condi¢des usam a
sua matematica local para os abordar” (MOREIRA, 2009, p. 66). Pesquisadora portuguesa em
Etnomatematica, Darlinda Moreira defende o didlogo entre o que denomina “matematica local” e
“matematica global”, que “encoraja a investiga¢ao dentro da propria cultura perspectivando tanto a
necessidade de o articular com a Etnomatemética de outras culturas como com o0 seu
desenvolvimento para a resolugdo de problemas em dimensdes mais vastas” (MOREIRA, 2009, p.
65).

Algumas pesquisas na linha de estudos sobre numeramento também tém contribuido para
pensar esta relacdo entre saberes do cotidiano e saberes escolares. Faria (2007) levantou trés
categorias para classificar as interacdes entre as praticas de numeramento cotidianas dos educandos
da EJA e as préaticas de numeramento escolares: solidariedade, questionamento e paralelismo. A
solidariedade remete “as possibilidades de uma relagéo dialdgica® entre as experiéncias escolares e
as experiéncias cotidianas (e escolares anteriores) dos educandos” (FARIA, 2007, p.206-207). Na
relacdo de questionamento ressalta-se “a existéncia de um distanciamento, um contraste, ou mesmo
uma dicotomia entre a matemadtica ‘na vida’ e a matemadtica ‘na escola’” (FARIA, 2007, p. 222).
Por fim, a relacdo de paralelismo ocorre fundamentalmente quando ha interdicdo do dialogo entre a
diversidade de saberes e experiéncias na sala de aula de jovens e adultos.

Os sistemas de reconhecimento de adquiridos experienciais de adultos, existentes em alguns
paises, tém por principio lidado com esta questdo, por enfatizarem o reconhecimento do saberes ja

adquiridos sobre os saberes a serem ensinados. Esses sistemas, como o Processo RVCC de

* Grifos no original.
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Portugal, sdo abordagens por competéncias, que implicam em metodologias de reconhecimento e
valorizacdo de saberes adquiridos por adultos ao longo da vida, sobretudo em contextos informais e
ndo-formais, e diferenciam-se, portanto, de abordagens que privilegiam a aquisi¢do de contetidos
disciplinares em contextos formais de aprendizagem.

Como pratica de reconhecimento de adquiridos experienciais, 0 Processo RVCC traz,
segundo Canério (2006), duas ideias constituindo seus fundamentos essenciais: a ideia de que a
pessoa aprende com a experiéncia e o principio segundo o qual ndo se deve ensinar as pessoas
aquilo que elas ja sabem. Pressupde que “as pessoas sao produtoras do seu conhecimento, ao longo
da vida, e de que esse conhecimento, resultante de processos de formacdo experiencial, pode ser
objecto de reconhecimento, validagdo ¢ certificacdo” (CAVACO, 2009b, p. 150). Este processo
“baseia-se num conjunto de pressupostos metodoldgicos [...] que permitem a evidenciacdo de
competéncias previamente adquiridas pelos adultos ao longo da vida, em contextos formais, nao
formais e informais” (ANQ, 2007, p.15).

O Processo RVCC segue uma abordagem por competéncias, que implica no reconhecimento
e na valorizagdo dos saberes adquiridos, sobretudo em contextos informais e ndo-formais, como
reflexo das aprendizagens de vida dos adultos. Trata-se de competéncias de vida que permitam aos
adultos “compreender e participar na sociedade do conhecimento, mobilizando através delas o
saber, 0 ser e o saber resolver os problemas com que o mundo actual em mudanga as confronta
constantemente” (ANEFA, 2002, p.9). Nesta perspectiva, no Processo RVCC as competéncias
aparecem ‘“‘como emergentes da ac¢do, o que lhes confere um caracter finalizado, contextual e
contingente” (CANARIO, 2006, p. 41).

As orientacOes teoricas que balizam a pratica do reconhecimento de adquiridos experienciais
em Portugal (CANARIO, 2006), consideram o saber experiencial como “um saber de uso local, que
o individuo partilha com os restantes elementos da comunidade a que pertence [...] compreende as
dimensbes do saber, do saber-fazer e do saber-ser (CAVACO, 2002, p.39). As idéias da
Etnomatematica, que “desenvolveu formas de conhecer e analisar diversas epistemologias
matematicas operando nos seus contextos culturais” (MOREIRA, 2009, p.63), aproximam-se da
perspectiva da Formagéo Experiencial (CAVACO, 2002). Nesta pesquisa, portanto, a abordagem
etnomatematica foi utilizada como ferramenta tedrica na analise dos principios do Processo RVCC

e da préatica de reconhecimento dos adquiridos experienciais de adultos a serem certificados.

O Processo RVCC
Dentre as principais politicas de educacdo de adultos implementadas em Portugal na ultima

década, temos o Processo RVCC. Em que consiste esta pratica? Que circunstancias historicas e
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econdmicas condicionaram seu surgimento e sua ampla disseminacéo? Este topico pretende abordar

sucintamente essas questoes.

Processo RVCC e politicas de educacdo de adultos em Portugal

A historia da educacao de adultos em Portugal, segundo Lima (2008) pode ser contabilizada
a partir da revolugdo de 25 de abril de 1974, e tem sido “marcado por politicas educativas
descontinuas” (LIMA, 2008, p. 31). O momento libertario apos a longa ditadura salazarista foi
caracterizado por vaérias iniciativas de educacdo popular e de alfabetizacdo de adultos.
Preponderava, neste momento, a légica da educacdo popular de adultos e a centralidade do
movimento associativo. Com a entrada na Comunidade europeia, em 1986, as politicas de
recuperacdo da educacdo e formacdo de adultos passaram a sofrer as influéncias da Estratégia de
Lishoa® e seus valores da “aprendizagem ao longo da vida”. As questdes relativas a alfabetizacdo, a
educacdo de base e a educagdo popular, valorizadas no periodo anterior, passaram a ser
consideradas

[...] incompativeis com o lugar idealizado e com o estatuto almejado para um pais da Europa
Comunitaria, cujos maiores desafios foram identificados com a sua modernizacéo econémica e
em termos de infra-estrutura, com a eficacia da gestdo publica e privada, com o aumento da
produtividade, a internacionalizacdo e a competitividade na economia. (LIMA, 2008, p. 40).

Em meados da década de 1990, a educacdo de adultos passou assim a assumir um lugar de
destaque nos debates politicos sobre educacdo, resultante de uma revalorizacdo da relagdo entre
educacéo e cidadania, devido a importancia atribuida ao conhecimento na construcdo de economias
mais competitivas e ao papel que as modalidades de educacdo ndo-formal e informal podem
desenvolver na promocdo da aprendizagem ao longo da vida. Neste quadro surgem diferentes
ofertas que ampliam e reforcam a participacdo dos adultos na sociedade, destacando-se aquelas que
valorizam os saberes adquiridos pela experiéncia e ao longo da vida e/ou estimulam a articulagéo
entre competéncias escolares e competéncias de vida (GUIMARAES, 2009). Nesse sentido, sdo
entdo criados em Portugal no ano 2001, os primeiros Centros de Reconhecimento, Validagéo e
Certificagdo de Competéncias (CRVCC). Poucos anos depois, esses Centros sdo substituidos pela
Iniciativa Novas Oportunidades, que surge em 2005 como uma ampla politica nacional, e tem como

finalidade dar impulso a qualificacdo dos portugueses, com o objetivo de

[...] permitir aos adultos recuperar, completar e progredir nos seus estudos, partindo dos
conhecimentos e competéncias que os adultos adquiriram ao longo das suas vidas em

® O Conselho Europeu (2000) de Lisboa definiu politicas visando impulsionar a economia, acabar com o desemprego,
estimular a competitividade e diminuir as diferencas de escolaridade e inser¢éo tecnoldgica entre as populacGes adultas
dos Estados Membros da Unido Européia.
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contextos informais, através do Reconhecimento, Validacao e Certificagdo de Competéncias
(GUIMARAES, 2009, p.3)

O chamado Processo RVCC surge entdo como uma alternativa a qualificacdo profissional e
de curta duracdo, passando a ser visto como um recurso essencial para o desenvolvimento do pais.
Como politica e pratica de reconhecimento de adquiridos experienciais, passa “de uma pratica
social marginal para um lugar central e de visibilidade crescente nos sistemas de educacdo e
formacdo dos paises industrializados, nomeadamente na Europa, no quadro das politicas de
‘aprendizagem ao longo da vida’” (CANARIO, 2006, p. 36).

O Processo RVCC: caracteristicas e etapas

O Processo RVCC ¢é um sistema de Reconhecimento, Validacdo e Certificacdo de
Competéncias, integrado dentro do Programa social Novas Oportunidades® do governo de Portugal.
Destina-se a todos os adultos com mais de 18 anos que ndo frequentaram ou concluiram um nivel
de ensino basico ou secundario e que tenham adquirido conhecimentos e competéncias através da
experiéncia em diferentes contextos, que possam ser formalizadas numa certificacao escolar.

Este processo permite a obtencdo de uma certificacdo escolar de nivel béasico (4.°, 6.° ou 9.°
ano de escolaridade) ou de nivel secundario (12.° ano de escolaridade). A decisdo da equipe do
CNO com relacdo ao certificado depende essencialmente do nivel de escolaridade que o adulto
possui ao ingressar no Centro e das competéncias que consegue demonstrar ao longo das varias
fases do processo (CAVACO, 2007).

O dispositivo de nivel basico do Processo RVCC, que permite o reconhecimento, a
validacdo e a certificacdo até o 9° ano de escolaridade, apresenta quatro areas de competéncias-
chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Cidadania e Empregabilidade, Linguagem e
Comunicacdo e a area que foi o foco desta pesquisa, “Matematica para a vida”. De acordo com o
Referencial de competéncias-chave de nivel basico, a area da MV foi estruturada em quatro

unidades de competéncia, assim descritas no documento:

Unidade A - Interpretar, organizar, analisar e comunicar informacéo utilizando processos e
procedimentos matematicos.

Unidade B - Usar a matematica para analisar e resolver problemas e situac6es problematicas.
Unidade C - Compreender e usar conexdes matematicas em contextos de vida.

Unidade D - Raciocinar matematicamente, nomeadamente de forma indutiva e de forma
dedutiva. (ANEFA, 2002, p. 130).

® Esta politica educacional portuguesa sofreu alteragdes a partir de fevereiro de 2012 e ndo é mais vigente atualmente,
na forma como foi observada durante a pesquisa de campo. Entretanto, neste texto sera mantido o tempo presente, para
facilitar a leitura.
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O Processo RVCC prevé varias etapas em sua dindmica e seu trabalho envolve uma equipe
diversificada de profissionais com fungdes especificas. Quando chegam aos Centros, os adultos sdo
recebidos pelo técnico de diagndstico e encaminhamento, que avalia a suas possibilidades de
realizar o processo e indica o nivel em que devera de ser integrado. Em seguida o profissional de
RVCC realiza entrevistas individuais com os adultos.

A fase seguinte € a dos chamados formadores, responsaveis pelas quatro &reas de
competéncia-chave, entre eles, o de “Matemaética para a Vida”. Nesta etapa acontecem as sessdes de
descodificacdo do Referencial, geralmente em pequenos grupos, quando o formador procura,
juntamente com os adultos, estabelecer relagcdes entre as habilidades (matematicos) adquiridas em
experiéncias cotidianas e as competéncias listadas no Referencial. Toda a atividade desenvolvida
nessas sessdes vai resultando na construgdo/reconstrucéo do Portefdlio Reflexivo de Aprendizagens
(PRA), texto escrito pelos adultos, que vai tendo sucessivas versdes. “A medida que o PRA se vai
consolidando, a equipa técnico-pedagdgica, juntamente com o adulto, vai estabelecendo correlacfes
entre esse instrumento/produto e o Referencial de Competéncias-Chave” (ANQ, 2007 p. 16).

A etapa seguinte do Processo RVCC é a de Validacdo de Competéncias, sessdo na qual o
adulto e a equipe pedagogica analisam e avaliam o PRA, face ao Referencial de Competéncias-
Chave, identificando as competéncias a serem validadas e aquelas ainda a serem evidenciadas ou
desenvolvidas, através da continuagé@o do processo de RVCC ou de outro processo de formacgdo. A
Certificacdo de competéncias, ultima etapa do Processo, realiza-se perante um Juri de Certificagéo,
nomeado pelo Diretor do Centro, e constituido pelo profissional de RVC, pelos formadores e por
avaliadores externos. O trabalho preparatdrio da sessdo de certificacdo inclui a analise e a avaliacdo
do PRA por parte da equipa técnico-pedagogica e do avaliador externo (ANQ, 2007).

A compreensdo de todas as etapas do Processo RVCC foi necesséria para a realizacdo da
pesquisa. Entretanto, o foco principal foram os desafios enfrentados pelos formadores de

“Matematica para a Vida” em seu trabalho com os adultos a serem certificados.

A pesquisa realizada: contexto e procedimentos metodoldgicos

A investigacdo realizada foi de natureza qualitativa, do tipo inducdo analitica modificada
(BOGDAN & BIKLEN, 1994) e, pelo fato de ter sido desenvolvida em varios CNOs, a abordagem
da investigacdo pode ser considerada como multissituada. Foi realizado um estudo descritivo e com
a preocupacdo com o significado atribuido pelas pessoas participantes. Ao longo da pesquisa
diferentes instrumentos de coleta de dados foram utilizados: analise documental, observacao
participante e entrevista semiestruturada. A analise e a recolha de dados desenvolveram-se

alternadamente. Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, as proprias transformacbes da
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pesquisadora no desenvolvimento do trabalho de campo contribuiram para a delimitacdo do objeto
de investigagéo.

Num primeiro momento da investigacdo, foi realizada uma anélise dos documentos oficiais
da Agéncia Nacional para a Qualificacdo (ANQ)’, que estabelecia politicas e diretrizes tedrico-
metodoldgicas para a educacdo de adultos em Portugal no momento de realizacdo da pesquisa.
Particularmente, foram estudados os Referenciais de Competéncias-Chave da Educacédo e Formacéo
de Adultos (ANEFA, 2002), de nivel basico e secundario, procurando localizar nesses documentos
onde abordavam a area da Matematica. Por ndo se encontrar explicitamente a Matematica no
documento de nivel secundario®, a analise documental concentrou-se entdo em uma das quatro areas
do Referencial de nivel bésico, intitulada “Matematica para a Vida”. Este documento esta
estruturado em trés niveis de competéncias, denominados “Bl, B2 e B3, tomando por referéncia a
correspondéncia com os ciclos do Ensino basico Escolar, ainda que ndo se identifiquem com eles”
(ANEFA, 2002, p.11), e serve de parametro para o Processo RVCC.

O trabalho de campo propriamente dito aconteceu de novembro de 2011 a marco de 2012,
quando foram percorridos varios CNOs da regido metropolitana de Lisboa e de municipios
proximos. Através de observacdo participante, com anotacdes em diario de campo, foram
acompanhadas praticas usuais ao Processo RVCC, como sessdes de descodificacdo e sessbes de Jari
de Certificacdo. Ao longo das visitas de observacdo, também foram recolhidos alguns documentos
para posterior andlise, como fichas de trabalho utilizadas por formadores durante as sessbes de
“Matematica para a Vida”.

Entretanto, o principal recurso de coleta de dados da pesquisa foi a entrevista
semiestruturada, realizada com diferentes profissionais que trabalhavam nos Centros: diretores,
coordenadoras, e, sobretudo, quatro formadores de “Matematica para a Vida”. Utilizou-se a “técnica
de amostragem de bola de neve” (BOGDAN & BIKLEN, 1994), um entrevistado indicando outro,
que indicava outro, e assim sucessivamente, até que tivesse informacoes suficientes. As entrevistas
aconteceram no local de trabalho dos informantes, em horarios combinados entre a entrevistadora e
0s entrevistados. Foram posteriormente transcritas e analisadas, a partir de categorias que
emergiram do processo.

Os formadores de MV, duas mulheres — Mariana e Fernanda - e dois homens — Leandro e
Rodrigo - apresentavam algumas semelhancgas em seu perfil. Quanto a formacéo inicial, trés tinham
licenciatura em Matematica e um em Engenharia. Todos ja haviam trabalhado ou ainda trabalhavam

no ensino regular como professores de matematica durante mais de dez anos, e tém de um a cinco

" Em 15 de fevereiro de 2012 esta instituicdo mudou de nome e de orientagdes politicas, passando a ser chamada de
Agéncia Nacional para a Qualificagdo e a Educacdo Profissional (ANQEP).

8 Este Referencial abrange trés éreas interdisciplinares; contetidos da 4rea da Matematica podem ser encontrados, de
forma implicita, na area intitulada Sociedade, Tecnologia e Ciéncia.
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anos de experiéncia de trabalho com adultos. Além desses quatro formadores, duas pessoas, ambas
licenciadas em Matematica, contribuiram de modo significativo para a pesquisa: um diretor de CNO
— Jodo - que também ja havia atuado como formador de MV, e uma professora de CEF — Celina -
que ja havia trabalhado com a area “Matematica para a Vida”, tanto no Processo RVCC quanto nos
chamados cursos EFA’.

A anédlise de todos os dados coletados priorizou os desafios e contradi¢bes da vivéncia
cotidiana do Processo RVCC pelos profissionais responsaveis pela area da Matemaética.
Particularmente, no que diz respeito ao papel de reconhecimento de competéncias matematicas de

adultos pouco escolarizados.

“Matematica de sua vida”: reconhecendo competéncias de adultos no Processo RVCC

Parece gque estamos a dar a matematica para depois as pessoas aplicarem. Mas néo € isso que

nos fazemos ca. A vida, que ja tem matematica, é que nds vamos buscar (Fernanda)

Em sua fala, a formadora Fernanda questiona o préprio nome dado a area com a qual

trabalha no Processo RVCC: “Matematica para a Vida”. Trata-se de uma matematica aplicada a

vida cotidiana, ou de um reconhecimento da matematica presente nas préaticas cotidianas? Esta fala

sinaliza para um aspecto da complexidade inerente a esta nova pratica profissional. Como o0s

profissionais entrevistados aprenderam a exercé-la? Que mudancas trouxeram para suas concepgoes

de como se ensina e como se aprende Matematica, e até do que é competéncia matematica? Em que

medida um trabalho desta natureza possui afinidades com a perspectiva etnomatematica, em sua
dimenséo educacional ou politica (D"AMBROSIO, 2001)?

Uma formagao no processo

O Processo RVCC representou um grande desafio para esses profissionais, quando esses
iniciaram seu trabalho nos CNOs, por ser um trabalho inteiramente novo, para o qual ndo estavam
preparados. Alguns ndo tinham tido sequer a experiéncia prévia de trabalhar com adultos, como
pode ser observado nos depoimentos de Mariana e de Celina:

Este é o quarto ano que estou a trabalhar no Centro, sé ha quatro anos, trés anos completos,
gue comecei a aventura de ser formadora de adultos. Nunca tinha acontecido antes, e estava
completamente fora de [...] ndo sabia o qué que fazia, como fazia, 0 que era, ndo sabia de nada
(Mariana).

® Os Cursos de Educagéo de Formacéo de Adultos (EFA) representavam uma modalidade no campo da educagéo de
adultos em Portugal, simultanea e de certa forma complementar ao processo RVCC. Tratava-se de uma oferta integrada
de educacdo e formacdo, que também tinha o principio de reconhecimento das competéncias adquiridas ao longo da
vida.
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E foi esse trabalho que eu ndo percebia nada. Acho que mais ninguém percebia nada. Para ja,
na Faculdade, somos preparados para miudos, nunca para adultos. Eu nem sequer sabia que
existia ensino de adultos. Uma perspectiva assim para ensinar Matematica, nem existia sequer
(Celina).
Embora alguns dos entrevistados tivessem participado, em 2008, de uma agdo formativa
proposta pela ANQ™, onde Ihes foram transmitidos alguns principios desta nova metodologia, esta

formacdo parece nao ter sido suficiente, pois, como lembra Carmen Cavaco:

O processo de reconhecimento e validagcdo de adquiridos experienciais € uma préatica social em
emergéncia, baseada em pressupostos e metodologias inovadoras, que assenta huma nova
concepcao do saber, o que torna o processo dificil de entender para todos os actores
envolvidos (CAVACO, 2009b, p. 152).

Para essas pessoas, a participacdo nesta formacao representou, sobretudo, um aprendizado
de novas terminologias e novos papéis. As outras aprendizagens foram acontecendo com a
experiéncia do trabalho em equipe.

Compreender as etapas do processo e identificar a funcdo de cada um dos profissionais
envolvidos foram algumas das primeiras aprendizagens realizadas por esses profissionais. Muitos
aprenderam sobre o Processo RVCC comparando-o com outros trabalhos com os quais estavam
mais familiarizados. Para alguns profissionais, a comparacéo é feita com relacdo a outros trabalhos
em educacdo de adultos. O formador Rodrigo diz que sua experiéncia anterior com 0 ensino
recorrente™, foi um dos motivos pelo qual foi convidado pelo diretor de sua unidade escolar a
trabalhar com o Processo RVCC. Ja Celina, que ja havia trabalhado em cursos EFA, entendia como
diferencas entre o curso EFA e o Processo RVCC, a autonomia maior do adulto no processo e o
maior tempo dedicado a formacdo no curso EFA.

Outra comparacdo que € estabelecida pelos profissionais da area de Matematica, é entre sua
experiéncia de professores do ensino regular e como formadores de adultos. Para Leandro, a

mudanca de termo corresponde a uma mudanca de funcdo, como bem explicita sua fala:

Na area de RVCC sou formador. Sou professor de Matematica da escola. Sim, porque
h& uma terminologia diferente. Por exemplo, no RVCC néo se dao aulas, sdo sessoes,
ndo é o professor, € o formador, mais na perspectiva de orientar. E no curso diurno é a
metodologia habitual: aulas (...) A metodologia é completamente diferente. No curso
diurno o aluno aprende, no curso noturno, nomeadamente no RVCC, o aluno ja traz os
conhecimentos, ele vai mostrar as competéncias que tem (Leandro).

1% Formagdo realizada no Algarve, que teve a durago de trés fins de semana.

1 0 ensino recorrente corresponde a uma vertente da educagéo de adultos, em contexto escolar, de acordo com um
plano de estudos organizado por disciplinas, em regime modular. Este modelo foi muito utilizado em Portugal na
década de 90, praticamente desapareceu durante a Iniciativa Novas Oportunidades, mas voltou a ser prioritario a partir
de Maio de 2012.
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A fala de Leandro indica que percebia uma diferenca entre o trabalho de um professor, que
segue um modelo escolar - planeja, ensina, avalia — e 0 de um formador de MV, que “da exemplos
de coisas que os adultos vdo poder buscar no seu dia a dia” (Jodo). Outros formadores, como

Fernanda, também realizam este tido de comparacéo:

Normalmente eu dou as aulas, 0s alunos depois mostram o que sabem do que eu ensinei.
Quando eu cheguei aqui, eles ja traziam seus conhecimentos e eu tinha que ver o qué que eles
conheciam, o qué que eles sabiam [...] (Fernanda)

Os profissionais entrevistados, como Leandro, Rodrigo e Fernanda, revezavam-se na funcao
de professores ou de formadores de adultos, ou haviam deixado de atuar como professores para
assumir a fungéo de formadores, como Mariana. Entretanto, as marcas da experiéncia docente com
0 ensino regular haviam permanecido, mesmo que, como diz Carmen Cavaco, para assegurarem um
desempenho adequado na nova funcdo tenham tido que “desenvolver competéncias especificas,
bastante distintas das que lhes eram solicitadas quando exerciam as suas fun¢Ges como professores
do ensino regular” (CAVACO, 2009a, p. 700-701). Uma das principais aprendizagens ¢
reconhecimento de competéncias matematicas nas atividades cotidianas dos adultos, o que é

bastante desafiador para esses profissionais.

Reconhecendo e validando competéncias matematicas de adultos

[...] estou mais sensivel a questdes do dia a dia. Eu nunca fui um professor muito de chegar e
“Equacao. Definigdo. Uma equagdo € isto! Incdgnita!” Sempre gostei de introduzir, qualquer
que fosse o tema, com uma historia, com uma conversa, com situagdes mesmo, de nosso dia a
dia. Agora, como no processo de RVCC € s6 sobre isso, estou a ter muito mais experiéncia,
estou muito mais a vontade para arranjar este tipo de situacdo e colocar nas minhas aulas
(Leandro)

Como a fala de Leandro indica, ndo apenas a experiéncia com o ensino regular contribuiu
para o trabalho com os adultos, mas também as inovac6es do Processo RVCC também acarretaram
em mudangas na pratica do ensino regular, ou seja, ocorreram aprendizagens em via de méo-dupla.
A expressdo de Leandro - “como no processo de RVCC ¢ so sobre isso” - indica que a propria
metodologia de trabalho com este processo prevé uma énfase maior para “as questdes do dia a dia”.
Com efeito, uma das primeiras tarefas dos formadores é permitir o acesso dos adultos ao
Referencial de Competéncias-Chave (RCC) e facilitar-lhes a sua aproximacgdo, como explica o

documento oficial que define os instrumentos de mediagdo do Processo RVCC:

Recomenda-se que a explicitacdo do RCC seja feita a partir de exemplos contextualizados na
prépria experiéncia pessoal e profissional dos adultos em presenca [...]. Este momento tem
obrigatoriamente de acontecer para que o caminho a construir seja orientado para a
desocultacdo dos saberes adquiridos ao longo da vida, presentes no quotidiano e implicitos nas
diversas e multiplas “situagdes da vida” (PORTUGAL, 2004, p.19).
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A ideia de “desocultagdo de saberes” aproxima-se, de certa forma, da expressao “matematica
escondida ou congelada” de Paulus Gerdes (2007). Este autor refere-se, no contexto do processo de
reconstrucdo de um Mogambique recém-liberto da condicdo de colbnia de Portugal, a uma
necessidade de se “tentar reconstruir ou descongelar o pensamento matematico que esta escondido
ou congelado em técnicas antigas, por exemplo, nas de fazer cestos” (GERDES, 2007, p .190).

Na area da “Matematica para a vida, os formadores buscam em particular “desocultar” as
competéncias matematicas dos adultos. Tal tarefa esta longe de ser facil. S&o muitos os entraves,
Um deles diz respeito a liguagem utizada no Referencial, considerada pelos formadores como muito
técnica, muito escolar. Como levar os adultos a perceber contextos de sua vida em que utilizem
conceitos como equacdes de 1° grau, incognita, proporcionalidade direta? Como um adulto pouco
escolarizado consegue identificar em que situagdes de sua vida infere “leis de formacdo de
sequéncias, numéricas ou geométricas, utilizando simbologia matematica, nomeadamente

expressdes designatérias'®”. Mariana conta um pouco como vem fazendo este trabalho:

Vamos ajustando progressivamente os métodos de trabalho e a forma como se fala, também é
muito importante. Os termos que utilizamos, ndo posso utilizar termos muito técnicos, que eles
ndo sabem, em termos de conceitos, ndo sabem do que eu estou a falar. Portanto, tenho que
explicar aquilo que eu quero dizer, de uma forma que eles consigam perceber. As vezes eles
dizem: Ah! Entdo eu faco isso!”. Depois eu digo: “OK, isso que vocé faz, chama-se, por
exemplo, Teorema de Pitagoras”. As vezes as pessoas fazem e ndo fazem idéia do que estdo a
aplicar (Mariana).

Apesar de se sentirem estimulados a olhar para a diversidade de modos como diferentes
grupos socioculturais executam suas praticas de natureza matematica (D" AMBROSIO, 2001), os
formadores, mesmo que reconhecendo competéncias matematicas dos “formandos”, s6 podiam
validar aquelas que estavam listadas no Referencial. Como diz Jodo: “S6 podemos validar as
competéncias que estdo no referencial, o que fez na sua vida que possa traduzir aquela competéncia.
Isto ¢ dificil”.

O relato de Rodrigo, descrevendo seu dialogo com um de seus formandos, ilustra algumas
etapas do trabalho do formador de MV no processo de reconhecimento e validagdo de competéncias
matematicas dos adultos a serem certificados. Tratava-se de um senhor que criava passaros, mas

ndo reconhecia a presenca da Matematica em sua vida:

“Entdo, mas voc€, se cria passaros, vocé ndo tem que comprar as ragdes, comida para os
passaros, que quantidades é que compra? Quanto é que gasta? Porque vocé, se fizer uma tabela
com essas coisas, quanto € que gasta por passaro, quantidades, e etc, Tudo isto tem a ver com
Matematica™[...] Ele percebeu. Entdo foi para casa, e veio com as coisas feitas. S0 que aquilo
que escreveu, aquilo ndo traduzia nenhuma competéncia especial. SO que, pela conversa depois
com ele, eu percebi que o senhor construia as proprias gaiolas dos péssaros. Ele fazia o sitio

12 Critério de evidéncia de nivel B3, do Referencial Mateméatica para a Vida (ANEFA, 2002, p. 24).
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onde os passaros estavam, entdo tinha que tirar medidas, tinha que comprar madeira, tinha que
ir a procura de precos, tinha que comprar a rede para por a volta. Eu disse-lhe: “Ai é que esta a
competéncia, quando vocé tira essas medidas, e faz essas coisas todas, as competéncias estio
ai.” Foi entdo que ele percebeu o que tinha que fazer. Entdo ja me apareceu com um exemplo
concreto de como é que tinha feito 14 com as gaiolas do quintal. Porque teve que comprar a
madeira a ndo sei quantos, tirei essas medidas assim e assim. Entdo eu ja pude validar aquela
competéncia. Porque antes, eu ndo podia fazer, embora ele tivesse essa competéncia [...]
(Rodrigo)

Conhecer as atividades profissionais e domésticas de seu grupo de adultos, estimula-los a
falar sobre as mesmas, de modo que habilidades matematicas presentes sejam evidenciadas e
colocadas na forma de escrita da autobiografia, sdo atividades que fazem parte do papel do
formador de MV. Mas ndo sdo todas as competéncias reconhecidas que podem ser validadas,
apenas aquelas que correspondem ao Referencial. E aquelas que possam ser apresentadas na forma
de escrita.

O fato de pressupor a utilizacdo do modo escrito de apresentacdo da autobiografia evidencia
uma outra contradicdo do Processo RVCC na area de Matematica: as estratégias de de célculo
mental, bastante comuns entre adultos pouco escolarizados, ndo podem ser validadas, a ndo ser que
sejam representadas na forma de texto escrito. Como diz Mariana a seus formandos: “aquilo que
fazem de cabeca, escrevam, coloquem, mostrem, para que seja uma prova”. Rodrigo também
reconhece esta habilidade entre os adultos, afirmando que “pessoas que tém essa facilidade chegam
ao resultado mais cedo do que as outras”, mas a0 mesmo tempo adverte: “eu ndo posso validar s6

porque a pessoa sabe fazer o célculo mental bem”.

Algumas consideracdes

As préticas de reconhecimento, validacéo e certificacdo de adquiridos de adultos envolvem,
portanto, uma grande complexidade, relacionada ao ato de valorizagio dos saberes resultantes da
acgdo e de procura do estabelecimento de ligagdes entre estes e os saberes tedricos. Mas, como diz
Carmen Cavaco: “os saberes tedricos e os saberes decorrentes da ac¢do apresentam naturezas
distintas e diferencas irredutiveis, o que torna dificil e artificial qualquer processo que os pretenda
fundir ou sobrepor.” (CAVACO, 2009b, p. 150). As dificuldades da pratica do Processo RVCC, na
area “Matematica para a Vida”, sdo reflexo da contradi¢do inerente a propria situacdo de validar
conhecimentos construidos na vida cotidiana, verificando sua equivaléncia em relagdo a
conhecimentos da matematica escolar. Ao se fazer isso, ndo € possivel ignorar as relacdes de poder
e os valores atribuidos aos diferentes tipos de conhecimento matematico presentes nesse processo
de traducao.

Os formadores entrevistados na investigacao, apesar de perceber os limites e contradi¢des do
processo, também reconheciam seus aspectos positivos. As palavras de Jodo encerram este texto,
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mencionando as contribuicbes deste processo para os adultos, ndo se referindo apenas a

certificacdo, mas a ampliacdo de horizontes de aprendizagens:

Penso que esta € a grande riqueza que nos deixamos ao adulto. Ele reconhece que na sua vida
ele aprendeu muito, e reconhece também, de que findo este processo, continua em
aprendizagem (Jo&o).
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