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A elaboracdo de itens de uma avaliacdo em larga escala é em geral cercada de aspectos
técnicos que a diferenciam da elaboragdo de questdes de uma prova para avaliagdo da
aprendizagem. Dentre esses aspectos, gostariamos de destacar dois: o primeiro € que um item
de avaliacdo de larga escala deve avaliar uma e apenas uma habilidade; o segundo é que a
construcdo das alternativas, sobretudo as incorretas, deve merecer um cuidado especial. No
caso da Prova Brasil, por exemplo, nos anos iniciais, cada item deve ter quatro alternativas, a
correta é chamada de gabarito e as incorretas sdo chamadas de distratores. E esses Ultimos tém
como caracteristica marcante a plausibilidade, ou seja, ndo podem ser respostas aleatorias,
mas erros possiveis dos respondentes. Também ndo podem ser respostas parciais, chamadas

de “meio de caminho”, que poderiam induzir o respondente ao erro.

O elaborador de um item de larga escala, normalmente, infere as possiveis respostas
erradas das criancas para construir os descritores. Mas mesmo quem elabora itens hd muito
tempo, sempre tem duvidas se os distratores sdo mesmo plausiveis. A dificuldade &,
sobretudo, pensar na diversidade de procedimentos que uma crianca poderia realizar e

escolher dentre esses 0s que garantiriam mais plausibilidade.

Foi pensando nisso que a Coordenadoria de Pesquisa em Avaliacdo do Centro de
Selecdo e de Promocdo de Eventos (CESPE), da Universidade de Brasilia (UnB), conduziu
um estudo exploratério buscando compreender as estratégias que as criancas utilizam para
responderem itens de matematica. Para isso, alguns itens foram pré-testados em dois
formatos: i) como item de maltipla escolha, como em geral aparecem nas avaliagcbes em larga
escala, e ii) como item de resposta aberta. A crianga que respondeu o item de multipla escolha

nédo teve acesso ao item de resposta aberta e vice-versa.

Assim, esse ensaio tem por objetivo apresentar algumas reflexdes sobre as respostas
de criangas em um desses itens abertos, de matematica, que foi construido inicialmente como
item de maultipla escolha para uma avaliacdo em larga escala. Esse item sofreu adaptacdes
para tornd-lo aberto, de tal forma que oportunizasse as criangas expressarem Sseus

procedimentos de resolucéo e suas formas de pensar esses procedimentos.
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Esse estudo exploratério nasceu do desejo de aplicar itens objetivos, de multipla
escolha e, a0 mesmo tempo, itens de respostas abertas, de igual teor, relacionados ao tema
grandezas e medidas, para que pudéssemos analisar as respostas das criancas como forma de
nos aproximarmos de suas ideias e compreensdes e assim, verificarmos a plausibilidade dos
distratores propostos pelos elaboradores. Consideramos a experiéncia em questdo relevante
tendo em vista que as criangas dos anos iniciais estdo cada vez mais cedo sendo “iniciadas”
no treino de exames de larga escala e que pouco ou quase nada sabemos sobre o que pensam

ao responderem itens de multipla escolha no formato apresentados nessas avaliacGes.

Nesse ensaio, desenvolvemos nossas reflexdes expondo uma breve discussdao a
respeito dos exames de larga escala no Brasil, para, em seguida, contextualizarmos o estudo
exploratério apresentando um item respondido por 568 criancas, em um pré-teste realizado

em Goias, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.
Algumas consideracdes sobre as avaliacGes em larga escala no Brasil

O Brasil tem tentado, desde o decénio de 1990, criar e incentivar uma cultura
avaliativa nos sistemas de ensino do pais. Para isso, tem implementado varios exames
nacionais que abrangem estudantes da educacao basica a educacdo superior (Provinha Brasil,

Saeb, Prova Brasil, Enem, Enade).

A formulacdo desses exames tem por base, no discurso oficial, a melhoria do ensino
brasileiro e envolve um grande niimero de técnicos e um “arsenal sofisticado de tratamento
estatistico” (VIANNA, 2003, p.51) para torna-los fidedignos. Embora saibamos da
importancia desses exames para a formulacdo de politicas puablicas, ja ha na literatura
cientifica brasileira uma quantidade razoavel de trabalhos que chamam a atencdo para a
necessidade de a sociedade ler os resultados desses exames ndo como verdade absoluta sobre
a Educacdo (VIANNA, 2003; ESTEBAM, 20012; FREITAS, 2012), mas como resultados
mais gerais e que devem ser combinados aos resultados das avaliacGes para a aprendizagem

na sala de aula e a avaliag&o institucional.

Essa combinacdo das trés dimensbes da avaliacdo é o que para nds pode ser
considerado o texto em que as comunidades escolares, os sistemas de ensino e o Estado
brasileiro poderdo ler a Educacdo, em processo, analisando o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas escolas e nas salas de aula para proporem objetivos, metas e acdes que déem
sentido cidadédo a escolarizacdo em nosso pais. Porém, consideramos que muitos educadores,

pesquisadores e técnicos da Educagdo ainda ndo chegaram a esse nivel de compreensdo, o que
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dird a sociedade como um todo. Por isso, 0s exames de larga escala ainda causam leituras
equivocadas e colocam em risco a formacdo do cidaddo brasileiro, quando os sistemas de
ensino e a sociedade, de modo geral, buscam solugdes equivocadas para a Educagdo como,
por exemplo, a meritocracia e a responsabilizacdo de professores e das escolas.

Quanto a isso, Freitas (2009) considera que “¢ na tensdo entre as politicas publicas
centrais e as necessidades e projetos locais que se constréi a qualidade das escolas, a partir de
indicadores publicizados e assumidos coletivamente, articulados no projeto pedagogico da

escola”.

Mesmo considerando que um exame de larga escala ndo € suficiente para revelar as
aprendizagens das criancas brasileiras — tendo em vista que “a aprendizagem é um processo
neurolégico interno invisivel” (LEFRANCOIS, 2008, p. 6), resultante da experiéncia’,
sabemos que o0s exames de larga escala tentam captar algumas habilidades dos estudantes que
podem ser compreendidas como acgdes cognitivas que os levam a escolher alternativas que

representem ou indiquem o produto de suas estratégias de resolucao.

Trouxemos essa discussdo maior sobre o quanto se faz ou se deixa de fazer com o0s
resultados dos exames de larga escala para refletirmos sobre a construcdo de seus itens.
Rodrigues (2008, p.49) considera que “deve-se cuidar, [...], para que o teste realmente mega o
que propds medir, de forma a incluir itens que cubram tdo-somente o contetdo a ser avaliado
e que revele os processos usados pelo educando para fazer o teste”. A autora ainda afirma que
sdo dois 0s pressupostos para a construcdo de um bom item - “unidimensionalidade” e”
independéncia local”. O primeiro, admite que apenas uma habilidade serd medida por item e o
segundo, que as respostas (gabarito e distratores) dadas também devem evidenciar a utilizaco
da mesma habilidade requerida.

Os exames de larga escala da educacdo bésica brasileira, como vemos a seguir,

também se utilizam desses pressupostos

[...] a partir dos itens do Saeb e da Prova Brasil, é possivel afirmar que um aluno
desenvolveu uma certa habilidade, quando ele é capaz de resolver um problema a
partir da utilizacdo/aplicacdo de um conceito por ele ja construido. Por isso, o teste
busca apresentar, prioritariamente, situagdes em que a resolucdo de problemas seja
significativa para o aluno e mobilize seus recursos cognitivos (BRASIL, p. 106)
[Grifos nossos].

Esses pressupostos nos leva a indagar se realmente as criangas dos anos iniciais

respondem aos itens dos exames a partir das habilidades requeridas ou ndo? Essa questéo,

' Experiéncias relativamente permanentes, mas sem serem oriundas de cansago, maturagéo, drogas, lesdes ou
doencas, conforme explicita o autor.
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embora parecga simplista, tem para n6s cunho heuristico e epistemoldgico, pois nos coloca em
estado de alerta quanto & natureza e validade dos itens produzidos e impostos as criancas

estudantes brasileiras, assim como quanto as estratégias de resolucao delas.
O estudo exploratorio

O estudo exploratério consistiu na aplicacdo de 4 itens de Matematica, Portugués e
Ciéncias para 0 3° ano, 4° ano, 7° ano e 8° ano do ensino fundamental, em um pré-teste. No
caso de Matemaética e de Portugués, os itens foram construidos com base na matriz do SAEB,

que é a mesma utilizada na Prova Brasil.

No pré-teste de Matematica do 3° ano cada aluno respondeu a 14 itens de multipla
escolha e 1 item aberto. Nesse ensaio nos propomos a discutir as respostas dadas pelas

criangas em um dos itens abertos.

O item de multipla escolha

O item em formato de mdltipla escolha, apresentado as criancas, foi construido a partir
do descritor D6: “Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medidas
convencionais ou nao” que compde a matriz do SAEB para o 5° ano, conforme mostrado a

sequir:

HUGO COMPROU UMA CASINHA PARA O SEU CACHORRO CONFORME
MOSTRA A FIGURA ABAIXO. A ALTURA DO CACHORRO, SENTADO, E IGUAL A

50 CENTIMETROS.

CONTEXTO DO ELABCRADOR

QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA?

A |30 CENTIMETROS.
B |60 CENTIMETROS.

C |100 CENTIMETROS.

D |150 CENTIMETROS.

Figura 1 — item de mdltipla escolha
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Como ja dissemos, os distratores devem ser plausiveis. Em raz&o disso, no processo de
criagdo de um item o elaborador deve justificar o gabarito e as respostas incorretas, inferindo
0s possiveis erros cometidos pelas criancas. A seguir, as justificativas construidas

previamente para esse item:

ERRADA. Considera que a altura de casa € menos do que a do cachorro

ERRADA. Considera que a altura de casa € um pouco maior do que a do cachorro

CERTA. Percebe que a altura da casa é o dobro da do cachorro

OO W >

ERRADA. Considera que a altura da casa é 3 vezes maior do que a do cachorro.

Figura 2 — justificativas para o gabarito e distratores do item de multipla escolha

Apo6s o pré-teste, foi feita a andlise estatistica dos resultados com base na Teoria

Cléssica dos Testes (TCT) que estdo mostrados na tabela 1 e no grafico, a seguir:

Analise estatistica do item de multipla escolha

Item indices Coeficientes Bisseriais Proporgoes de Respostas
Descritor | Gabarito | Dificuldade | Bisserial | A B C D A B C D
D6 C 0,24 0,51 |-0,23 |0,15/0,51 -0,24 | 0,26 | 0,31 | 0,24 | 0,11

Fonte: Coordenadoria de Pesquisa em Avaliacdo (CESPE/UNB)

A tabela 1 nos mostra que o item foi considerado dificil, ja que apenas 24% dos alunos
optaram pelo gabarito (C), encontrando a resposta esperada. Os demais se distribuiram pelas
outras alternativas. Para o distrator (A) foram 26% dos respondentes. O distrator (B) foi
escolhido por 31%, percentual maior do que o do gabarito e, por fim, para o distrator (D)
foram 11% dos respondentes. Os dados estatisticos mostram, preliminarmente, que o distrator
(B) foi mais atrativo do que o gabarito (C), o que exige uma analise pedagdgica mais

pormenorizada do item.

De acordo com a TCT, a dificuldade de um item € medida a partir do percentual de

respondentes que escolhem a alternativa correta, como mostra a tabela 2 a seguir:

Percentual de respondentes do item de multipla escolha

Dificuldade | Percentual (P) de respondentes que escolheram a opgéo correta.
Facil P>60
Médio 40<P<60
Dificil P <40

Fonte: Coordenadoria de Pesquisa em Avaliacdo (CESPE/UNB)

Apesar da dificuldade, conforme mostrado na tabela, o coeficiente bisserial da
alternativa correta neste item foi de 0,51 e, portanto, maior do que 0,30. Isso significa que,
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neste item, a correlagdo entre a proporcéao de alunos que foi bem no pré-teste como um todo e
escolheram a alternativa correta foi maior do que a proporcdo de alunos que tiveram baixo
desempenho no pré-teste como um todo e escolheram a alternativa correta. De acordo com a
TCT um item é discriminativo se o coeficiente bisserial do gabarito € maior do que 0,30 e 0s
coeficientes bisseriais dos distratores sdo negativos. No item analisado, o distrator (B) teve
coeficiente bisserial positivo. Isso significa que mesmo alunos de alta proficiéncia no pré-teste
escolheram essa alternativa errada. Outra forma de observar este fato é analisando o grafico a
seguir que relaciona o desempenho do aluno no teste como um todo e a propor¢do dos alunos
que marcaram cada uma das alternativas do item. Por exemplo, mais de 50% dos alunos que
acertaram 11 itens do teste, marcaram a alternativa B o que significa que mais da metade dos
alunos que responderam corretamente a 11 dos 14 itens do teste escolheram a alternativa B ao

invés do gabarito C.
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Fonte: Coordenadoria de Pesquisa em Avaliacdo (CESPE/UNB)

E importante dizer que analise de um item ndo se encerra em dados estatisticos, esses
apenas servem de ponto de partida para a necessaria analise pedagogica. Assim, de posse
desses dados € necessario questionar, por exemplo: por que o item se revelou tao dificil? Por
que alunos de bom desempenho na prova como um todo foram atraidos para um distrator em
particular? Os distratores s&o mesmo plausiveis? O item se refere mesmo ao descritor que
pretende avaliar? O item € mesmo unidimensional? Que habilidade o item esta avaliando de
fato? Ha& algum problema estrutural com o item? O contexto, 0 comando e as alternativas
estdo bem redigidos e sdo adequados? A linguagem é clara e objetiva? A figura esta adequada
e € necessaria para responder o item? E mais, se o item ndo fosse de multipla escolha, que

respostas as criangas dariam?
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Foram analises pedagdgicas como essa que nos levaram a considerar a possibilidade
de realizar o estudo exploratorio, ou seja, de apresentar itens no formato aberto, a fim de
buscar aproximacdes e/ou distanciamentos entre as respostas dadas pelas criancas e as
alternativas criadas pelos elaboradores de itens de multipla escolha. A intencdo era analisar as
estratégias dos alunos para responder esse item e compara-las ao que estdvamos chamando de

alternativas plausiveis.

O item no formato aberto
O mesmo item foi apresentado a 568 criangas no pré-teste, mas no formato aberto,

conforme mostrado a seguir:

NESTA QUESTAO, FAGA O QUE SE PEDE. AW R ORI

HUGO COMPROU UMA CASINHA PARA O SEU CACHORRO, CONFORME
MOSTRA A FIGURA ABAIXO. A ALTURA DO CACHORRO, SENTADO, E IGUAL A
50 CENTIMETROS.

QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA?

ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

)

Figura 3 — item aberto

Dos 568 respondentes do item aberto, 112 criangas ou 19,7% do total, deixaram a
questdo em branco; 2 alunos, que representa 0,3% do total, responderam “30 cm”, que
corresponde ao distrator (A) do item no formato de multipla escolha; 17 criangas, ou 3% do
total, responderam “60 cm”, que corresponde ao distrator (B); 78 criancas, ou 13,7%,
encontraram “100 cm”, que corresponde ao gabarito (C) e 3 criancas, ou 0,5%, responderam

“150 cm”, que corresponde ao distrator (D). Mas além dessas respostas esperadas e tidas
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como plausiveis pelos elaboradores, muitas outras respostas foram dadas e estdo apresentadas
na tabela 3, a seguir:

Outras respostas dadas ao item aberto

Resposta (R) | Quantidade de estudantes
R > 200 3
101 <R <149 12
90 13
80 19
70 19
60 17
51 <R <59 22
50 32
40 2
30 1
32<R<35 2
10<R<20 26
2<R<9 18
12<R< 19 2

FONTE: Coordenadoria de Pesquisa em Avaliacdo (CESPE/UNB)

Ao analisarmos esses dados evidenciamos que as opcdes erradas (80 cm, 60 cm e 70
cm) sdo mais plausiveis do que as op¢Oes apresentadas no item de mdltipla escolha pelos
elaboradores. Isto nos faz indagar: Como reformular o item e adaptar as opc6es plausiveis, a
partir da Otica das criancas, de modo que o gabarito (100 cm) ndo atraia estudantes que
tiverem baixo desempenho na prova? Quais seriam as justificativas plausiveis para tais

opgdes?

As respostas abertas nos revelaram acfes cognitivas muito interessantes. As criancas
que responderam corretamente a questdo expressaram seus pensamentos dentro de quatro

categorias:

(1) Utilizando a nocdo de metade: as criangas observam a altura do cachorro e
consideram que esta é a metade da altura da casinha, chegando a resposta 1 metro ou 100
centimetros, por meio de uma comparacéo, conforme mostram as figuras 4 e 5, a sequir. E
importante ressaltar ainda que a resposta dada na figura 1 evidencia que o0 aluno ja construiu a
habilidade de estabelecer relacdo entre centimetro e metro. Ele demonstra saber que 100

centimetros € igual a 1 metro.
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QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA?

T METRO

ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

= — — [ alle Quut o lorinda ko o bn
ESLAH METAPE  [Ou! CACHURAO ESTA Mo fvo Lmbianidn poduss. © lotherridhe JLL/\;V\ &0
[MEIcDA 7 ASiNHA ENTROE 7 iMETRG Mipdiomthnds: du dim o Mitods do témonle

ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

Figuras 4 e 5 — respostas utilizando a no¢éo de metade

(2) Utilizando a nogéo de dobro: por meio de uma comparacdo, a crianga dobra a

altura do cachorro e estima a altura da casinha, conforme mostra a figura 6.

o

{SCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

5B <olbiak  iUn] AATHORp vwsP
naLoD Pe

Figura 6 — resposta utilizando a nogéo de dobro
(3) Utilizando a nocédo de completar: como mostra a figura 7, a crianca obtém a
resposta por meio da observagédo da altura da casinha comparada com a altura do cachorro e
considera o que falta para chegar a cem.

QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA?

Cuu Ve,

ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

Figura 7 — resposta utilizando a no¢do de completar

(4) Utilizando a nocéo de escala: utilizando um raciocinio bastante elaborado para
uma crianga de 3° ano, essa resposta, apresentada na figura 8, mostra que a crianca utilizou a
régua para medir a altura tanto da casa quanto do cachorro e, apds achar os resultados, 3cm
para a altura do cachorro e 6 cm para a altura da casa, associou a primeira a medida 50 cm e

deduziu a medida solicitada.
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QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA?

\W
100

ESCREVA COMO \_.I_OCE PENSOU PARA RESPONDER‘A ESTA QUESTAO.

sk ‘%o aAMBALO  Sadan e -(MD\M. mde o
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Figura 8 — resposta utilizando a nocéao de escala

Como vemos, as criancas que acertaram a questdo se utilizaram de outras habilidades
além da estimativa como as nog¢des de escala e de completar, o que nos leva a considerar que

o0 item ndo avaliou apenas a habilidade prevista no descritor D6.

Outras categorias emergiram das respostas das crian¢as que ndo conseguiram acertar o
item e que mereceram nossa atencao:

(1) Confunde medida com contagem, isto é, faz pequenos riscos, ou numera de baixo
para cima na lateral da casa, a esquerda do cachorro para dar um valor a altura, como mostram
a seguir as figuras 9 e 10.

Fpaeinrol
QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA? QUAL DEVE SER /A ALTURA DA CASINHA? Z/mef
ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.
A @asiun__YEm k%) ré}_r;d#h«lFmA— - LAY M s _
CAaChonan YEmM 15 SENYIinEena = = R
—— S—— S— |

Figuras 9 e 10 — tentativa de respostas utilizando contagem
(2) Tenta representar a régua, em escala, no desenho. A partir da cabeca do cachorro,
que demarca 50 centimetros, marca pontos na mesma lateral da casinha contando de cinco em
cinco e acha 70 centimetros, conforme a figura 11.
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QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA?

ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

[ P A S [ ISP . Iz Ao o dlene 4
7 4
L oo eqsinhe ok

z}ln/-hmu on sta_coniaBhe 4

Figura 11 — tentativa de resposta utilizando a representacdo de uma régua

(3) Usa varias unidades, convencional e ndo-convencional, para estimar a medida.
Como mostra a figura 12, a crianga tenta achar a resposta utilizando a régua. Entra em
conflito e busca uma justificativa utilizando medidas ndo-convencionais, mas esse raciocinio
ndo deixa explicito como chegou a 80 centimetros.

QUAL DEVE SER A ALTURA DA CASINHA? 80 (o mifras

&

ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

= T ) R D
e mnel gt o R Ain COmaioc! unuon, o’ st
i
[ YWS WV Ao e Cda. ol b cvadi (o rLoéw\J& OV
Yot Yt 08w Atu Ve (e 0w’ ud sa oadh coom Ou_NWAB
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Figura 12 — tentativa de resposta utilizando unidades: convencional e ndo-convencional

(4) Analisa a imagem desconsiderando os dados. Conforme mostra a figura 13, a
crianga demonstra que o senso de medida ainda n&o foi explorado de maneira suficiente e que

ela se apega apenas apercepcao visual para formular sua resposta.

ESCREVA COMO VOCE PENSOU PARA RESPONDER A ESTA QUESTAO.

ESTA cadd .. CITA Ay 110
CRANVD'E paRd £J Te cAcHORA
EEC DEUE co0 Ploe 0y TnA

Figura 13 — tentativa de resposta apoiada somente na imagem
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Encontramos também outras respostas em que as criangas contam historias
relacionadas ou ndo ao contexto da questdo. Em algumas, aparecem ainda ideias que mostram

a confusdo entre altura e peso, como por exemplo, “a casa é grande ¢ pesa muito”.

Por fim, encontramos muitas respostas incompreensiveis, 0 que nos fez evidenciar que
a alfabetizacdo das criancas estd em processo. A dificuldade de expressar suas ideias por
intermédio do uso da escrita revela obstdculos que podem estar ligados a compreensdo do
item como texto: leitura do contexto, do comando, do gabarito e dos distratores, para
responderem, sejam itens de mdltipla escolha ou aberto. Isto é, consideramos que, devido a
idade, as criancas do 3° ano ndo sdo trabalhadas o suficiente e o necessario para
desenvolverem a leitura objetiva, a inferencial e a avaliativa (ZAMBONI, BORTONI,
BORTONI-RICARDO, 2008, p. 224-226), que consideramos fundamentais para a resolucédo

de itens dos exames de larga escala.

A leitura objetiva é a decodificacdo do texto; a leitura inferencial se refere a producédo
de sentido que o leitor d& as palavras do texto e que o leva a compreensdo e a leitura
avaliativa é aquela em que o leitor toma partido e se posiciona perante o texto. No caso da
resolucdo de itens de larga escala, entendemos que essas trés dimensdes da leitura se inter-
relacionam e sdo elas que possibilitam a conexdo entre a experiéncia matematica da crianca e

a sua producdo de estratégias para a resolugdo dos itens.
O que aprendemos com as respostas das criangas?

As criancas, de maneira geral, apresentaram dificuldade em identificar qual é a
pergunta a ser respondida para resolver o problema assim como identificarem os dados que
permitiriam responder a pergunta. Também evidenciamos problemas na constru¢do do
conceito de centimetro e metro e, por isso, levantamos a hipétese de que esse contetudo pode
estar sendo trabalhado de maneira superficial ou sem a producgéo de sentido para as criangas,
porque elas apresentaram estratégias em que estava envolvido o uso de outros instrumentos de

medida sem considerar as devidas transformacdes (dedo, mao, etc).

A analise de outras respostas que ndo a correta nos levou a constatar que as criancgas
estdo confundindo contagem com medida. Ainda ndo compreendem que medir é comparar
grandezas do mesmo tipo escolhendo uma delas como unidade. Fixada a unidade, a medida de
uma grandeza pode ser um numero natural, racional ou irracional positivo, ou seja, um
numero real positivo e, 0 conjunto dos numeros reais positivos ndo é enumeravel. Logo,

medir ndo é contar.
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Verificamos também a dificuldade de as criancas apresentarem seus raciocinios em
forma de um pequeno texto e esse fato nos deixa apreensivas com relacdo a pouca idade das
criancas envolvidas com a resolucdo de testes de larga escala, tendo em vista que 0 3° ano
atende criancas de 8 anos e que mesmo as criancas em defasagem idade/série precisam estar
envolvidas em atividades pedagogicas mais expressivas e livres para que desenvolvam a
habilidade de expressdo escrita relativa a narrativa de suas ideias e a habilidade de medir.
Portanto, precisam vivenciar a avaliacdo formativa, aquela que compreende
praticas/procedimentos/instrumentos que permitem ao professor e estudantes e demais
membros da comunidade escolar acompanharem as aprendizagens em processo no cotidiano

da escolarizagéo.

Acreditamos que a dificuldade apresentada pelas criangcas ao responderem este item
provavelmente ocorreu devido a necessidade de aplicar o conceito de escala para responder a
pergunta. Essa constatacdo nos faz pensar, sem querermos generalizar, que itens desse tipo
podem ndo estar de acordo com o descritor D6: “Estimar a medida de grandezas utilizando
unidades de medidas convencionais ou ndo”, pois envolvem outras habilidades e, portanto,
ndo sdo unidimensionais, 0 que nos mobiliza a olhar com mais atencao os itens das avaliagdes
de larga escala. Essa possibilidade merece ser analisada com atencdo porque provavelmente
muitas criangas que acertam os gabaritos de determinadas questdes em itens de exames de
larga escala podem igualmente estar construindo estratégias de resolucdo em desacordo com o
descritor indicado. Além disso, nos coloca em suspensdo quanto a construcdo dos distratores

e sua plausibilidade.

Em suma e mais importante ainda, a analise exposta neste ensaio nos leva, mais uma
vez, a reafirmar o cuidado e a responsabilidade dos educadores, gestores e técnicos de todos
0s niveis e modalidades da Educacéo e de outros 0rgaos estatais envolvidos com as avaliagdes
de larga escala, pois, considera-las de forma absoluta como expressdo das aprendizagens das
criangas sem relaciona-las com as avaliagGes da aprendizagem propostas pelas escolas e com
a avaliacdo institucional, que engloba toda a organizacdo do trabalho pedagdgico escolar,

constitui-se em uma limitagdo e um desconhecimento do que significa a formag&o humana.

A analise nos leva a considerar, por fim, que todo processo avaliativo, seja ele de larga
escala ou ndo, precisa ser avaliado. Mesmo a elaboragéo de itens de larga escala, que segue
rigorosas recomendacdes técnicas, necessita de permanente avaliacdo. E é, portanto, papel dos
que estdo direta ou indiretamente ligados aos exames exercer essa funcéo critica. E nesse

sentido, a pesquisa cientifica é, sem dlvida nenhuma, uma grande aliada. Assim, a
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apropriagdo do funcionamento das avaliagdes de larga escola, bem como das pesquisas
produzidas sobre esses exames podem fazer com que gestores, técnicos, educadores,
estudantes e comunidade em geral se engajem no acompanhamento e compreensao da
educacdo publica brasileira ndo apenas pelo olhar externo dos exames, mas justamente pela

composigdo critica das informacdes advindas de todos 0s processos avaliativos.
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