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A Educacéo de Jovens e Adultos como direito e seu sentido qualificador

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) teve seu sentido ampliado ao longo das
ultimas décadas, passando a ser compreendida ndo apenas pela oOtica de suas funcdes
reparadora e equalizadora, mas também qualificadora: o “aprender por toda a vida” passou a

ser reconhecido como funcdo permanente da EJA.

Assim compreendida e em meio aos desafios contemporaneos, a Educacédo de Jovens e
Adultos pode ser poderoso e potencial instrumento para a consecucdo do desenvolvimento
humano, social, econdmico, cultural e ambiental na busca de um futuro viavel para todos;
imperativa para “o alcance da equidade, inclusdo social, redugdo da pobreza, construcdo de
sociedades justas, solidarias, sustentaveis e baseadas no conhecimento” (UNESCO, 2011, p.

7).

Assumidas como direito,

[...] aprendizagem e educagdo de adultos sdo uma resposta vital e necessaria
aos desafios com os quais somos confrontados. Sdo componentes-chave de
um sistema holistico e abrangente de aprendizagem e educagdo ao longo da
vida que integra a aprendizagem formal, ndo formal e informal e que aborda,
explicita ou implicitamente, tanto educandos jovens como adultos.
(UNESCO, 2009, p. 17).

A EJA se configura, portanto, em um espectro para além dos muros da escola.
Tomando este espaco “escola” como referéncia, ¢ mister entender que a EJA no Brasil ndo
representava um direito — a educagdo — antes da Constituicdo de 1988. Com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n. 9394/96); com o Parecer CNE/CEB n.
11/2000 e a Resolugdo n. 01/2000 € que a modalidade passa a ser regulamentada. Absorvida
oficialmente pelo sistema educativo, a partir de entdo a EJA apresenta-se como modalidade de
ensino a ser distinguida do ensino regular, com caracteristicas proprias, cujo publico é
formado por sujeitos marcados por suas experiéncias de vida, e que precisam ser reconhecidos
por sua histéria, condi¢do socioeconémica, posi¢ao nas relacdes de poder, diversidade étnico-
racial, cultural, geracional, territorial (DI PIERRO, 2006, p. 281).
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Tramas de aprendizagens na EJA nos multiplos espagos-tempos das cidades educadoras

Retomando os processos continuados de aprendizagem de jovens e adultos (para além
do campo da alfabetizacdo e da reparacdo do direito negado, para além da escola enquanto
espaco fisico e de cultura propria), observa-se que determinados espacos de educagdo
considerados ndo formais sdao privilegiados ambientes de cultura, formagédo e humanizagé&o.
Gadotti (2005, p. 4) alerta sobre o cuidado que devemos ter com a construcdo de fronteiras
muito rigidas entre o formal e o ndo formal e afirma que a perspectiva intercultural que se
opoe ao curriculo monocultural “engloba todas as ag¢des e relagdes da escola; engloba o
conhecimento cientifico, os saberes da humanidade, os saberes das comunidades, a
experiéncia imediata das pessoas, instituintes da escola”, considerando a educagdo como um
processo sempre dindmico, interativo, complexo e criativo. Para o autor, para deixar de ser
um lugar abstrato, a escola precisa estar circunscrita numa comunidade educadora,
“considerando suas ruas e pragas, suas arvores, Seus passaros, seus cinemas, suas bibliotecas,
seus bens e servicos, seus bares e restaurantes, seus teatros e igrejas, suas empresas e lojas...
enfim, toda a vida que pulsa na cidade” (GADOTTI, 2005, p. 6). Isso significa adotar uma
visdo mais complexa a respeito do processo de criagdo de conhecimentos em todos 0s tempos
e espacos do ser/fazer humano, admitir diferengas culturais sem hierarquias e abrir multiplas
possibilidades ao ato de conhecer (ALVES, 2002, p. 13). Morin (2002, p. 77) sugere que
ordem e desordem sejam compreendidas de modo complementar e ndo antagénico no
caminho da articulacdo entre os saberes humanos, tdo fragmentados nos espacos escolares,
afinal, “religar os conhecimentos” leva a cooperagdo. Por isso, quando se trata de sujeitos
jovens e adultos afastados da escola pela interrupcao forcada pela evasdo ou repeténcia, ou
simplesmente alijados no direito de ter seu primeiro acesso a escola no tempo adequado,
deve-se ter em mente o quanto aprendem/aprenderam, cotidianamente, pela via ndo
disciplinar. Para Alves e Garcia (2002, p. 101), ha diferentes modos de tecer/criar

conhecimentos; pois se trangam conhecimentos na escola, mas também fora dela.

Entre os principios expostos na Carta das Cidades Educadoras (AICE, 2004) confirma-
se o direito de todos a uma cidade educadora, a ser considerado como extensdo efetiva do
direito fundamental a educacao. As cidades educadoras e suas instituicdes educativas formais,
suas intervencgdes ndo formais e informais colaboram entre si, tornando realidade a troca de

experiéncias. Todos os habitantes de uma cidade tém o direito de desfrutar, em condigdes de
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liberdade e igualdade, meios e oportunidades de formacdo, entretenimento e desenvolvimento
pessoal (AICE, 2004, p. 4). Para Freire (1993, p. 24):

[...] a tarefa educativa das cidades se realiza também através do tratamento
de sua memdria e sua memoria ndo apenas guarda, mas reproduz, estende,
comunica-se as geragdes que chegam. Seus museus, seus centros de cultura,
de arte sdo a alma viva do impeto criador, dos sinais da aventura do espirito.

A priori, 0s museus tém como missédo comunicar, investigar, documentar e preservar a
heranca cultural. Enquanto institui¢ces transeuntes por percursos particulares, transformaram-
se ao longo do tempo, assim como as escolas e, hoje, muitos deles sdo muito mais do que
prédios, cuja funcdo resume-se a salvaguarda do patriménio cultural, alcancando a funcéo de
lugar de apropriagdo criativa da memdria, direito sociocultural de todo cidaddo. Na concepgéo
do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM, 2012):

[...] os museus sdo casas gque guardam e apresentam sonhos, sentimentos,
pensamentos e intuicdes que ganham corpo através de imagens, cores, sons e
formas. Os museus sdo pontes, portas e janelas que ligam e desligam
mundos, tempos, culturas e pessoas diferentes. Os museus sdo conceitos e
praticas em metamorfose.

A Declaracdo da Cidade do Salvador (IPHAN, 2005, p. 12) difunde a ideia de museus
como praticas sociais relevantes para o desenvolvimento compartilhado, como lugares de
representacdo da diversidade cultural, dos povos, que “partilham no presente memorias do
passado e que querem construir juntos uma outra via de acesso ao futuro, com mais justica,
harmonia, solidariedade, liberdade, paz, dignidade e direitos humanos”. O documento
sublinha como uma de suas diretrizes a garantia do direito a memoria dos grupos e
movimentos sociais e 0 apoio a a¢des de apropriacdo social do patriménio e de valorizacéo
dos diversos tipos de museus. Museus podem favorecer a interacdo social e conclamar
diferentes visdes de mundo e reflexdes sociais, ou seja, serem lugares de educacao do “olhar”,

de exercicio da sensibilidade.
Problema da pesquisa

A presente pesquisa, evocando o museu como emblematico equipamento cultural das
cidades tem como objetivo investigar a relacdo dos professores de EJA com o universo
museal, capturar concepcdes e percepgdes que tém sobre esses espacos, conhecer 0s usos que
fazem dos museus com seus alunos (ou “desusos”), assim como identifica-los como usuarios
(ou ndo) de museus em suas trajetorias pessoais como pratica formativa — com ou sem

intencionalidade pedagogica — de fruicdo e lazer.
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Questdes para a pesquisa e abordagem metodoldgica

Algumas indagacOes surgem sobre as relagOes entre 0s museus e as escolas de suas
cidades, especificamente as escolas publicas com EJA. Justamente por sua composicao
diversa, e pela presenca de sujeitos de saber de experiéncia feito (FREIRE, 1984) — alunos e
professores, todos jovens e adultos — conviventes nessas escolas, em busca de cidadania
plena, entendida como aquela que vai além de direitos e deveres civis basicos e que ndo exclui
a ideia de acesso e participacdo nos espacos da estética, do patriménio, da memoria, a relacao
com museus possibilita o (re)fazimento de cada um como ser de cultura, por meio de novas
relacfes estabelecidas com as mdltiplas linguagens encontradas nesses espacos: verbal, ndo
verbal, gréafica, pléstica, corporal, musical. Chaui (2008, p. 66), utiliza-se da ideia de
cidadania cultural, em que a cultura ndo se reduz ao supérfluo, entretenimento, mas se realiza

como direito de todos os cidadaos.

As reflexdes decorrentes deste estudo poderdo elucidar que concepcdes subjazem a
préticas educativas de professores de EJA nos/com museus. Conhecer o perfil deste professor
no que tange a sua relacdo com um espaco ndo formal de educacdo como o museu também
pode revelar pistas sobre como se dédo processos de formacgdo docente nos multiplos espacos
educativos que frequenta, como esses processos se estendem e alcangam (ou ndo) seus alunos
de EJA; que didlogos possiveis podem ser travados entre professores e museus; e entender,
por fim, que aspectos da contemporaneidade podem imprimir novos contornos as experiéncias
tradicionalmente concebidas como “visitas” para ver ‘“coisas velhas”, para ouvir
“especialistas” com suas falas prolixas, capturando concepcdes de museu presentes nos
discursos de professores, descontinuidades nesses discursos, rupturas, sentidos impregnados
de valores construidos pelas proprias experiéncias enquanto usuarios ou ndo de museus ao

longo da vida.

A pesquisa desenvolver-se-a pela abordagem quantiqualitativa em escolas publicas e
museus selecionados no municipio do Rio de Janeiro. Os dados serdo coletados por meio de
questionarios semiestruturados e entrevistas aplicados a professores de EJA e a representantes

de “servi¢os educativos” de museus.
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