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Introducio

O estudo apresenta algumas discussdes sobre a pesquisa desenvolvida no ano de 2007,
no Centro Federal de Educacdo Tecnologica (CEFET), junto a um grupo de alunas do
curso de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)', que funciona desde 2001. Caracteriza-se
como uma investigacdo qualitativa de carater exploratorio, com a realizagdo de um

estudo de caso.

E perceptivel, no Brasil, a presenca cada vez maior da populagdo feminina no mercado
de trabalho e nas instituigdes educacionais. Isto ocorre desde meados do século XX,
como resultante de alteracdes culturais e economicas relacionadas ao desenvolvimento
mais recente do capitalismo, que exigiu maior volume de mao-de-obra em diversos

setores da economia.

Diante desse panorama, cresce a discussdo sobre a importancia da educagdo das
mulheres, especificamente, a daquelas pertencentes s camadas populares’. E corrente
nos estudos acerca da escolariza¢ao do publico feminino a constatacao de que as novas
geracdes desse género conseguiram transformar a historica situagdo de desigualdade,
visivel também no campo educacional, em que os indices de analfabetismo dessa

parcela da populagdo sempre foram maiores que os masculinos.

Segundo Nogueira (2003), essa equiparacdo e superacdo  vem acontecendo
gradativamente desde 1940, quando o pais iniciou o processo de democratizagdo do
sistema de ensino. Mas com relagdo ao segmento feminino de idade considerada jovem

e adulta, pertencente a populacao de baixa renda, essa afirmativa ¢ discutivel.

! Nesta instituicao o curso destinado aos/as jovens e adultos/as denomina-se EMJAT- Ensino Médio para
Jovens e Adultos Trabalhadores. Em 2006 sofreu algumas mudangas com a implantagdo do Programa
Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA), atual denominag@o do curso destinado a EJA no CEFET.

* Debates vém ganhando espago, desde 1970, na agenda das grandes conferéncias internacionais e no
plano das politicas educacionais de ambito nacional. Nesses eventos sdo reafirmados o que preconiza
Delors (2000) sobre a necessidade de promocdo da igualdade de acesso das mulheres a educacgdo, a
eliminacdo do analfabetismo feminino, a garantia do acesso delas a formacdo profissional, ao ensino
cientifico e tecnoldgico e a educagdo permanente.



Constata-se uma crescente publicacdo sobre essa modalidade de ensino, porém, hd uma
escassez de trabalhos investigativos que tratam da questdo da escolariza¢do feminina na
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), principalmente na ultima fase da Educacao Basica
— o ensino médio. Verifica-se também a quase inexisténcia de interfaces desses estudos

no dialogo com as relagdes de género, etnia, classe, geragdo, entre outras’.

Estudos como o de Nogueira (2003) e Alves (2006) nos remetem para necessidade de
novos trabalhos nessa linha tematica, uma vez que as mulheres das camadas populares
tém outros obstaculos que as impedem de ter acesso ou de permanecer na escola, além
dos ja conhecidos nas diversas pesquisas académicas no ambito educacional, como os

problemas de ordem econdmica, social e de aprendizagem.

Em relagdo, especificamente, aos programas de educagdo voltados para as mulheres
adultas, Rosemberg (1994, apud ALVES, 2006) aponta duas situagdes preocupantes:
uma que diz respeito aos limites sociais impostos a mulher, inviabilizando sua inser¢ao
e permanéncia na escola e a outra se refere a insensibilidade dos poderes publicos e das
organizagdes civis em relacdo as necessidades e determinacdes especificas das mulheres

com baixa escolaridade e analfabetas que procuram essa modalidade de ensino.

Busca-se assim, analisar, na perspectiva das relagdes de género, que fatores
influenciaram no processo de escolarizagdo das mulheres no Ensino Médio de Jovens e
Adultos Trabalhadores do CEFET (2001-2005). Tem-se a pretensao de dar visibilidade
a essas jovens e adultas das camadas pobres da populacdo, para as quais as
determinagdes sociais de género, interferem nas suas trajetorias de escolarizacdo e

consequentemente, na melhoria das condi¢des de vida e de trabalho.

Género foi tomado como categoria de analise das identidades do homem e da mulher,
constituidas culturalmente ao longo da histéria humana. De acordo com Scott (1992),

esse termo - género - foi utilizado primeiramente pelas feministas* americanas com o

3 O Estado de Arte nas pesquisas de EJA no periodo de 1986 a1998, de Haddad (2006), entre outros
estudos, nos revela a auséncia dessa tematica. Entretanto, pesquisas feitas no site da ANPED e em outros
orgdos de fomento a pesquisa educacional, constataram-se alguns estudos sobre a referida tematica mas
com énfase na modalidade do ensino fundamental e na alfabetizagdo. E importante destacar, todavia, que
desde 2005 ha uma produgdo cientifica em desenvolvimento na modalidade de EJA, devido ao
investimento governamental nessa modalidade de ensino, ndo s6 devido a obrigatoriedade PROEJA, nas
instituigdes federais de ensino tecnoldgico, mas também em curso de especializagdo e incentivo a
pesquisa pelas Universidades publicas.

S s ini urgiu, u i s u Vi ial.
* No final da década de 60, o feminismo ressurgiu, no mundo ocidental, enquanto movimento social. A
partir dai, registrou a existéncia de diversos “feminismos” e grupos de mulheres atuando politicamente.



sentido de evidenciar o aspecto social das distingdes baseadas no sexo, como também
para a rejeicdo no uso dos termos ‘“sexos” ou “diferenca sexual” com base no

determinismo bioldgico.

O género tornou-se, assim, uma forma de indicar “construcdes sociais”, sendo o corpo
sexuado e bioldgico uma justificativa para as identidades subjetivas dos homens e das
mulheres dentro de cada cultura. Implica perceber, dessa forma, que homens e mulheres
sdao definidos em termos reciprocos € nenhuma compreensao de um deles pode ser

alcancada por estudo separado (Scott, 1990).

Os sujeitos da pesquisa sdo constituidos por dez alunas do curso do EMJAT/CEFET,
que apresentam descontinuidade na sua trajetéria escolar e estdo matriculadas nos
diversos cursos técnicos ofertados pela Instituicdo. A selecdo das alunas entrevistadas
foi feita de forma aleatdria, por meio de um convite verbal. A coleta de informagdes foi
feita individualmente, nas dependéncias da propria escola, no periodo de junho a julho
de 2007. Por meios dos depoimentos obtidos pelas entrevistas, reconstruiu-se a

trajetoria da escolarizagao desse segmento estudantil, oriundos das camadas populares.

As questoes levantadas foram tematizadas da seguinte maneira: primeiramente
apresentaram-se as caracteristicas gerais das entrevistadas, cujas trajetorias de vida e
de estudo se constituiram em objeto de analise. A partir dai, levantaram-se as questdes
relacionadas a identidade feminina e & consciéncia de género. Foram analisadas a
percepcao que elas tém sobre ser mulher, os aspectos positivos € os negativos de ser
mulher hoje, as diferengas sociais existentes entre os géneros e por fim, a influéncia de
ser mulher na vida familiar, nos estudos e no trabalho. Por tltimo, sdo evidenciadas as
questdes relativas ao significado da escolarizagdo, trajetoria, atitudes e perspectivas das

referidas alunas.

Embora deva ser ressaltado que ha diversos “feminismos”, pode-se afirmar que o ponto em comum
existente entre as diferentes formas de lutas do género feminino ¢ o questionamento da tradicional divisdo
de papéis sociais conforme o sexo e a reivindicagdo da extensdo as mulheres aos direitos socialmente
atribuidos aos homens (ALVES, 2006).



Caracterizacao Geral do Grupo

Depreende--se que as entrevistadas® encontram-se, hoje, fora do mercado de trabalho,
mas suas experiéncias ocupacionais foram marcadas pelo trabalho temporario e
doméstico. Todas exercem atualmente a funcdo de dona de casa, sem qualquer
remuneragio. E notorio que as dificuldades historicas de acesso & instrugdo e a educagio
formal, representaram para as mulheres, uma completa falta de qualificagdo profissional
fora do lar, o que condiciona sua participagdo no mundo do trabalho®. Assim os

afazeres domésticos sempre foram sua obrigacao e sua responsabilidade.

Com idade entre 22 e 46 anos, essas alunas sobrevivem com uma renda familiar de 2 a 6
salarios. Todas elas vivem ou viveram em grupos familiares identificados como o
referencial de “familia”, em que havia (e ainda ha) a divisao rigida dos papéis de cada
um — o0 homem, o provedor, autoridade responsavel pela familia, a mulher — responsavel
pelos cuidados da casa, dos filhos/as e do marido. Sdo residentes em bairros periféricos
da regido da Grande Vitoria, com numeros de filhos/as que variam de um a trés’.
Todas alegaram que agora com os filhos/as ja crescidos, ficaram mais liberadas para

retornarem aos estudos®.

Identidade Feminina e Consciéncia de Género.

Tomando como referéncia as afirmag¢des de Beavoir (1980), de que ninguém nasce
mulher, torna-se mulher, podemos afirmar que os seres — homens e mulheres — vao se
formando pelos condicionamentos biologicos, psicologicos, e socio-culturais. E

recorrendo a Dubar (1997) o qual afirma que

[...] a identidade humana ¢ uma constru¢do a um sé tempo
individual e coletiva, associada ao processo de intervengao dos
individuos sobre si mesmos e a diversos fatores externos, entre
ele as visdes de mundo construidas socialmente, de acordo com
a cultura em que vivem (Apud BURNIER att all, apud AIVES,
2006, p.347).

° Optou, na exposigdo escritas de suas falas, o anonimato de todas, assim serdo apresentadas como A 1,
A 2, A 3, sucessivamente.

® Das seis alunas que se declararam desempregadas, quatro ja exerceram atividade de empregada

doméstica.

’ Das dez alunas, duas ndo tém filhos/as ainda, mas pretendem ter quando casar e a outra quando terminar

os estudos.

¥ Apenas a aluna A 2 tém filhos/as pequenos/as que precisam de cuidados de outras pessoas.



A identidade feminina, portanto, ¢ construida nas inter-relagdes que se estabelecem no
cotidiano de cada uma. Os depoimentos coletados sdo elucidadores das afirmativas dos
dois autores acima sobre a constru¢ao do ser feminino e ser masculino. Nos relatos dos
sujeitos dessa pesquisa ficam evidenciados como suas identidades foram e ainda sao
construidas permeadas pelas determinagdes de género numa sociedade historicamente

constituida por grandes desigualdades sociais e étnico-raciais.

As educandas ficaram sensiveis e emotivas, a0 buscarem lembrangas para ajudar a
elaborar suas respostas € a maioria associou a questdo solicitada — o que ¢ ser mulher -
com as atividades desempenhadas no espago doméstico. E o que relata um das alunas:
“E uma responsabilidade muito grande. Nao é apenas ser mulher, vocé também é dona

de casa, mae de familia, ser tudo, no meu caso principalmente que estou separada” (Al).

Essa associagdo da idéia “ser mulher” ligada a de “guardia da familia”, ¢ muito forte em
suas defini¢des. Esse papel exercido de mulher/mae/esposa, foi construido por varias
geragdes, numa ordem patriarcal predominante e que prevalece até hoje. A preocupagao
com a familia e com os afazeres da casa retratam a permanéncia, na cultura popular, de
resquicios de subalternidade que a mulher sofreu (e sofre) na sociedade brasileira por ter
sido imposta a ela a esfera doméstica com todas as atribui¢des inerentes aos cuidados

para a sobrevivéncia dos entes familiares .

E perceptivel, porém, a demonstracao de satisfacao de pertencer ao segmento feminino,
de reconhecer a importancia da luta para se impor como pessoa ¢ de se tornarem
independentes economicamente. O que nos esclarece que estdo atentas as mudancas
que vém ocorrendo em relacdo a posicdo da mulher na sociedade:
“Bom, ser uma boa esposa, companheira, mae no sentido de
orientacdo do filho. Na sociedade ta acabando o machismo, ¢
gratificante saber que a mulher ocupa mais espago no mercado de
trabalho... muitos homens apdiam essa abertura que o mercado

deu para a mulher. As portas se abrem com mais facilidade, ela
domina mais, tem mais liberdade “ (A 8).

Apesar das transformacgdes sociais ocorridas na virada do século passado, quando as
mulheres passaram a ocupar o espago publico, por muito tempo privilégio dos homens,
a concepcao sobre ser mulher, da maior parte do grupo pesquisado, ainda esta atrelada
ao mundo privado e a maternidade. Suas falas demonstram a predominancia da

valorizagdo de suas fun¢des familiares. Embora fagcam referéncia sobre a importancia da



escolarizagdo e da profissionalizagio da mulher na busca da sua autonomia e da

independéncia financeira.

Ao apontar os aspectos positivos e negativos de ser mulher hoje, a maioria relaciona os
aspectos positivos as suas lutas para enfrentar as situacdes adversas a sua condi¢ao

feminina:

“Quais os aspectos positivos de ser mulher hoje? Hum ... ¢ dificil essa ... E a
nossa auto-valorizagdo, ja que a sociedade ndo nos valoriza, temos que
mostrar que a gente pode criar os filhos sozinha, estudar, trabalhar e tomar
conta da casa. Isso ¢ muito legal” (A 9).

As demais relacionam sua satisfacao aos direitos conquistados pelas mulheres e com a
entrada delas no mercado de trabalho e consequentemente sua independéncia financeira
em relacdo ao marido/companheiro. Apontam também como aspecto positivo, a
maternidade, a funcdo de mae — construtos associado a identidade feminina (Alves,
2006, p. 89). Sao as percepcoes da aluna 2: “O que eu poderia dizer ... acho que esta
voltada para a conquista como eu ja falei... A pessoa que procura mudar, buscar espaco
maior, buscar sua renda, sua independéncia” (A 2) e da aluna 3: “Ser mae, ¢ muito bom

e também poder trabalhar fora e ter seu dinheiro, sua independéncia” (A 3).

Em relagdo aos aspectos negativos, a maioria deu énfase a questao do preconceito e da
discriminacdo que ainda sofrem as mulheres: “Os negativos? Eu acho que ¢ a
discriminagao que existe contra as mulheres, ¢ s6 vé a dificuldade que a gente tem para
estudar...” (A 2). Outra entrevistada acrescenta: “O preconceito que existe na area de

trabalho por ser mulher e negra” (A 10).

O que pode ser corroborado com o depoimento seguinte sobre as diferengas sociais

existentes entre homens e mulheres:

“Continua a mesma coisa, essa fala de emancipacao € conversa. Pois no meu
mundo, no mundo que eu vivo ndo mudou muita coisa, as diferengas sdo as
mesmas de épocas atrds. O homem machista, a mulher consegue seu espago
em algumas coisas, mas falta muita coisa” (A 5).

Todos os depoimentos selecionados apontam para o reconhecimento de que a mulher
ainda ¢ discriminada na sociedade. A dupla jornada de trabalho e a questdo salarial

sobressaem.

Os estudos que contemplam essa tematica reconhecem que, o momento no qual as

mulheres passaram a ocupar o espaco publico e a exercer as atividades profissionais,



houve acréscimo na sua jornada de trabalho, pois essa mudanca nao foi acompanhada de
implementa¢do de uma estrutura de assisténcia a infancia, como escolas integrais e
creches. O companheiro também nao assumiu sua responsabilidade para o desempenho
das atividades domésticas. Em relacdo a questdo salarial, era corrente afirmar, no
passado, que sua renda era complementar a do marido, jamais poderia competir com a
dele. Esta idéia, de alguma maneira, se legitimou e ainda hoje permanece no diferencial

dos salédrios de muitas categorias profissionais.

Sobre o quesito com relagdo a influéncia de ser mulher na vida pessoal, profissional e
estudantil, os depoimentos sdo reveladores, pois todas sdo respostas afirmativas e com
argumentacdes idénticas: “Influencia em todos os sentidos, tudo ¢ mais dificil para nos
mulheres, pois somos nos que cuidamos de tudo e que temos que fazer tudo e ainda
fazer sobrar tempo para a gente estudar “(A 3). E o que afirma também outra colega:
“Em todos os sentidos, por ter muitas tarefas de cuidar de casa, dos filhos, tudo
atrapalha no trabalho, no estudo. O homem sempre acha que sabe mais, ¢ a mulher tem

que obedecer, as chances para eles sempre sao mais do que para nos” (A 4).

E importante destacar diante das diversas declaragdes, que o cotidiano desse grupo
pesquisado ¢ permeado por insatisfacdo e conflitos, principalmente para aquelas que
vivem com o companheiro. O que pode ser constatado pela seguinte colocagao:
“Claro que influencia sim, e em tudo. Nao consegui estudar
antes, pois meu pai falava que mulher tinha que casar, ja meus
irmaos puderam estudar... SO consegui voltar para a escola

depois que eu me separei, o0 meu marido também nao deixou eu
estudar “ (A 9).

Buscou-se ainda analisar a identidade feminina e consciéncia de género a partir da
investigacdo das dificuldades de ser mulher negra® e pobre nesse contexto. Embora a
tematica étnico-racial ndo tenha se constituido central neste trabalho, essa categoria

emergiu no didlogo estabelecido durante o processo investigativo.

Diante da “invisibilidade” e da "displicéncia com que a cor tem sido tratada" nas

estatisticas e nos estudos oficiais, como denuncia Silva (1998), foi necessario trazer a

? Segundo Silva (1998) os dois tltimos censos, mostram, [...] que grande parte das mulheres negras com
dez anos ou mais de idade ndo atinge quatro anos de estudos; muito poucas chegam a freqiientar o ensino
superior e entre estas significativo nimero busca diploma de licenciatura, encaminhando-se para o
magistério como profissdo. Esse fato, no entanto, ndo garante que nas escolas em que estejam presentes a
problematica enfrentada pelos descendentes de africanos no Brasil seja de alguma forma tratada.



tona essa discussio: E as dificuldades de ser mulher? E diferente de ser mulher
negra/branca, pobre/rica? Os relatos sdo reveladores por si so: “Tem. A negra tem o
lado da discriminagdo por causa da escravidao e isso ainda acontece aqui € as mulheres
pobres tém a dificuldade de estudar, conseguir trabalho. A parte financeira tem muita

influéncia na vida da gente” (A 2).

O que confirma também os depoimentos das alunas 4 e 6, respectivamente: “De um
modo geral, as dificuldades sdo as mesmas, mas para a mulher negra tem o
acontecimento historico devido a escravidao. Tem o preconceito aqui no nosso pais, que
¢ muito grande” (A 4) e “Sim. T4 muito ligado na aparéncia para ter um posto de
trabalho. E tudo ¢ mais dificil por causa do preconceito com os negros. Aos poucos tem

mudado, ¢ um processo lento, mas ha muito preconceito ainda” (A 6).

A essas relagdes de género que entdo se constituem no cotidiano feminino, devem-se
aliar suas condi¢des socio-economicas, culturais e étnico-raciais. Pois, na maioria das
vezes, as mulheres das classes populares sdo as mais prejudicadas, evidencia Louro
(1997), pois, além de estarem mais distantes da escola, ainda assumem desde muito
cedo as tarefas domésticas, incluindo os cuidados com os/as irmdos/as menores. Nessa

perspectiva, as mulheres negras, sao as mais desfavorecidas, acrescenta Silva:

A situagdo de desvantagem da populacdo negra diante da oferta
de educacdo escolar ¢ de tal modo gritante que os dados
estatisticos de que dispomos, embora escassos € ndo
suficientemente discriminados, por si s6s fazem a denuncia. E
importante destacar que, durante boa parte deste século, ofertas
de educagdo destinadas a meninas negras, orfas ou de familias
ndo podendo té-las na casa familiar estavam em orfanatos (para
estas, internatos), locais criados para educar futuras empregadas
domésticas e, na melhor das hipoteses, costureiras. Algumas
delas transformadas em "filhas de criagao", isto ¢, babas,
copeiras, cozinheiras em casa de familias abastadas, recebiam
parca remuneracao, ¢ era-lhes, as vezes, proporcionada alguma
instrugdo escolar (SILVA, 1998, p 5).




O Significado da Escolarizacgio: trajetorias, suas atitudes e perspectivas.

O grupo entrevistado apresentou trajetorias de estudos descontinuos, marcados pelas
determinagdes sociais de género, durante a infancia e a adolescéncia. Na idade adulta o
grupo consegue retornar a escola com o objetivo de cursar o Ensino Médio e assim
realizar seus sonhos de completar seu processo educacional, de ocupar um espago no

mercado de trabalho e conseqiientemente, de elevar sua qualidade de vida.

A trajetoria de escolarizacdo dessas alunas se deu em estabelecimentos publicos.
Apenas quatro concluiram a 8" série sem interrup¢des e dessas somente duas
conseguiram iniciar o 2° grau na idade considerada regular pela legislagdo. Para as
demais, completar a segunda etapa do ensino fundamental e se inscrever no Ensino
Médio de Jovens e Adultos do CEFET foi uma tarefa muito dificil, permeada ainda pela
irregularidade, pelas dificuldades da propria realidade socio-econdmica e pelas

determinagdes de género.

Os motivos apresentados sdo varios: das dez entrevistadas, seis tiveram que parar de
estudar para trabalhar e ajudar na renda familiar. Duas engravidaram quando ainda na
menor idade e quando casaram, as dificuldades para estudar aumentaram por causa dos
filhos/as e dos maridos. A aluna 9 foi proibida de continuar seus estudos pelo proprio
pai e a aluna 10, foi impedida de fazer o 2° grau a época devido a instabilidade familiar.

A aluna A6 que parou seus estudos devido a necessidade de trabalhar apresenta o
seguinte relato:

“Comecei a estudar com 10 anos, ndo tinha escola na roca que
eu morava, mas de tanto insistir com minha mae, ela me mandou
para a cidade, estudei até os 12 anos, depois tive que parar para
trabalhar em casa de familia e ajudar minha mae e o horario
ndo dava para chegar a escola. Fiquei 19 anos sem ir pra escola.
Mas fui fazendo o supletivo aos poucos ate eu completar o
ensino fundamental. Depois fiz o EMJAT no CEFET* (A 6).

E comum na sociedade brasileira que nas familias das camadas populares, as criangas
comecem a trabalhar muito cedo para complementarem a renda familiar e, na maioria
das vezes, em postos de trabalhos precarios. E o caso das alunas destacadas, que tiveram
de abandonar a escola e foram trabalhar em casas de familias. Essa atividade acarreta
dificuldades na freqiiéncia e assiduidade delas na escola ja que se submetem aos
horarios estabelecidos pelos/as patrdes/patroas, na maior parte das vezes inexiste o

horario fixo. Elas dependem da demanda do servigo.
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Para Carrasco (apud ALVES, 2006, p.100), o feminismo radical explica que o controle
direto que tém os homens na familia, faz com que as atividades domésticas sejam a
primeira responsabilidade das mulheres e, portanto, condicionem a sua participacdo no
trabalho. As fungdes desenvolvidas pelas mulheres nessas circunstancias, estdo
vinculadas as atividades de cuidados com as pessoas e com atividades domésticas, como

por exemplo, o magistério, a enfermagem e o trabalho no escritdrio.

As quatro outras entrevistadas ndo tiveram histérias de vidas diferentes. As alunas 4 e
8, apesar de terem conseguido concluir o ensino fundamental, ndo avangaram no
processo educacional, devido a gravidez precoce e as respectivas obrigacdes advindas
do casamento e da maternidade. Os maridos também contribuiram para que ndo
conseguissem retornar a escola. Segundo a ordem patriarcal imposta, o marido ¢ o
responsavel para direcionar o destino da esposa e dos/as filhos/as. Dessa forma, também
foram obstaculos no percurso escolar como indica a fala a seguir:
“Foi muito dificil estudar, desde o inicio. Quando tinha 7 anos
comecei numa escolinha da roga. Faltava muita coisa, tinha um
quadro velho, as vezes, faltava até giz, e a professora levava a
gente para fora da sala e escrevia no chdao com gravetos e a gente
tinha que copiar no caderno. Mas consegui chegar ate o 2° ano
do 2° grau, mas ai eu engravidei e tive que casar. Depois que
casei, também ndo deu, meu marido ndo deixava, falava que eu
tinha que ficar com as criangas, nem com a mae dele podia ficar.

Dizia que era minha obrigacdao. Agora eu deixo ele falar sozinho
e vou para o CEFET-" (A 4).

Segundo Morgado (apud NADER, 2007, p. 12), a mulher, ao se casar, tem por
obrigagdo ndo desejar algo mais do que ter a sua familia: “ [...] Ao se casar, a mulher
recebe uma carga de responsabilidade e que, para conservar-se bem casada, deve
promover uma mudanga radical em seu comportamento”. Aos poucos seus anseios de
escolariza¢do vao desaparecendo diante dos multiplos papéis impostos pelo casamento,

ou seja, doméstica, esposa e mae.

A aluna 9 ndo conseguiu concluir o ensino fundamental, fez até a 4* série, e segundo

seu relato:

“Tive que deixar a escola com 11 anos, porque meus pais nao
deixaram mais eu estudar. SO fiz até a 4° série, eles falavam que
eu tinha que casar... A minha mae concordava com meu pai.
Depois que casei como eles queriam, meu marido ndo deixou eu
retornar. Fiquei 16 anos sem estudar e eu ficava muito triste
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porque eu ndo conseguia explicar coisas para a minha filha, ai eu
falei: eu tenho que mudar isso, e também para arrumar um
emprego melhor” (A 9).

A aluna 10 foi impedida de fazer o 2° grau a época devido a separagcdo dos pais e
mudanca para o interior de outro Estado. Foi residir na zona rural, com dificil acesso a

escola.

Os motivos de seu retorno sdo diversos'’: a constatagdo da necessidade de fazer o ensino
médio para sua inser¢ao no mercado de trabalho e a elevagdo de qualidade de vida da
familia foram as argumentagdes da maioria (oito alunas), quatro alunas alegaram
realizagdo pessoal, duas afirmaram que também tinham como motivagcdo ajudar
seus/suas filhos/as nas tarefas escolares e uma afirmou que além da motivagdo pessoal a

estabilidade familiar foi outro fator.

Ao serem indagadas sobre as dificuldades de acesso e permanéncia no EMJAT-
CEFET, as argumentagdes caminham em diversas dire¢des mas, as vezes, se
entrecruzam: Alegaram falta de base para acompanhar as aulas, o cansaco com o
trabalho doméstico e fora de casa, a dificuldade de fazer o processo seletivo, tanto pela
exigéncia de conhecimento escolar, que acreditam que nao tém pleno dominio, quanto
pela falta de dinheiro para pagar a taxa, pois a consideram alta. A falta de creche para
deixar os/as filhos/as, a falta de apoio do marido, dos filhos e da familia em geral,

também sdo lembrados.

Neste segmento da entrevista, sdo reveladores os conflitos das mulheres-alunas em

relagdo a pressdo familiar, seja de filhos, pais'' e principalmente do marido.

“Voltei pra a escola para ajudar os filhos. Eles faziam perguntas
que eu nao sabia responder, ficava até com vergonha e para
melhorar também minha vida com um emprego melhor. Sempre
gostei de estudar. Mas foi muito dificil eu voltar, eu tava
trabalhando. Sem apoio do meu marido, ele ¢ contra, diz que eu
sou velha para estudar, ndo me apoia, diz que t6 perdendo
tempo. Que tenho que ficar em casa, fazendo minhas coisas de
casa. H4 muitas brigas, ele fica de cara emburrada, fico
revoltada porque sempre apoiei ele. Ele ndo deixava eu estudar
em casa, exigia as coisas e eu tinha que parar para fazer o que
ele pedia. Ai chegava na escola e nao tinha feito o que os
professores pediam. Ficava com nota baixa e sempre em

' Nesta questdo cada aluna alegou mais de um motivo para retornar a escola.
" Havia reprovagido dos pais, mesmo com a filha casada e maior de idade, como relata a aluna A 8.
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recuperagdo. Permanecer na escola também foi muito dificil,
pela tinha distancia para chegar, porque eu moro em Viana e por
ficar muito tempo fora da escola senti muita dificuldade nas
matérias exatas. As vezes nem acredito que eu consegui
terminar o EMJAT e t6 fazendo o técnico” (A 3).

Os estudos de Nader (2007) sobre familia, género e violéncia apontam que a
historiografia e outros estudos que tratam da violéncia contra a mulher abrangem a
violéncia fisica de modo genérico. Assim humilhagdes, cerceamentos de desejos e
acdes ndo sdo considerados condutas agressivas. Ela denomina essas a¢cdes como “dor
moral” que ocorre geralmente no espago doméstico, e afirma que “[...] ¢ uma pratica
mais comum do que se percebe, pois suas seqiielas sdo transparentes ¢ ha a
impossibilidade feminina de comprovar materialmente um fendmeno abstrato e sutil”

(NADER, 2007, p. 10).

Ainda neste segmento, foram questionadas sobre os aspectos que mais agradaram e
desagradaram durante o curso realizado no CEFET. De um modo geral, elas
evidenciaram como positiva a experiéncia educativa pelo qual passaram. Afirmaram
que os estudos feitos proporcionaram uma visdo mais critica da realidade e que levou a
um crescimento pessoal, diz a aluna A 8: “O que mais me agradou na escola? Os bons
professores. Mas a verdade mesmo ¢ que com ela eu aprendi a ser mais critica ... mudar
minha maneira de ser, ndo aceitar o que vem sendo imposto... ”’(A 8). Outro depoimento
vem reforgar essa colocacdo: “O que agradou mais ... acho que foi o incentivo de
crescimento intelectual e pessoal. Em geral os professores valorizam a gente como

pessoa, mostra que vocé tem capacidade, acredita na gente... e isso ¢ muito bom™ (A 6).

Afirmaram que todas as atividades desenvolvidas foram importantes, contudo,
registraram aspectos negativos, que desagradaram, durante o periodo escolar. Sdo
citados a discrimina¢do de professores/as e de alunos/as, de outros cursos e do proprio
corpo diretivo da escola em relacio ao EMIJAT. Essas falas nos remetem aos anos
iniciais de implantacdo do curso, quando parcela da comunidade cefetiana nao estava
acostumada a conviver com esse publico nas dependéncias da institui¢do e a trabalhar
com a diversidade, no que diz respeito a idade, interesses, niveis de cognicdo, etc, que

caracteriza essa modalidade de ensino'?. O que pode ser constatado pelas seguintes

2 Vale lembrar que os representantes das areas técnicas recebem em suas salas de aulas essas alunas,
juntamente com alunos/as provenientes do ensino médio regular, ou em alguns casos sdo universitarios,
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colocacdes: “O que desagradou? Um pouco do descaso que eu via pela Institui¢do. Que
ndo dava espaco e ouvido para com os alunos do EMJAT. Como se ndo fossemos
importante na Instituicao” (A8). A aluna 2 também afirma: “O que desagradou foi a
discriminacao de colegas de outros cursos do CEFET.O nosso curso ndo ¢ bem visto
aqui, os colegas nos olhava como se a gente fosse inferior, como se ndo fossemos

capazes de aprender e de ser bons alunos ... ” (A2)

Outras argumentacdes vao no sentido de critica as questoes de cunho administrativos
como a falta de professores/as em sala de aula e a figura do/a professor/a substituto/a,
que muitas vezes ndo conseguia terminar o ano letivo com a turma, devido ao término
de seu contrato. Outra reclamacdo, diz respeito ao aumento da carga horaria em relagdo
aos conteudos da area das disciplinas matematica e fisica. Essas disciplinas sdo o

“carro-chefe” para um bom desempenho académico nos cursos técnicos".

Os relatos no que diz respeito ao significado de sua escolarizagdo e suas perspectivas,
nos apontam a importancia da conclusdo do ensino médio e a inser¢do nos cursos
técnicos de nivel médio na vida dessas alunas para a elevagdo da escolaridade e da

qualificagdo profissional. O relato abaixo, confirma a afirmativa:

“... eu terminei o Ensino Médio. Nossa, as vezes nem acredito.
Preencher ficha em firma e escrever que eu tenho escolaridade
de Ensino Médio, ¢ no CEFET, ¢ uma maravilha. E muito
importante, fazer o Ensino Médio. A gente sente que estd
crescendo, adquirindo conhecimentos novos e agora o técnico ...
conhecer coisas novas, conhecimento que vocé€ nem imagina que
existe... Depois desse curso vou fazer Servigo Social... por que ¢
muito bom ajudar as pessoas. Sei que ¢ dificil passar no
Vestibular, t6 fazendo o ENEM ... Vamos ver... mas eu ndo vou
parar, nao ...” (A 4).

Infere-se, que apesar dos obsticulos encontrados no retorno ao espago escolar, o
trabalho educativo desenvolvido no EMJAT, atendeu as expectativas das alunas, pois a
medida que elas relembravam suas experi€ncias, posicionam-se mais consciente diante

do mundo, ou melhor, colocam-se como sujeito participante e capaz de modificar a

que passaram por uma selecdo bastante rigorosa, em termos de concorréncia por vagas, para 0s cursos
subseqiientes.

13 Deve-se ressaltar que o grupo de professores/as empenhados neste curso j4 alterou a grade curricular
levando em consideracdo essas questdes.
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realidade que as cercam. Nesse processo € perceptivel o seu crescimento na forma de

posicionar-se criticamente nos diversos assuntos colocados.

Freire (1980) destaca que a educacdo como pratica da liberdade ¢ um ato de
conhecimento, assim a conscientiza¢gdo, nao pode existir fora da “préxis”, ou melhor,
sem o ato agdo-reflexdo que implica em os seres humanos assumem o papel de sujeitos

que fazem e refazem o mundo.

O/a aluno/a somente se sentira agente ativo de um processo historico-social, quando
conhecer e compreender a organizagao da sociedade na qual vive, entendendo as forcas
mobilizadas pelos interesses econdmicos, sociais, politicos e culturais, que geram

discriminag¢des como, por exemplo, a sexista.

A acdo educativa ¢ a mediacdo para a aquisicdo de conhecimentos sobre a realidade,
esta pode servir a reproducdo das condigdes existentes ou a sua contestacdo. Nesse
sentido, ¢ necessario entender que as determinag¢des de toda ordem, inclusive as de
género, sao fatores que interferem no processo de escolarizacdo dessas mulheres jovens

e adultas.

Consideracoes Finais

A pesquisa teve como objetivo analisar, sob a perspectiva de género, os fatores que
influenciaram na trajetoria das mulheres no curso de Ensino Médio para Jovens e
Adultos Trabalhadores realizado no CEFET, no periodo de 2001-2005. Também
pretendeu caracterizar esse publico feminino nos aspectos sdcio-econOmicos €
profissionais, conhecer suas aspiragdes a continuidade dos estudos e a melhoria de
condi¢des de vida e trabalho. Entender suas percepcdes em relagdo a situagdo feminina

e consciéncia de género foi outro objetivo que contemplavam o estudo.

Observou-se ao longo da investigacdo, como as alunas entrevistadas enfrentaram
condig¢des de vida adversas no que diz respeito as questdes de ordem sdcio-condmicas e
as de determinagdes sociais de géneros. Foram evidenciados indicadores que
comprovam a existéncia de discriminacdo referente ao tratamento dado aos géneros:
persiste a desigualdade sexista nas relagdes familiares e no espago educacional, na
medida em que as determinagdes de género dificultam a insercdo na escola, do

segmento feminino das camadas populares.
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Constatou-se que a luta pela inser¢ao das mulheres em igualdade de condi¢ao com a dos
homens, no sistema educacional e no processo de profissionalizacdo ainda ¢ uma
realidade. O publico feminino, destituido, durante a infancia e a adolescéncia do direito
a escolarizagdo, seja pelas determinacdes de gé€nero, classe e/ou étnico-racial, ao
retornarem a escola, encontram empecilhos para completar seu processo de escolar,

ainda pelas mesmas determinagdes ja citadas.

Nos relatos coletados foram evidenciados as dificuldades de participar regularmente das
aulas, o que ¢ um desafio constante, pois precisam dividir seu tempo entre o trabalho
fora de casa, as tarefas domésticas e os cuidados com a familia. Além de terem que

criar estratégias para contornar a pressdo vindo dos maridos e dos pais.

Assim, a auséncia de uma escolarizacdo completa torna-se uma barreira para sua
insercao no mercado nas atividades produtivas no ambito da industria, comércio, e setor
de servicos e conseqiientemente, na superacdo de subalternidade que estdo submetidas

no ambito familiar, social ¢ econdmico.

A partir dos resultados da pesquisa, ¢ necessario afirmar que o processo de escolaridade
¢ requisito fundamental para o crescimento das mulheres em todas as esferas sociais. E
preciso garantir a oportunidade de uma educacio de qualidade tanto para as meninas e

meninos, quanto para os/as jovens e adultos/as deste pais.

Neste sentido, as politicas publicas do atual governo na implantagdo do PROEJA, que
busca desde 2006 desenvolver acdes de qualificagdo profissional articuladas com a
elevagdo da escolarizagdo especificas para esses/as trabalhadores/as devem levar em

considera¢do as especificidades da clientela feminina.

Considerar que na educagdo escolar coexistem as diferengas nas relagdes de género,
assim como de classe e étnico-racial, configura-se uma abordagem necessaria nas
pesquisas educacionais, em uma sociedade diferenciada quanto ao acesso a educacao, a

cultura e aos bens materiais.

Ao se adotar, assim um recorte de género nas andlises educacionais, ¢ possivel edificar
novas formas de pensamento isentas de diferenciagdo sexista, o que levaria a praticas

pedagdgicas e sociais compativeis com a nova posi¢ao dos géneros no mundo atual.
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