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INTRODUCAO

Ha muito se sabe o quanto o pensamento de Foucault foi e ¢ amplamente Util e
fecundo como ferramenta para se diagnosticar a escola por intermédio da vigilancia
hierarquica, seus mecanismos de controle e punigdo, seus jogos normalizadores e a
produgdo de sujeitos sob as instancias das relagdes de poder. As vertentes mais distintas
de pesquisas de fundo foucaultiano somaram-se aos campos de problematizagdes
criticas e pos-criticas com o intuito de se entender o destino da aventura educativa no
mundo contemporaneo. De certo, o educador ajuda a compor a conjuntura global de
toda essa engrenagem, nunca alheio ou disjungido de todos os dispositivos escolares.
Nesse sentido, esse trabalho propde apresentar e desenvolver a no¢do de funcdo-
educador como um operador estratégico e tatico de afrontamento as estruturas de saber-
poder, sedimentadas nos campos das experiéncias pedagdgicas. Concentrando-se
essencialmente em Foucault, proponho demonstrar que é possivel, a partir da fungao-
autor, diagnosticar e problematizar novos campos de experiéncias que hao de colocar
em movimento situacdes e perspectivas a favor de constituigdes de subjetividades ativas
no dominio da educacao.

Para tanto, o trabalho se dividird em dois movimentos. No primeiro, denominado
de A func¢do-autor como nogdo intercessora da fun¢do-educador, sera contemplado a

fundamentagdo tedrica-operacional da nog¢do fungdo-educador, seu significado e
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alcance. Contudo, ao abordar 4 fun¢do-educador e os campos de experiéncias de
subjetividades ativas, um segundo movimento serd inaugurado. Trata-se de evidenciar e
discutir algumas agdes e atitudes que incitam a fung¢do-educador a se posicionar no
fluxo das agdes e pequenos gestos que tendem a favorecer experiéncias ativas de
subjetividades. Com esse proposito, a verdade no campo da parrhysia, o educador no
papel de intelectual especifico e no ambito do educador infame, serdo levados a bom

termo.

1.1 A FUNCAO-AUTOR COMO NOCAO INTERCESSORA DA FUNCAO-
EDUCADOR.

Gilles Deleuze concebeu um intercessor como espécie de encruzilhada por onde
pudesse passar a multiplicagdao de devires a partir de uma nogao, idéia, termo ou sentido
ja suposto. Por seu intermédio, toda sorte de criagdo seria possivel e instigada uma vez
que um intercessor essencialmente ¢ situado no plano do mobilismo da descoberta: a
partir do que se tem, chegar ao que ndo se tem.

Podem ser pessoas — para um filésofo, artistas ou cientista; para um cientista,

filésofos ou artistas — mas também coisas, plantas, até animais. Ficticios ou
reais, animados ou inanimados, € preciso fabricar seus proprios intercessores

(DELEUZE, 2006, p.156).

Longe de ser um mediador, o intercessor € uma poténcia para algo que vai ser produzido
a partir de algo. E nesse contexto que a nogdo de fungio-autor é empalmada como
intercessora. Ela sera o gerador criativo para o entendimento da fungdo-educador a
partir de certas vizinhangas, ou melhor, desde uma série de linhas e curvas que, a guisa
de uma composi¢do, podem viabilizar novo terreno de andlise e problematizagdo,
espécie de gerador criativo, voltado para as acdes, reposicionamentos, criacdes e
transformagdes atinentes as experiéncias de subjetividades na esfera das agdes
educativas'.

A nog¢do fungdo-autor situa-se em um relevante texto de Michel Foucault de

1969 denominado O que é um autor. Nele, a fungdo-autor designa a forca do ato

! Para o interesse deste trabalho, entenderei a¢des educativas de modo amplo e abrangente. Podem ser
consideradas as esferas formais, informais e ndo-formais de experiéncias educativas, ou seja, experiéncias
concretas que visam, cada uma a seu modo, interferir na condi¢do humana a partir de relagdes multiplas
de ensino e aprendizagem.



criador dos “fundadores de discursividades” (FOUCAULT, 1969, p.804). O proposito
de Focault, além de elaborar uma critica radical ao principio de identidade autor/obra, ¢
o de questionar o sujeito constituido, a partir do instante em que a fungdo-autor passar a
expressar uma posicao diferente do sujeito nela envolvido. E isso ocorre por trés
motivos.

O primeiro, ¢ que a funcdo-autor se liga a um tipo especifico de objeto de
apropriacdo. Quer dizer, a discursividade criada pela fungdo-autor sempre € passivel de
um julgamento pelo fato de instaurar algo novo, certa descontinuidade no pensamento,
nos modelos mentais padronizados e reproduzidos, um tipo de ‘“possibilidade de
transgressao” (Ibid., p.799). Mas como Foucault indica, quando foi possivel, a partir do
inicio do século XIX, situar o autor dentro de uma relacdo de seus direitos, ou seja, dos
direitos sobre a sua producdo, a funcdo-autor respaldou-se em um importante
mecanismo para poder praticar sistematicamente a transgressdo, garantindo assim o
proprio beneficio da a¢do da escrita. Portanto, ¢ a propria criacdo da fungdo-autor um
posicionar-se dentro da forca transgressiva — uma operacao de descontinuidade — que
compromete a ordem dos velhos horizontes.

O segundo vetor relaciona-se a intensificagdo da multiplicidade de
possibilidades de alocacao da funcdo-autor. Ao afirmar que “a fungdo-autor ndo se
exerce de um modo universal e constante sobre os discursos” (/bid.), Foucault assinala
para a indelével relagdo com o modo de ser e circula¢do das discursividades. Em outros
termos, reexamina o privilégio do papel do sujeito, pois ha de se levar em consideragao
as variantes que cada época, cultura — ja no interior de outros discursos — pdem em
emersdo e destaque. Por isso mesmo, entra em relagdo a atribuicdo da funcdo-autor.
Nela, a fungdo-autor “ndo se forma espontaneamente como a atribui¢do de um discurso
a um individuo”. Como enfatiza Foucault, trata-se de uma “operacao complexa” (/bid.,
p-800). Com efeito, essa complexidade vem da constatacdo que na funcdo-autor “os
discursos comportam uma pluralidade de ego” (FOUCAULT, 1969, p.803). Eis um

exemplo interessante a esse proposito:

0 ego que fala no prefacio de um tratado de matematica — ¢ que indica suas
circunstancias de composi¢do — ndo ¢ idéntico nem em sua posi¢do nem em
seu funcionamento aquele que fala no curso de uma demonstragdo e que

aparece sob a forma de um “Eu concluo” ou “Eu suponho” (/bid., p.800).



Ora, como em sua fungdo o autor ndo ¢ assegurado apenas por uma posi¢ao, ¢
preciso, entdo, notar, em terceiro lugar, que o seu posicionamento ¢ sempre mutavel,
apenas adstrito a uma fungao possivel, sempre dentre outras. Toda possibilidade de agao
¢ devedora de um jogo de forgas cujas estratégias e taticas contemplam nao mais um
papel originario cristalino, mas uma “funcao variavel e complexa de discurso” (/bid.,
p.811). Cabe lembrar, sob esse horizonte, que Foucault pontua que “a fungdo-autor &,
sem duvida, sendo uma das especificacdes possiveis da fun¢do sujeito” (Ibid.). Seria
conveniente, portanto, enxergar nisso tudo a convergéncia da hipotese lancada: por
intermédio da fungdo-autor, Foucault retira do sujeito seu papel de fundamento
originario e o coloca na dimensao de uma funcao variavel e complexa.

Todo o contexto descrito acima converge para o ambito geral da perspectiva da
funcdo-autor nos seguintes termos:

a fungd@o-autor estd ligada ao sistema juridico e institucional que encerra,
determina, articula o wuniverso dos discursos; ela ndo se exerce
uniformemente ¢ do mesmo modo sobre todos os discursos, em todas as
épocas e formas da civilizagdo; ela ndo ¢ definida pela atribui¢do espontinea
de um discurso a seu produtor, mas por uma série de operagao especificas e

complexas; ela ndo remete pura e simplesmente a um individuo real, ela pode
dar lugar simultancamente a varios egos, a varias posigdes-sujeitos que

classes diferentes de individuos podem vir a ocupar (/bid., p.805).

E a referéncia as posi¢des-sujeitos, ao que me parece, o aspecto mais intercessor da
nog¢do fungdo-autor para se chegar a problematica da fungdo-educador. Por intermédio
da analitica da funcdo € possivel entender que a fun¢do apenas diagnostica uma das
especificagdes possiveis do sujeito.

O enfoque no tipo de variabilidade de posicdo do sujeito esta totalmente de
acordo com as consideracdes e os interesses de Foucault, como pode ser visto no final
de O que é um autor? A certa altura, Foucault diz que se tivesse feito uma conferéncia
sobre o sujeito, seria provavel que teria

analisado do mesmo modo a fungo-sujeito, o que significa fazer a analise
das condic¢des nas quais € possivel que um individuo preencha a funcio de

sujeito. Necessitaria ainda precisar em qual campo o sujeito € sujeito, e de
qué (do discurso, do desejo, do processo econdmico, etc). Pois ndo ha sujeito

absoluto (FOUCAULT, 1969, p.818).

Ora, o que estd em jogo sdo as condi¢des para enxergar que, tomando a funcdo-autor

como intercessor, ¢ também possivel problematizar quais sdo as condigdes em que um



individuo venha preencher a funcdo de educador. Que tipo de relacdes estariam ai
implicadas para ele tornar-se um tipo de sujeito, sujeito na funcao-educador? A mim me
parece que algumas condigdes assinaladas ao redor da funcao-autor podem marcar essa
conjuntura.

Tomando a fungao-autor como ponto de partida e nogdo intercessora, suponho
que a funcdo-educador pode ser pensada como um tipo determinado de posi¢do de um
sujeito no interior de uma sociedade, relacionando-se direta e indiretamente com certos
dispositivos, taticas e estratégias de saber-poder, fazendo circular um conjunto de
verdades. Essas verdades podem tanto ser de cardter dominante-reprodutor,
recepcionadas, instaladas e dissipadas em mecanismos politicos de uso e aplicacdo de
forcas quanto de abertura, ou seja, de confronto de forcas e ampliagdo dos espacos de
suas relacdes. Para tanto, a fungdo presente na fungdo-autor pode contar em sua
analitica com trés perspectivas coincidentes com a fungdo presente na fun¢do-educador:
a) relacao de apropriagdo; b) criagdo de descontinuidades; c¢) e atribuigdo, ligada ao
posicionamento variante do sujeito.

Foucault mostrou que a relagdo de apropriagdo se correlaciona com o
reconhecimento da producdo do autor. O autor passa a ter direito sobre a sua
propriedade. Desde entdo, a fungdo foi capaz de instaurar uma dinadmica de transgressao
como liberdade de criagdo. A relagdo de apropriacdo na fun¢do-educador, apesar de ser
uma esfera pouco explorada, pretende trazer a lume a possibilidade de transito e a
propria colocacao do educador nas veredas de possibilidades de atuagdo transgressora
nas quais podera se envolver. O que estou tentando dizer ¢ o seguinte: o educador ¢
convidado a procurar e criar desde as margens de reconhecimento tanto politico quanto
legal para fazer circular propostas, acdes e praticas que ndo sejam necessariamente as
esperadas. A meu ver, o proprio fato de a escola ser um “espaco de experiéncia de
fechamento por onde os individuos passam” (DELEUZE, 2006, p.216) — e mais do que
passar o educador permanece por mais tempo — tornar-se um desafio para se buscar
experiéncias de acdes além das condicionadas e condicionantes.

Assim, a instancia de apropriagdo, inversamente, pode ser uma tentativa de
reexame das posturas perpetuadas pelos sujeitos que ocupam a fungao-educador. Trata-
se de um convite para a realizagdo de movimentos proprios, isto é, a relacdo de
apropriagdo na fungdo-educador pende para a singularizagdo do acontecimento

pedagodgico. Com efeito, € no cotidiano de sua produgdo, no esteio de suas acdes, nas



taticas e estratégias voltadas para a formagdo, no espaco no qual ele exerce for¢a maior
— na classe, numa conversa informal, na discussdo de procedimentos avaliadores de
conhecimento, exemplos frageis, mas palpaveis — que pode surgir o acontecimento
transgressivo-criador. Pois nesses espagos, mesmo que menores, o educador ainda
possui certa propriedade de reconhecimento. A relagdo de apropriacdo na fungdo-
educador ¢ uma tentativa de movimentacdo nas e para as margens dos saberes
constituidos e dos poderes estabelecidos, tentando se chegar a forja de novos lugares
perpassados com novos saberes e relagdes de forgas.

Para tanto, ha uma condi¢ao imprescindivel a fungdo-educador para se chegar ao
ponto indicado acima. Alias, ela sera um tipo de for¢a motriz para a consecugado de todo
movimento criador. Como tentei indicar, a criacdo na funcdo-autor estd voltada para a
descontinuidade. Em outros termos, a instauracdo de uma discursividade afronta e
revolve a ordem do entendimento dos objetos conhecidos ou ¢ mesmo capaz de produzir
o entendimento acerca de um objeto outrora ndo dado a visibilidade. Nesse caso, penso
que a funcdo-educador pode se colocar com a mesma intensidade, ndo no mesmo
registro da fungdo-autor, porém, como um tipo ou meio de intensificar as rupturas nas
redes e circuitos de saberes-poderes hegemdnicos, a fim de atuar na composi¢do de
novas areas de subjetivacdo humana.

A descontinuidade, nesse horizonte, viria da capacidade do educador
compreender que no ato da formacdo prevalece também uma pluralidade de egos. Ou
seja, o proprio conhecimento que ele tenta administrar esta cercado de vozes
heterogéneas que deveriam impedi-lo de se enxergar como ‘“proprietario” do
conhecimento. Claro que ele o singulariza. Entretanto, ao se posicionar desse modo, ele
poderia se abrir para uma variagdo maior de posi¢des acerca do entendimento de um
dominio, matéria, questdo, pois tentaria se deslocar para além de uma mesma
perspectiva reprodutora. Educar seria, assim, colocar-se sob um umbral de uma relagao
de saber-poder onde o outro também ¢ levado em consideracdo. Mas ¢ também tentar
multiplicar a quantidade de umbrais em acontecimentos possiveis. Em suma: a
pluralidade de egos pode representar a ordem do incalculavel presente nas relagdes
formativas.

Ora, se a identidade congela o gesto do pensamento, sob o angulo da criagdo de

descontinuidades, ¢ possivel empreender nos campos da educacdo toda sorte de



acontecimentaliza¢do (événementialization)®, que faz sentido ao empreendimento de
uma insistente micro-criacao. Isso pode ser verificado por intermédio das manobras que
Foucault realiza para se livrar de uma especificidade do saber a fim de “reinterrogar o
conhecimento, suas condi¢des e o estatuto do sujeito” (1969a, p.846). Sob esse angulo,
a fungdo-educador ¢ provocada a colocar em causa as transformagdes exigentes cujos
diferentes dominios de relagdes se estabelecem a partir do momento em que o proprio
pensamento ndo pode deixar de ser pulsdo intermitente a provocar cortes inevitaveis sob
a circunscricao da experiéncia. Pensar e levar a pensar ¢ ter determinada experiéncia:
“estamos hoje na idade onde a experiéncia — e o pensamento se faz a nao ser com ela —
se desenvolve como uma riqueza singular € ao mesmo tempo numa unidade e dispersao
que apagam as fronteiras das provincias outrora estabelecidas” (FOUCAULT, 1966,
p.556).

A implicancia de toda criagdao de descontinuidade, pela fung¢ao-educador, dar-se-
ia pelas possibilidades que o proprio pensamento concede, a partir do momento que ¢
experiéncia de singularizagdo e transformacao voltadas para a constitui¢do de condi¢des
de variabilidade dos sujeitos. Permitir a producao de funcdes distintas daquelas que os
sujeitos se encontram, vivem e experimentam o mundo, a ordem das coisas, constituem
seus sonhos, enfim, como se voltam frente a frente para as velhas finitudes da existéncia
— viver, trabalhar, conhecer. A fun¢do-educador torna-se instrumento na criagdo de
outras conexdes para as relagdes de si a si, de si ao(s) outro(s), de outro(s) ao(s)
outro(s).

Se, de fato, ha toda uma heranga de contexto historico acerca das condigoes
pelas quais o ser humano foi conduzido por outrem para se formar, se entender, ver o
mundo e pensar, por meio da funcdo-educador essas questdes podem se dar no ambito
da abertura de novas experiéncias. As experiéncias, entdo, estdo sujeitas a uma pratica
de inversao nos valores de luminosidade ou visibilidade, pois ndo se dao somente em
um plano de discursividade, planos de unidades e coeréncias ldgicas, mas subjazem no

esteio de praticas que, na superficie, talvez, ndo fariam sentido ao pensamento, mas que,

2 Embora estranho, o termo que utilizo aqui ¢ o mais fiel possivel a expressio événementialization,
événementialiser, referindo-se ao acontecimento (événement), utilizado com fartura por Foucault, pelo
menos desde 1978 com Qu ‘est-ce que la critiqgue [What is critique] (1996, p.393ss) e em Table ronde du
20 mai 1978 (1980, p.23-25, especialmente). O proprio Foucault, neste sentido, pede perddo “pelo horror
da palavra”, no primeiro texto que cito. Fago destes termos a minha declaragao.



visto de suas fissuras irregulares, revelam que o proprio pensamento ¢ acontecimento

experimentado sob as condi¢des mais improvaveis.

Em que pese tais questdes, creio ser possivel resumi-las da seguinte ordem. O
educador, em sua individualidade, sempre estd situado numa posicdo de sujeito.
Entretanto, ndo despreza a inter-relagdo com a posicao de outros sujeitos. Levando em
conta a analitica de sua funcdo — a funcao-educador — lhe ¢ possivel, enquanto sujeito,
na posicdo que conduz, forma, governa, criar tensdes nas linhas continuas de forcas que
remetem as experiéncias de formag¢do humana, sempre ligadas a formagdo de
subjetividades, ao mesmo lugar. A fun¢do-educador se dispde a tornar possivel outras
posigdes para os sujeitos envolvidos no empreendimento da formagdo, inclusive para si
mesmo. Por seu intermédio, sdo reexaminados os privilégios dos sujeitos e os elementos
condicionantes envolvidos ali. Por meio da relagdo de apropriacdo, atribui¢do e de
criacdo de descontinuidades, o educador faz operar experiéncias de libertagdo de
dominios, ¢ preciso enfatizar, a partir de si mesmo. Assim, ele vai ao encontro da
constatacdo de que ¢ fundamental a conjuntura de possibilidades capazes de intermediar
uma construcdo de si mesmo ativa, ou seja, remarcar que a funcdo-educador estd
disposta num jogo de abertura onde a funcdo-sujeito-educador e a funcdo-sujeito-
educando nao cessam de ser construidas. E pode ser na promocao de novas formas de
subjetividades, a partir das experiéncias de formagdo, no confronto de todo tipo de
individualidade que nos foi imposta durante muito tempo, que a funcdo-educador ¢
convidada a se colocar e operar. Ela sempre se deparard com os termos da ritualizagdo
da palavra, com os jogos de qualificagdo e fixacdo dos sujeitos, com a for¢ca normativa
dos grupos doutrinarios e das forgas finalizadas em todo discurso e saber. A funcao, a
meu ver, concernente ao educador € saber qual o destino que ele dara para tudo isso. Ou

ainda, qual destino que ele dara para si mesmo em sua relag@o consigo € com 0s outros.

12 A FUNCAO-EDUCADOR E OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS DE
SUBJETIVIDADES ATIVAS.

Duas passagens de Foucault representam muito bem o que vem a ser
experiéncias de subjetividades ativas. A primeira anuncia: “somos prisioneiros de certas

concepgdes de nds mesmos e de nossa conduta. Devemos mudar nossa subjetividade,



nossa relacao conosco mesmo” (FOUCAULT, 1980a, p.37-38). Ja a passagem seguinte
assevera: “sem duvida, neste instante, o objetivo principal ndo ¢ o de descobrir, mas o
de recusar o que somos. Devemos promover novas formas de subjetividades refutando o
tipo de individualidade que nos foi imposta” (1982, p.232). E inerente as experiéncias
de subjetividades ativas toda sorte de movimento do sujeito em favor de um estado
provisorio. Nesse sentido, as possibilidades de recusa do que somos angariam ac¢des na
direcdo de uma mudanga no estatuto do que somos. Do ponto de vista da funcao-
educador, a subjetividade ativa encontrar-se-a na esfera de todo processo de criagdao que
representa, de um lado, a dessujeicdo do educador dos mecanismos que aprisionam €
normalizam suas agdes, gestos, praticas que o finalizam como sujeito e, de outro,
encontrar-se-a no leitmotiv do vir-a-ser completamente aberto. Concernente a esse
ponto, a criagdo imprescritivel emerge como for¢a produtiva de experiéncias de
subjetividades que maculam constantemente o sujeito pretensamente constituido para
desconstitui-lo e novamente abrir outra constituicdo, nao de reposicao, mas de
efetivacdo, cuja poténcia ¢ elevada a ordem do incalculavel; abertura plena para novas
experiéncias: sujeito-educador em ontogénese vinda-a-ser. Assim, o sujeito na fungao-
educador, sob os campos de experiéncias de subjetividades ativas, ¢ sempre proto-
sujeito; cartografia mutante.

Tal perspectiva pode ser exemplificada na analise de trés campos por onde a
funcdo-educador ¢ convidada a se colocar no fluxo da produgdo e ativagdo de
experiéncias de subjetividades ativas. Trata-se de a) a relagdo do educador com a
parrhysia ou a emersdo do educador parrhysiata, b) o educador como intelectual
especifico e ¢) o educador na posi¢ao de educador infame.

Situada nos estudos de Foucault acerca das praticas utilizadas como modificacdo
do modo de ser do sujeito na Antiguidade, como pode ser visto no curso 4
hermenéutica do sujeito, a parrhysia pode ser entendida como a pratica do franco-falar,
do dizer verdadeiro e livre. E um eixo gerador de experiéncias na e com a verdade,
capaz de afetar os sujeitos ai envolvidos, como também ¢ capaz de modificar as
verdades situadas e estabilizadas no jogo de veridic¢do, ou seja, do que € nomeado por
certo ou errado, verdadeiro ou falso, permitindo determinadas escolhas num certo jogo
de verdade. Tudo isso diz respeito a um campo politico vasto cujo cerne de
problematizagdo reflete “a estruturacdo das condutas dos outros: como governar os

outros”, e a “estruturacao da relacdo consigo: como governar a si proprio” (GROS,



10

2002, p.155). Contudo, como argumenta Foucault, ndo se deve ignorar que “o governo
de si por si estd articulado com as relagdes com o outro (como se encontra na
pedagogia, nos conselhos de conduta, na direcdo espiritual, na prescri¢do dos modelos
de vida, etc.)” (1981, p.214).

A agdo do franco-falar opera sempre no destino das verdades e nas pretensodes
das terminacdes de forcas arranjadas por uma verdade. Ela ¢ um tipo de “técnica que
permite ao mestre utilizar como convém, nas coisas verdadeiras que ele conhece, o que
¢ util, o que ¢ eficaz para o trabalho de transformacao de seu discipulo” (FOUCAULT,
2001, p.232). Ora, como todo campo de verdade ¢ uma possibilidade por meio da qual
o sujeito pode se subjetivar, a parrhysia se coloca como uma ruptura com a verdade
instituida ou como alteracdo dos valores recebidos por intermédio de significantes
imutaveis. E nesse horizonte que ela se converge para uma “franqueza, abertura do
coragdo, abertura da palavra, abertura da linguagem, liberdade da palavra” (/bid.,
p-348). Nas experiéncias educativas parrhysiastas € possivel “rachar as coisas, rachar as
palavras em busca da formacao do novo”, como afirma Deleuze (2006, p.109). Abertura
como transposi¢do ao enunciado vicioso, como superacao da fala conectada a repeticdo
normatizante-normalizante. Possibilidade da palavra se encontrar no modo do erro,
desvio na fala, escrita e escuta como poténcia criadora do novo, do que nado se vé€, ndo se
diz, ndo se escuta (ou ndo se quer). Na parrhysia o campo verdadeiro ¢ um sitio
multiplo-vocal, multiplo-auditivo, multiplo-escrito:

¢ a abertura que faz com se diga, com que se diga o que se tem a dizer, com

se diga o que se tem vontade de dizer, com que se diga o que se pensa dever
dizer porque ¢é necessario, porque ¢ util, porque ¢é verdadeiro

(FOUCAULT, 2001, p.348).

O respeito ao falar livremente e francamente como a parrhysia pode inspirar
desagua na abertura de campos de subjetividades onde as relacdes passam a ser da
ordem do incalculavel. Quer dizer, a fungdo-educador passa a operar no educador
parrhysiasta a medida que ele experimenta a possibilidade da verdade do outro, sem a
pretensdo de querer resgata-la para dentro dos limites de sua pretensa verdade. As
experiéncias de quem forma e estd sendo formado se entrecruzam pelos canais dos
multiplos acontecimentos verdadeiros. “Na parrhysia, com efeito, héa alguém que fala e
que fala ao outro, mas ele fala ao outro de modo que o outro podera constituir consigo
mesmo uma relacao autdnoma, independente, plena e satisfatéria” (FOUCAULT, 2001,

p-362). A fungdo-educador, ao ser implicada numa condi¢do parrhysiasta, permite um
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modo de transito discursivo que tanto quem pronuncia quanto quem recebe passa a se
envolver mutuamente ao redor de um tipo distinto de dindmica de poder subjetivante.
Tem-se ai um intensificador de experiéncias que ndo deseja estancar ou controlar a
manifestagdo subjetiva do outro. Incitar a parrhysia, como disse Foucault, ¢ poder se
abrir a um modo de “agir sobre os outros nao para ordena-los, dirigi-los ou incliné-los a
fazer uma ou outra coisa”. Ao contrario, “trata-se fundamentalmente, agindo sobre eles,
de conseguir que cheguem a se constituir a si mesmos € consigo mesmos uma relagdo
de soberania” (/bid., p.368). Em que pese todo esse contexto, toda uma série de
possibilidades pode emergir como incitagdo, suporte € ocasido em que a palavra — um
dos locus mais solidos das acdes do saber-poder — seja campo de experiéncia livre para
a passagem, troca, fluxo e possibilidade no enriquecimento de outros modos de ser.

Com essas questoes, a meu ver, Foucault esta fazendo engrenar um movimento
de estreita ligacao com toda tarefa educacional, pois pde em causa o destino da verdade
consignada as posicdes que o sujeito pode ser colocado e se colocar quando estd em
formacdo. H4 um convite para um tipo de trabalho de modifica¢do das/nas estruturas
responsaveis pela producdo de verdade. Esse convite se coloca em nossa condicao atual
de relagdo com a producdo de verdade. Se a nossa atualidade ¢ a condicdo de nosso
“pertencimento a um certo ‘nos’” (FOUCAULT, 1984, p.680), por outro lado, por se
atualizar nas séries inconstantes e incalculédveis do acontecimento, ela torna-se sempre
atual enquanto “esbo¢o do que nods viremos a ser” (DELEUZE, 1989, p.191). E
enquanto possibilidade de trabalho de modificacdo nas condigdes atuais da verdade, a
funcdo-educador pode operar, além dos horizontes da parrhysia, mno registro do
intelectual especifico e na posi¢do do educador infame.

Todo educador pode se colocar como um intelectual especifico, pois estd
circunscrito a uma area que pressupostamente domina. Em qualquer area ele pode
mostrar, ndo importa a quem, que as pessoas ‘““sao mais livres do que elas pensam, que o
que elas tomam por verdadeiro, por evidente, ndo passam de temas fabricados em um
momento histérico, e que esta pretensa evidéncia pode ser criticada e destruida”
(FOUCAULT, 1988, p.778). O papel do intelectual, Foucault segue argumentando
nessa perspectiva, ¢ “mudar alguma coisa no espirito das pessoas” (/bid., p.778). Salta
aos olhos o quanto isso se faz presente no cotidiano das relagdes formativas, tanto em
seu contexto formal ou ndo-formal. Essa mudanca, contudo, situa-se dentro de um jogo

de liberdade que passa pela percepgao critica de cada um. O intelectual especifico age
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ndo com pretensdes universais, generalizantes ou aderentes. Mas ele pode levar “a
percepcdo e a critica das coisas, dos elementos importantes” em torno dos quais ¢
possivel uma “certa escolha politica” (FOUCAULT, 1984a, p.747). Como explica
Foucault, “o problema ndo ¢ mudar a consciéncia das pessoas ou o que elas t€ém na
cabeca, mas o regime politico, econdmico, institucional da producao de verdade” (1977,
p.160), porque sdo nessas relacdes que a verdade se encontra no jogo das forgas,
produzindo ou intentando certos resultados, refletindo o mundo de uma maneira,
quando tudo pode estar em outra perspectiva.

Entdo, a funcdo-educador pode operar no registro do intelectual especifico
porque ao ensinar e formar, valer-se de uma ligacao subjetiva com outrem, o educador
estd estreitamente ligado a produgdo de verdade. No interior de todo saber circula uma
verdade; constituir um “novo regime politico da verdade” (FOUCAULT, 1977, p.160) ¢
um desafio que se interpoe no caminho de todos que “fazem funcionar sua posi¢ao
especifica na ordem do saber” (1977, p.155). Ao possuir certo conhecimento que pode
ser colocado em ag¢do, o educador na funcao de intelectual especifico pode operar, como
diz Adorno, “uma critica determinada em um dominio que recobre suas competéncias,
sobre um ponto especifico” (2002, p.37). Esse tipo de abertura, por assim dizer, emerge
uma jun¢do analoga entre teoria e pratica muito importante, pois da espaco ao que
Foucault denominou de “lugares transversais de saber a saber” (1977, p.155). Em outros
termos, o “professor ¢ um ponto de cruzamento privilegiado” (/bid.), uma vez que séries
de saberes encontram-se apoiadas no exercicio de sua fungdo. Desse modo, “o
problema politico essencial para o intelectual ¢ o de saber se ¢ possivel constituir uma
nova politica da verdade” (/bid., p.160). Parafraseando Foucault, poderia ser dito que o
problema essencial para o educador ¢ o de abrir-se as possibilidades de constituicao de
novas experiéncias que saibam interagir com a incalculabilidade das subjetividades que
pululam nos espagos educativos.

Posicionar-se de tal modo ¢ poder rejeitar a esfera intelectual profética ou
salvadora, que sempre “diz antecipadamente as pessoas o que elas devem fazer e lhes
prescreve as referéncias de pensamento, os objetivos e meios que elas podem ter para
extrair seus discernimentos” (FOUCAULT, 1984b, p.638). Tal como no exercicio do
franco-falar, na funcdo das experiéncias ao redor da verdade, sdo restritos os espagos
para a “prescricdo da verdade, na forma da lei”. O mesmo passa a ocorrer com o

exercicio da intelectualidade especifica na funcdo-educador. Nela, a “tarefa de dizer a
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verdade [torna-se] um trabalho infinito” (FOUCAULT, 1984c, p.678) ¢ de mao dupla,

pois envolve os sujeitos que estdo em seu entorno. Segundo Michel Foucault,

o trabalho de um intelectual ndo é modelar a vontade politica dos outros; €,
por intermédio das analises que faz nos dominios que sdo os seus, o de re-
interrogar as evidéncias e postulados, sacudir os hébitos, as maneiras de fazer
e de pensar, dissipar as familiaridades aceitas, retomar a avaliacdo das regras
e das institui¢des e, a partir desta reproblematizacdo (na qual desempenha seu
trabalho especifico de intelectual), participar da formagdo de uma vontade

politica (na qual ele tem seu papel de cidadio a desempenhar) (1984c,
p.676).

A miriade dessa possibilidade modula a fungdo-educador para o ambito do
infame. Em A4 vida dos homens infames (1977a), Foucault mostrara a historia revigorada
pelos acontecimentos nao notados ou quase despercebidos que testemunham e dao
prova do mundo real sobre o qual nos colocamos, mas nem sempre damos conta de sua
existéncia. A vida dos homens infames ¢ a “historia mintiscula”, bem genealogica, que
cativa e anuncia ‘“vidas breves, reencontradas ao acaso, vidas singulares, estranho
poemas” (1977a, p. 237). O educador infame ¢ o educador vivo, esse estranho poema,
nem sempre notado, dignificado, invocado como parcela viva da historia, mas que,
contudo, faz girar as experiéncias mais reais, menores, nem sempre vistas e valorizadas,
mas que estao 14, aqui, além de aqui: em todos os recantos, formas, experiéncias de sala
de aula — no prédio, na roga, na tapera, sob a arvore, entre quatro paredes, nos cem
lugares possiveis. O educador infame tem o seu conhecimento voltado a pontualidade
do acontecimento real. Os infames: todos aqueles ligados a uma realidade em que eles
“se referem, operam como uma peca na dramaturgia do real” (FOUCAULT, 1977a,
p-239-240).

O educador infame ecoa como intelectual desta dramaturgia real na qual, de
funcdo-educador a funcdo-educador, ¢ transmutada, perdida, descontinuada, sem
aparente ligacdo, mas que faz sentido para quem nela esta envolvido. A sua necessidade,
as necessidades de seus formandos, de seus mundos, de suas historias, de suas
subjetividades a eles pertencem. No registro do infame, o educador deixa de ser o
sujeito, na expressdo de Foucault, “cassado do mundo” (1977a, p.241) para instilar
“germes de um novo modo de existéncia” (DELEUZE, 2006, p.132). Em toda relagao
de formagao, entre sujeitos que se situam historicamente, mesmo ali, na brecha da nao

visibilidade, esta a concretude do educador infame. Ali ele poderd “abrir o campo das
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certezas ao surgimento do imprevisto” (POTTE-BONNEVILLE, 2006, p.149). O
educador infame traz para o ambito do acontecimento historico todo tipo de experiéncia
que, outrora, estava condenada a passar “debaixo de todo discurso e a desaparecer sem
jamais ter deixado algum traco” (FOUCAULT, 1977a, p.241). Na fungao-educador
opera o infame quando ela se abre a toda sorte de acontecimentaliza¢ao na educagao;
aos nomes que, talvez hoje, ndo dizem nada, mas que ndo deixam de ser nomes de
homens e mulheres que vivem e estdo no real. Subjetividades existentes para além de
toda e qualquer ordem subjetivante.

Enfim, a perspectiva do educador infame rompe com os tipos de ligacdes
estabelecidas entre o poder, a verdade, o discurso e o cotidiano a medida que leva em
consideracdo todo tipo de relagdo que estd em jogo na constituicdo de subjetividades.
Ela pulveriza e espraia as dimensdes de possibilidades de experiéncias de rompimento
com o localizado, o hegemodnico, 0 homdnimo. O infame ¢ da ordem heterotopica. Por
1Ss0 mesmo, passa a afrontar os canais de forgas reprodutoras do modo de ser educador
e modo de ser educando. Numa idéia, micro-relaciona as agdes provaveis e improvaveis
para as mais variadas experiéncias atinentes ao modo de ser.

Seja como for, tanto as experiéncias da fungdo-educador com a parrhysia, como
intelectual especifico e educador infame tratam de modos de operar na atualidade de sua
constituicdo subjetiva, visando-a como constituicdo vinda-a-ser-outra. Mas tudo isso
ndo passa de apenas alguns campos possiveis de experiéncias de subjetividades ativas.
Ao mais, ¢ bom ndo se distanciar da cautela foucaultiana:

€ um pouco pretensioso, eu creio, expor de maneira mais ou menos profética

o que as pessoas devem pensar. Prefiro deixa-las tirar suas proprias
conclusdes ou inferir idéias gerais das interrogagdes que me esforco para

levantar (1988a, p.814).

PARA UM (IM)PROVAVEL FINAL

Suponho que a trajetoria percorrida no deslindamento da fungao-educador
permite uma nova visada na perspectiva de mudancas e transformacgdes nos
encaminhamentos tedrico-praticos dos fundamentos e agdes educativas, notadamente,
concernentes aos posicionamentos dos sujeitos educadores, envolvidos no contexto dos
dominios e regimes educacionais. Assim, a fungdo-educador pretende sugerir algo de

novo. “O novo ¢ o atual”, como argumenta Deleuze. E “o atual ndo ¢ o que somos, mas
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ainda o que nds nos tornaremos, o que nos estamos vindo-a-ser, isto ¢, o Outro, nosso
vir-a-ser-outro” (1989, p.190-191).

De minha parte, penso que as estratégias armadas pelas ac¢des pontuais do
educador na posigdo de intelectual especifico, educador infame e toda série de
dissolugdo de identidade das verdades operada pela pratica parrhysiasta sao modos de
operar na atualidade, visando essa constitui¢do vinda-a-ser-outra. No ambito da func¢ao-
educador, as relagdes tém chances de se deslocarem, ainda que micropontualmente, das
“cenas da historia da verdade no Ocidente”, quer dizer, das “relagdes de poder que
constituiram esse teatro onde a racionalidade ocidental e as regras da verdade se
apresentaram” (FOUCAULT, 1978, p.584). Em que pese essas palavras, a fungdo-
educador ¢ convidada a pensar de outra maneira sua propria funcdo: as formas e os
modos pelos quais o educador se coloca como sujeito, diante de outros sujeitos,
afetando e sendo afetado, subjetivando e sendo subjetivado, formando e sendo formado.
Eis ai toda uma série de problematicas que se resume em um convite para a fungdo-
educador: “sentir claramente que tudo o que se percebe ¢ evidente apenas ao redor de
um horizonte familiar ¢ mal conhecido, e que cada certeza ¢ clara apenas porque se

ap6ia em um solo nunca explorado” (FOUCAULT, 1979, p.787).
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