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Constituida sobre os fundamentos da subjetividade e do sujeito, a educagdo
moderna, em sua re-flexdo pedagogica, recortou o sujeito da educacao sob a medida de
sua natureza metafisica racional-cognitiva. A partir da fixagdo desse ponto de vista, os
fins da educagdo (na filosofia) e as estratégias da acdo educativa (mediante as ciéncias),
seguindo os moldes de uma racionalidade objetivadora (instrumental), encapsularam o
sujeito em um tipo de regularidade pedagdgica compacta e globalizante. Inerente ao
pensamento da época moderna, a educacdo, em suas diferentes modulacdes pedagdgicas
(humanista, liberal e critica) reivindica, como finalidade, investir na capacidade auto-
reflexiva do ser humano, para torna-lo consciente, critico € emancipado, numa palavra,

sujeito.

Munida de um propdsito anti-metafisico, a critica do sujeito e da subjetividade
repde em caminho inverso a desconstrucao da substancialidade do sujeito, amplamente
tematizada na multiplicidade da discussdo pos-moderna’. “O sujeito moderno, longe de
constituir uma esséncia universal e atemporal ¢ aquilo que foi feito dele. Sua
apresentacdo como esséncia esconde o processo de sua manufatura” (SILVA, 1995, p.
249). A educacdo, enquanto particularmente imbricada na configuracdo do sujeito
moderno ¢, talvez, a maior vitima dessa reverberagdo sistemdtica que antagoniza os
ideais da modernidade. O sujeito ja ndo personifica uma identidade unitaria, tampouco,

legitima a visdo moderna de emancipag¢do e de liberdade, menos ainda, constitui o

' Torna-se desnecessario retomar aqui as ambigiiidades, limites ¢ paradoxos da critica pos-moderna a
modernidade, sendo suficiente lembrar que embora a pluralidade se faga presente em muitos discursos pos-
modernos, ela ¢, eminentemente, um fendmeno da modernidade (HERMANN, 2001, p. 96). Entretanto,
parece plausivel reconhecer, ¢ em meio a esse debate, moderno — pds-moderno, no horizonte por ele
descortinado, que vamos encontrar uma percep¢do agucada das mutagdes do tempo presente ¢ as mais
variadas formas de interpretagdo desse processo de esfacelamento de uma ordem estabelecida. Nesse sentido,
somos concordes com Habermas em dizer “que os que se declaram ‘pds’ ndo sdo apenas oportunistas de faro
atilado; temos que leva-los a sério como sismografos do espirito de uma época” (HABERMAS, 1990, p. 12).
Segundo Moraes “o discurso pés-moderno e as teorias que a compdem nao expressam, por certo, um corpo
conceitual coerente ¢ unificado. Ao contrario, quando se quer delimitar o seu sentido nos deparamos com
uma pluralidade de propostas e interpretagdes, muitas vezes conflitantes entre si. Entre seus representantes
mais notaveis existem diferencas marcantes e s6 uma leitura superficial poderia inclui-los em uma mesma
corrente de pensamento. Na verdade, o que se convencionou chamar de p6s-moderno possui hoje tanta
abrangéncia que se transformou em um tipo de ‘conceito guarda-chuva’, dizendo respeito a quase tudo: de
questdes estéticas e culturais, a filosoficas e politicos-sociais” (MORAES, 1996, p. 46).
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sujeito da educagdo racional, consciente, responsavel. A situagdo de crise que tem a sua

interface visivel na educacdo ndo ¢ mais nem menos que a crise da modernidade, do

sujeito e da subjetividade (cf. PRESTES, 1996, p. 11).

A critica-impugnacao do sujeito e de sua subjetividade questiona e suprime as
bases de sustentacdo dos tempos modernos e, na mesma propor¢do, impinge um duro
golpe no projeto educacional do Aufklirung. Sem a idéia de um valor de referéncia
universal (transcendente ou transcendental) que traciona e uniformiza sua a¢ao (meios —
fins), a educacdo navega em um mar revolto, sem orientacdo e, portanto, sem o amparo

de um porto seguro.

Quanto mais o “nosso Zeitgeist recusa a idéia de sistema como uma totalidade
onde todos os saberes se integram harmoniosamente” (HERMANN, 2001, p. 92), tanto
mais explicita se torna as diferengas da sociedade e da cultura que nela se produz.
Torna-se cada vez mais dificil articular, entre outros, o particular e o universal, a
unidade e a pluralidade, os interesses pessoais e coletivos, 0 “eu” e 0 “nds”. O sumigo
dado ao absoluto da razao do sujeito introduz uma equagao na qual, o X da questdo, ¢
sempre uma variavel relativa a uma determinada perspectiva da secular condigdo
humana no mundo. Instaura-se uma pluralidade de visdes e perspectivas, um campo
aberto de multiplos enfrentamentos em se tratando de indicar caminhos para

compreender a sociabilidade humana.

Para Habermas, diante dessa situagdo, torna-se inevitavel a emergéncia de um

contexto p(')s-metaﬁsico2 (1990) como caracteristica fundamental do nosso tempo

* Habermas, considera que somente no decorrer do século XX, se efetiva o movimento que permite
identificar a transicdo de uma arquitetonica metafisica para um modo de compreensdo pos-metafisico.
Segundo Habermas, os impulsos que assinalam a ruptura com a tradi¢do, — mediados que foram por
especificos movimentos do pensamento, a analitica, a fenomenologia, o estruturalismo, o marxismo
ocidental (cf. HABERMAS, 1990, p. 11-61) —, podem ser caracterizados sinteticamente em quatro
elementos principais (HABERMAS, 1990, p. 43), a saber: a) Suspensdo do pensamento totalizador (na
filosofia voltado para o uno e para o todo), rompido que foi quando insurge, ja no século XVII, um
novo tipo de racionalidade metodica, sobretudo pelo incremento do método das ciéncias experimentais
que se impde, afirmativamente, no século XVIII; b) Destranscendentalizagdo de conceitos tradicionais
mediante a sistematizacdo das ciéncias historico-hermenéuticas, particularmente, no século XIX, e, por
conseguinte, o resgate das dimensdes historicas da finitude-contingéncia, em pugna com uma razao ndo
situada; c) O desenvolvimento ampliado da filosofia da linguagem em visivel contraste e oposigdo a
filosofia da consciéncia e, a reificagdo por ela projetada na relagao sujeito-objeto; d) Por fim, a inversdo
na relagdo teoria-pratica, cada vez mais dirigida em considerar a razoabilidade dos diferentes contextos
sociais e, sempre mais, o dmbito do agir e, o campo da comunicacdo, insertos no mundo da vida.
Mesmo considerando que o tratamento dessas questdes receba encaminhamentos e acentos
diferencados, em distintas formulagdes teodricas, de modo geral, a concorddncia de que ndo ha um
acesso privilegiado — na ordem da razdo (metafisica) —, ou, instancia decisoria — na interioridade do
sujeito (subjetividade) —, fora do mundo pratico, constitui, confirma e explicita o solo comum de um
contexto pos-metafisico.
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contemporaneo. A seu ver, os desdobramentos do pods-metafisico que emulam a

metafisica — retraindo, paulatinamente, a sua histdrica hegemonia —, também revogam a
unilateralidade do sujeito, tanto quanto problematiza, questionando, os seus proprios
fundamentos. A crise da razdo e a critica da subjetividade subtraem o papel privilegiado
do sujeito no mondlogo da razdo (metafisica), colocando na berlinda a nocao de sujeito

da educagao.

Trata-se, sem duvida, de um processo em meio ao qual transitamos e que torna
dificil tragar uma prospectiva satisfatoria, pois que, talvez, tenhamos mais
distanciamento em relacdo a critica desse estado de coisas, do que, propriamente, em
relagdo as perspectivas. Todavia, o pressuposto de que ndo existe educagdo sem sujeito
repde, em novas condigdes, a possibilidade de problematizar o sujeito da educagao.
Seguindo o fio condutor da reviravolta lingiiistica, buscamos situar a Teoria da A¢do
Comunicativa, de Habermas, tratando de compreender o sujeito de fala e agdo em suas
implicagdes para o sujeito da educagdo no horizonte da intersubjetividade

comunicativa.

O PROPOSITO TEORICO DE HABERMAS

E no alcance e na amplitude da reviravolta lingiiistica® que, Habermas, busca
dar consisténcia a um programa que se detém em prover a exclusividade da linguagem
no modo de conceber o labor tedrico-filosofico, ndo sem considerar a sua efetividade no

interior das praticas sociais. De modo geral, o carater propositivo de Habermas esta

’ Enquanto o pos-metafisico pode ser entendido como uma declarada afirmagio do fim da metafisica, a
reviravolta lingiiistica, nesse contexto, significa a mudanga paradigmatica tedrico-critica que radicaliza,
orienta e efetiva tal processo. Segundo Oliveira (1996, p. 13), “a superagdo da ingenuidade da
metafisica classica implica, hoje, a tematizagdo ndo s6 da mediacdo consciencial, como se fez na
filosofia transcendental da modernidade enquanto filosofia da consciéncia, mas também da mediagdo
lingiiistica”. De modo geral, o que se convencionou chamar de reviravolta, giro ou guinada lingiiistica
(linguistic turn), em suas diversas perspectivas (sintatica, pragmatica, hermenéutica, etc.), corresponde
a uma profunda altera¢do no modo de compreender e situar a linguagem. Isso se deve, em grande parte,
a ateng@o destacada que a linguagem passou a receber no final do século XIX e que, de forma
prioritaria e exaltada, se aprofundou no decorrer do século XX. Se a linguagem antes pertencia a um
modo simples e instrumental de expressdo da introspec¢do do sujeito em si e para si, — e que, dessa
maneira, obtinha o acesso privilegiado & razdo, ao conhecimento e¢ a verdade, sendo o seu produto
veiculado por signos lingiiisticos; agora a linguagem ¢ assumida como a condi¢ao na qual se processa a
racionalidade, o saber, o entendimento humano. Da analise da linguagem (guinada lingiiistica), chega-
se a linguagem como pratica social (guinada pragmatica), e interpretativa (guinada hermenéutica),
como modo de experimentar, compreender e dizer as condi¢des de vida no mundo (cf. OLIVEIRA,
1997, p. 51; OLIVEIRA, 1996; ROHDEN, 2002, p. 25-92). “O horizonte a partir de onde se pode e
deve pensar a linguagem ndo ¢ o do sujeito isolado, ou da consciéncia do individuo, que é o ponto de
referéncia de toda a filosofia moderna da subjetividade, mas a comunidade de sujeitos em interagdo”
(OLIVEIRA, 1997, p. 53).



4
condensado na arquitetonica de uma Teoria da A¢do Comunicativa® (1981). A

intencdo do autor vem demarcada j4 no preficio de sua obra, subdividida em trés

elementos fundamentais, internamente articulados:

a) Estabelecer um conceito de racionalidade comunicativa que
seja capaz de fazer frente as reducgdes cognitivo-
instrumentais;

b) Desenvolver um conceito de sociedade tendo em
consideracdo o mundo da vida e o mundo do sistema;

c) Apresentar uma teoria da modernidade que explique as
patologias sociais (HABERMAS, 1987a, p. 10).

Em seu ponto de partida, o pensamento de Habermas toma em consideragdo
questdes simples da vida cotidiana em base a comunicacdo que se realiza entre os
envolvidos no processo de conversacao. Nao obstante a isso, para dar sustentacao
tedrica a sua argumentacdo, o autor desenvolve um arcabougo complexo, delineando os
tracos de sua teoria social embasada no agir comunicativo. Segundo o filosofo, a agdo

comunicativa, pode ser definida como

a interacdo de ao menos dois sujeitos capazes de linguagem e de
acdo que (seja com meios verbais ou com meios extra-verbais)
estabelecem uma relacdo interpessoal. Os atores buscam
entender-se sobre uma situacdo de ag¢do para poder assim
coordenar de comum acordo seus planos de a¢do e com isso suas
acoes. O conceito aqui central de interpretagdo, se refere
primordialmente a negociagdo de definicdes da situacdo
susceptivel de consenso. Neste modelo de acdo a linguagem
ocupa [...] um lugar proeminente (HABERMAS, 1987a, p. 124).

Na perspectiva da acdo comunicativa, os sujeitos de fala e acdo, coordenam suas
acOes resgatando pretensoes de validade que, intersubjetivamente, articulam as suas

razoes de modo a obter o entendimento. Nesse processo de comunicagdo em cuja base

*Com a publicacdo da Teoria da A¢do Comunicativa, em 1981, em 2 volumes, — Racionalidade da a¢do
e racionalidade social volume 1, Critica da razdo funcionalista Volume II (fazemos uso da versdo da
obra em espanhol, publicada em 1987 e reimpressa em 1988, pela Editorial Taurus, Madrid, traduzida
originalmente do alemao: Theorie des kommunikativen Handelns. Band 1. Handlunsgsrationalitit und
gesellschaftliche Rationalisierung, Theorie des kommunikativen Handelns, Band 2. Zur Kritik der
funktionalistischen Vernunfi, publicada em 1981 pela Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main) —, e
posteriormente, com a divulgagdo de Teoria da a¢do comunicativa: complementos e estudos prévios,
de 1984, temos a mao a exposi¢ao sistematica da teoria social de Habermas, ulteriormente desenvolvida
¢ aprofundada em um conjunto de outras obras e artigos.
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estd o mundo da vida, se estabelece as condi¢des em que “a individualizag¢@o da historia

de vida realiza-se por meio da socializa¢do”, ou seja, “apenas na esfera publica de uma
comunidade lingliistica € que o ser natural se transforma ao mesmo tempo em individuo
e em pessoa dotada de razdo” (HABERMAS, 2004a, p. 49). Nesse sentido, o agir
comunicativo se efetiva no empreendimento de uma conversagao, em cuja mediagdo, a
linguagem, ¢ indispensavel; por sua vez, a propria linguagem s6 se torna possivel na
medida em que emerge como realizacdo intersubjetiva, isto €, em sua consideracdo

pragmadtica, que se engendra no horizonte do mundo da vida.

O SUJEITO DE FALA E ACAO

A estruturacdo e¢ o desenvolvimento de uma teoria da a¢do comunicativa, tal
como realiza Habermas, ¢ o ponto convergente de sua posi¢do pos-metafisica, bem
como, o traco fundamental de sua busca em oferecer uma alternativa ao esgotamento da
razao (metafisica). No bojo desse processo, entre outros, ressalta-se a insercdo e a
contribuicao do filésofo no paradigma da filosofia da linguagem como superagdo da
filosofia da consciéncia’, movimento que alcangou expressdo na reviravolta lingiiistica,
sobretudo, em sua particular guinada pragmatica. Somente, entdo, Habermas pode, por

exemplo, afirmar que:

O agir voltado ao entendimento pode ser indicado como meio de
processos de formagdo que tornam possiveis, de uma so vez: a
socializacdo e a individuagdo, porque a intersubjetividade do
entendimento lingiiistico ¢ de si mesma porosa € porque o
consenso obtido através da linguagem ndo apaga, no momento
do acordo, as diferencas das perspectivas dos falantes,
pressupondo-as como irrevogaveis (HABERMAS, 1990, p. 57).

A partir da teoria da agdo comunicativa, a auto-reflexdo do sujeito, categoria
central da metafisica da subjetividade, desloca-se para uma argumentagdo
intersubjetiva, na qual a consciéncia da lugar a linguagem que reclama pretensoes de

validade, embasando uma racionalidade discursiva entre sujeitos de fala e agdo. O

> Segundo Habermas, para além dos beneficios metddico-procedimentais, a passagem do paradigma da
consciéncia para o paradigma da linguagem trouxe, sobremaneira, vantagens objetivas, haja vista que,
“ela nos tira do circulo aporético onde o pensamento metafisico se choca com o antimetafisico, isto &,
onde o idealismo é contraposto ao materialismo, oferecendo ainda a possibilidade de podermos atacar
um problema que € insoluvel em termos metafisicos: o da individualidade” (HABERMAS, 1990, p.
53).
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pressuposto de validade argumentativa reside, antes na forca racional do melhor

argumento de sujeitos que buscam reconhecimento intersubjetivo, do que na
introspec¢do do sujeito — subordinado a um principio metafisico-epistemologico de
alcance cognitivo-instrumental — A intersubjetividade6 ¢, nesse caso, entendida como
uma condi¢do inerente a situagdo humana (no mundo da vida) e, a linguagem, ¢ o

medium indispensavel de sua interagao.

Dessa maneira, como esclarece Hermann:

O sujeito ndo ¢ mais definido como no modelo da filosofia da
consciéncia, mas como aquele que tem de se entender com os
outros sobre o que ¢ conhecer e dominar objetos. Assim, no
paradigma da comunicacdo, ¢ fundamental o enfoque
performativo, presente no entendimento intersubjetivo entre
sujeitos capazes de falar e agir. A racionalidade se manifesta em
acordos e consensos que sdo obtidos pelos sujeitos em
comunicacdo. Dessa forma a linguagem apresenta um carater
normativo universal, ¢ a racionalidade existe na conversagao
(HERMANN, 1999, p. 19).

Colocada nesses termos, a mudanga tedrico-metodologica operada por Habermas,
no horizonte da reviravolta lingiiistico-pragmatica, quer, antes de tudo, reconstruir e
apresentar o sentido da racionalidade comunicativa — um conceito ndo reduzido de razdo
(HABERMAS, 1989a, p. 507) — como elemento mediador do entendimento e da integracdo
social. No entanto, em promovendo a competéncia comunicativa numa relagdo
intersubjetiva, o que estd em jogo, ¢ o proprio modo de os sujeitos envolvidos na
conversacdo, deliberar na perspectiva de garantir a sua identidade em um espago plural de
relagdes e conexdes diversas. Ou seja, a acdo comunicativa desencadeia perspectivas
renovadas que repde a tarefa de compreender o sujeito numa relagdo de cooperagdo entre

sujeitos que agem intersubjetivamente em vista de um entendimento reciproco.

Tal aspecto, embora apresentado com a clareza que ¢ peculiar nos escritos de
Habermas, ndo deixa de evidenciar a propria complexidade do problema do sujeito revisto e
ampliado no horizonte da teoria da acdo comunicativa. Trata-se de um tipo de exercicio que

entrelaca, em uma perspectiva dindmica, os distintos aspectos que tangenciam a

% Habermas (1989, p. 176), utiliza o termo intersubjetividade “para designar a comunidade que, através de
significados idénticos e o reconhecimento de pretensdes universais de validade, se estabelece entre os
sujeitos capazes de linguagem e ac¢do”. Cf. também Habermas (2004b, p. 236-242).
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constitui¢do do sujeito intersubjetivamente, a partir de um outro modelo de racionalidade, a

racionalidade comunicativa.

Como esclarece, Siebeneichler, temos entdo que:

O conceito razdo comunicativa ou racionalidade comunicativa
pode, pois, ser tomado como sindnimo de agir comunicativo,
porque ela constitui o entendimento racional a ser estabelecido
entre os participantes de um processo de comunicagdao que se da
sempre através da linguagem, os quais podem estar voltados, de
modo geral, para a compreensdo de fatos do mundo objetivo, de
normas e de instituicdes sociais ou da propria nocdo de
subjetividade (SIEBENEICHLER, 2003, p. 66).

Tal como se apresenta, a ag¢do comunicativa explicita os procedimentos
lingiiisticos que constituem a intera¢do de sujeitos competentes no exercicio lingiiistico.
A racionalidade presente na linguagem atua como medium do entendimento. Dessa
maneira, a agdo comunicativa intercepta a delimitagdo restringida da a¢do orientada a
fins — do sujeito epistémico isolado —, para reconstruir a desenvoltura de sujeitos
lingiiisticos que manifestam, de maneira dialogica, as pretensdes de validade de suas

~
argumentacgoes .

Os sujeitos de fala e ag¢do, na perspectiva tragada por Habermas, na medida em
que, se orientam para o entendimento, estabelecem entre si planos de acdo que,
compartilhados, permitem estabelecer acordos, circunscrevendo interesses comuns
mediante argumentacdes lingiiisticas. Assim, estabelecem conexdes que rejuntam suas
razdes comunicativas, aduzindo pretensdes de validade pela qual aceitam ou recusam
outras pretensdes de validade, intercambiando a reproducdo simbolica do mundo da
vida. Como ressalta Prestes (1996, p. 125), “a reconstru¢do comunicativa das estruturas
do mundo da vida ¢ o que permite ao sujeito aprender e validar, junto as comunidades

cultural, cientifica e social, as suas expectativas de uma vida melhor”.

7 Tal como observa Prestes, “ao falar, ao usar a linguagem cotidiana, os homens se pdem em relagdo com
o mundo fisico, com os demais sujeitos, com suas intengdes e sentimentos” (PRESTES, 1996, p. 75).
Esse intercurso, mediante a linguagem, transitivo em sua constitui¢do, desloca a subjetividade para a
intersubjetividade promovendo o intercdmbio de razdes entranhadas na conversagdo dos sujeitos
envolvidos no processo de comunicacdo. Em se tratando da acdo comunicativa, a fala comporta uma
interpretacdo prenhe de sentidos e que sdao explicitadas na argumentacdo, um tipo de ponderacdo que €
racional em sua discursividade e, publicizada, torna-se passivel de critica e autocritica. O procedimento
lingiiistico que possibilita, viabilizando, o didlogo, como horizonte aberto de compreensdo e acordo,
esta contido na propria linguagem que, como lembra Habermas, possui um telos para o entendimento.
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A reivindicagdo de uma relacdo dialogal intersubjetiva (sujeito — sujeito)

determina a posi¢do que o sujeito ocupa na inferagdo, seja como falante seja como
ouvinte. Dessa maneira, a praxis comunicativa estrutura a conversagdo entre sujeitos
que, por sua vez, se aplicam, transitivamente, na performance de dar/receber
argumentos. Trata-se, portanto, de confrontar, racionalmente, diferentes perspectivas,
reconhecendo a sua validade no horizonte de agdes acordadas, lingiiisticamente, no
ambito do mundo pratico. A interacdo apresenta uma flexibilidade, um tipo de
vulnerabilidade que visa alcangar as mais diversas contribuigcdes, alternativas e
possibilidades que sdo trazidas pelos participantes no processo conversacional. Assim,
tudo aquilo que pode emergir como a¢do comunicativa, ¢ passivel de ser redefinida dada
a possibilidade de um interlocutor apresentar um novo enfoque, uma nova reconstrucao,
enfim, um modo outro de interpretar a tessitura do mundo da vida na forma de

proferimentos lingiiisticos (pretensdes de validade).

E a partir desse pressuposto intersubjetivo — do mundo da vida — que se
explicita, enfaticamente, que o sujeito enquanto agente se reconhece como membro
efetivo e ativo da praxis social comunicativa. A aceitabilidade de cooperagcdo em busca
de entendimento com os demais, — o reconhecimento mutuo e o esclarecimento
reciproco —, implementa e dinamiza a rede de interagdes lingiiisticas que constituem a
individualidade/subjetividade enquanto elemento caracteristico de uma identidade

socialmente engendrada.

Segundo Habermas:

A guinada em direcdo a um modo de ver intersubjetivista nos
leva ao seguinte resultado, surpreendente no que respeita a
‘subjetividade’: a consciéncia que parece estar centrada no Eu
ndo ¢ imediata ou simplesmente interior. Ao contrario, a
autoconsciéncia forma-se através da relacdo simbolicamente
mediada que se tem com um parceiro de interagdo, num
caminho que vai de fora para dentro. Nesta medida, a
autoconsciéncia possui um ntcleo intersubjetivo; sua posi¢do
excéntrica testemunha a dependéncia continua da subjetividade
face a linguagem, que ¢ o meio através do qual alguém se
reconhece no outro de modo ndo-objetivador (HABERMAS,
1990, p. 212).

Porque a linguagem, — caracteristica fundamental dos seres humanos —, possui
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um telos para o entendimento intersubjetivo, enquanto mediacdo (lingiiistica) apresenta-

se como um recurso que ¢ quase transcendental’. Quer dizer, a linguagem, enquanto
condi¢do e possibilidade de entendimento € um tipo de articulagdo que se estrutura em
atos de fala que, numa relagdo interpessoal, configura uma conversagdo. Nesse sentido,
a linguagem delineia uma forma de racionalidade que independe da introspec¢do do
sujeito, ou seja, a linguagem ¢ uma forma de racionalidade que compreende, interpreta e
se efetiva no agir de homens e mulheres, tanto quanto, em sua defini¢dao pragmatica,

produz uma razdo argumentativa situada na interior de uma pratica social interativa’.

Em tal perspectiva, o sujeito habermasiano ¢ compreendido em sua contingéncia
historico-lingiiistica. Muito embora permaneca a interioridade do ser humano (a
consciéncia), por sua vez, nada hd que possa justificar, garantir ou sobrepujar um sujeito
soberano como medida de todas as coisas, mas, antes, somente como uma possibilidade
que se processa na praxis social de sujeitos, mediante a linguagem, a intersubjetividade,

a agdo comunicativa.

Sem ab-rogar o sujeito, em sua penetracdo moderna, mas, buscando livrar-se do
seu solipsismo (sujeito — objeto), Habermas — no alcance magistral ocorrido no ambito
da linguagem — substitui “a reflexdo transcendental, solitaria, anterior a fala, pela
configuragdo da acdo e do discurso no interior do processo comunicativo”
(SIEBENEICHLER, 2003, p. 63). Trata-se, pois, de uma alteragao que, em promovendo
um alargamento na compreensdo de racionalidade, “substitui o conceito de razdo nao
processual, centrada no sujeito, por um conceito processual e comunicativo, deduzido
de uma logica pragmdtica da argumentagdo, a qual se expressa através de uma

compreensao descentralizada de mundo” (SIEBENEICHLER, 2003, p. 63).

As razdes do sujeito e, portanto, os proprios sujeitos (de fala e agdo), co-existem
na intercomunicagdo — que interpreta o fluxo de sentidos que a vida (no mundo)
circunscreve em sua plurivocidade —, sem deixar espagco para tomadas de posi¢cdes
unilaterais, pois, que, “no agir comunicativo um € motivado racionalmente pelo outro

para uma acdo de adesao” (HABERMAS, 1989, p. 79) e, tal adesdo comunicativa,

¥ Segundo Oliveira (1996, p. 334), “Habermas fala de uma ‘quase-transcendéncia’ do horizonte de
entendimento, ja que enquanto horizonte ele nao é propriamente tema do entendimento, mas seu espago
possibilitador”.

% “A realidade com a qual confrontamos nossas proposi¢des nio é uma realidade ‘nua’, mas ja, ela propria,
impregnada pela linguagem. A experiéncia pela qual controlamos nossas suposi¢des ¢ lingliisticamente
estruturada e se encontra engastada nos contextos de a¢ao” (HABERMAS, 2004b, p. 45).
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supde correspondéncia intersubjetiva as pretensdes de validade em sua constituicdo

dialogica.

Nesse sentido, a busca de entendimento mutuo entre sujeitos de fala e acdo poe
em movimento falante e ouvinte, de modo que, reciprocamente, a iniciativa de um e o
assentimento de outro se torna indispensdvel em dar prosseguimento a
interacdo/conversagdo a partir da qual, entre outros, se processa a formagdo da
personalidade em termos de uma tarefa permanente e incontornavel. Na medida em que
a acdo comunicativa entrelaca os componentes da reproducao simbodlica do mundo da
vida (mundo objetivo, social e subjetivo), a imersdo dos sujeitos nessas relagdes
apreendidas como continuo processo de socializagdo — intersubjetiva, dinadmica e
cooperativa — compreende, também, a individuacao do sujeito quer como diferenciacao
da identidade pessoal (o seu modo de vida singular), quer como desenvolvimento de sua

autonomia, tanto mais se entretém no desempenho de sua competéncia lingiiistica.

Desse ponto de vista, a intersubjetividade — como encontro de percursos diversos
para chegar a um horizonte de entendimento mutuo (e de integragdo social) —, requer do
sujeito abertura ao outro e aos multiplos empreendimentos que constituem o processo
comunicativo, levando-se em conta que se trata de um fator decisivo e atuante na
assuncdo de uma consciéncia que se torna intersubjetiva (PRESTES, 1996, p. 116).
Destarte, compreendido e expresso em uma perspectiva que escruta o nexo entre o
individual e o social, o carater intersubjetivo da praxis comunicativa captura, estimula e
especifica um tipo de interacdo que, enraiza os vinculos constitutivos do sujeito na
complexidade de sua socializagdo — ancorada na contingéncia de uma vida comum —

compartilhada com outros (sujeitos) no ambito de suas inter-relagdes.

Tal como entende Habermas (1990, p. 99), “os sujeitos socializados
comunicativamente ndo seriam propriamente sujeitos se nao houvesse a malha das
ordens institucionais e das tradi¢des da sociedade e da cultura” que se entretecem no
mundo da vida, j4 como decorréncia de processos de entendimento reciproco numa
comunidade de falantes e ouvintes implicados em acordos consensualmente construidos.
Nesse sentido, prossegue o autor, “o individuo e a sociedade constituem-se
reciprocamente”, visto que, “toda a integracdo social de conjuntos de acgdo é

simultaneamente um fenomeno de socializa¢do para sujeitos de ac¢do e de fala, os quais

se formam no interior desse processo [...]” (HABERMAS, 1990, p. 101).
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Em vista do que foi dito, infere-se que o sujeito enquanto individualidade e,

identidade, desenvolve-se pari passu com as condi¢des contingentes da interacao social,
orientando-se na competéncia de sua performance lingliistica, medida,
intersubjetivamente, pelo esfor¢o despendido no exercicio da prépria conversacao
enquanto busca de entendimento. E nesse espago de abrangéncia dialogica, da préaxis
comunicativa cotidiana, que o conjunto das vivéncias do sujeito (mundo subjetivo)
encontra expressao e significagdo, na medida em que, descentrado, possibilita uma re-
apropriacdo distanciada/modificada do seu horizonte de auto-compreensdo no

intercAmbio racionalmente motivado com outros sujeitos de fala e agdo.

A exigéncia intersubjetiva da acdo comunicativa, como atividade
lingiiisticamente mediada, socializa as pretensdes (subjetivas) do sujeito e, nesse
processo — de proferimentos levantados em forma de atos de fala —, forja a interlocucao
de argumentos que carregam a expressdo de sua identidade pessoal. Ndo obstante,
estabelece-se, dessa maneira, uma conversagdo em cuja superficie, o confronto critico
com outras razdes, inaugura, aprofunda e explicita, sob outro angulo, o matiz
multinucleado de perspectivas — até entdo ndo consideradas factiveis — na depuragao
dos interesses (individuais) agora convertidos em foco de aten¢do para os outros

concernidos na comunicagao.

Acerca disso, do ponto de vista intersubjetivo, o sujeito incorpora
lingiiisticamente as conseqiiéncias da interagdo, atento ao complexo polivalente do
mundo (objetivo, social) a seu entorno, traduzido, — no contexto do agir comunicativo —,
em outras pretensdes de validade no plural. A subjetividade, portanto, j4 ndo mais
constitui um tipo de auto-referéncia dada que opera internamente (de dentro para fora),
mas, antes, resulta do seu anverso, qual seja, da propria tessitura do mundo da vida que
consolida a individualidade no entendimento mediado lingiiisticamente. Podemos
entender com mais precisdo o que estamos presumindo, ao dizer que “a individualidade
forma-se em condi¢cdes de reconhecimento intersubjetivo e de auto-entendimento

mediado intersubjetivamente” (HABERMAS, 1990, p. 187).

Tendo isso em consideracdo, deve-se ressaltar que o resgate intersubjetivo de
pretensdes de validade requer acdes de fala bem sucedidas, pois, que, ndo se trata de
possuir um saber, mas, sobretudo, da maneira como esse saber ¢ empregado
(HABERMAS, 1990b, p. 69), de modo cooperativo entre sujeitos de fala e acdo que,

processualmente, se compreendem e se auto-compreendem no uso comunicativo da
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linguagem. Quer dizer, ndo ¢ mais tarefa do sujeito realizar uma sintese configuradora

do mundo (em forma de um saber que se impde aos outros), pois, na medida em que se
encontram no contexto de um mundo da vida, que viabiliza suas agdes comunicativas,

assim se mantém a individuacao-socializacao através dos processos de entendimento.

A intersubjetividade ¢, portanto, o ponto de partida para a constitui¢do do sujeito
e, por sua vez, o elemento indispensavel na tessitura da vida social que conecta os
sujeitos (de fala e acio) em uma razdo comunicativa'’, processual, sem a qual ndo seria
possivel o entendimento. Na busca de obter o consenso, os sujeitos superam a propria
subjetividade — e seus interesses particularizados —, cooperando em um processo
(intersubjetivo) que lhes permite alargar o horizonte de suas convicg¢des, visto que
“aqueles que agem comunicativamente apdiam-se sempre em um potencial de razodes

suscetiveis de contestacao” (HABERMAS, 2000, p. 448).

Temos assim que, o sujeito de fala e agdo, compreendido intersubjetivamente,
reivindica uma constante retomada da teoria da agdo comunicativa enquanto uma
complexa articulagdo de um conceito ndo reduzido de razdo. Como enfatiza Hermann
(1999, p. 83), “a racionalidade comunicativa [...] aposta na possibilidade de uma razdo
dialogica que, de certa forma, recupere a unidade da razdo na multiplicidade das vozes
interpretativas”. O entendimento, mediado lingiiisticamente, supde um sujeito
interativo, posicionado numa relagcdo sujeito — sujeito, capaz de argumentos racionais

depurados no processo comunicativo da conversacao.

O SUJEITO DA EDUCACAO

Uma abordagem intersubjetiva comunicativa do sujeito, entre outros, ja indica
uma alternativa de grande alcance pedagogico, ao flexibilizar, eliminando, os bloqueios
artificialmente produzidos por uma acdo educativa exclusivamente tributaria de um
fundamento engendrado no plano da subjetividade moderna. A educagdo, compreendida
enquanto interagdo (intersubjetiva), isto ¢, como uma a¢do entre sujeitos (cf.
BOUFLEUER, 2001, p, 24; HERMANN, 2003), encontra na teoria da acdo

comunicativa, um arrazoado de questdes que vem ao encontro da possibilidade de

' Segundo Habermas, “esse conceito de racionalidade comunicativa possui conotagdes que em ultima
instancia remete a experiéncia central da capacidade de unir sem coagdes e de gerar consenso que tem
uma fala argumentativa em que diversos participantes superam a subjetividade inicial de seus
respectivos pontos de vista e mediante a uma comunidade de convicgdes racionalmente motivada se
asseguram da unidade do mundo objetivo e da intersubjetividade do contexto em que desenvolvem suas
vidas” (HABERMAS, 1987a, v. 1, p. 27).
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retomar, criticamente, a analise do sujeito da educa¢do, bem como, um caminho

alternativo para a formulagdo do discurso pedagogico. “A teoria do agir comunicativo”,

diz Hermann,

tem o seu alcance pedagodgico na perspectiva de instaurar uma
nova compreensdo da formacdo humana, ndo mais apoiada em
uma fundamentagdo tltima, mas nos pressupostos inevitaveis da
pratica comunicativa cotidiana, na qual estamos desde ja
imersos (HERMANN, 2003, p. 108).

A desenvoltura intersubjetiva do sujeito na educacao permite reconhecer, por um
lado, as vulnerabilidades do exercicio educativo''; por outro, a exigéncia constante de
ajustes da autocompreensdo pedagogica. Ao incorporar as demandas do sujeito, no
plano interativo lingiiistico-intersubjetivo, a educagdo renova o sentido da propria tarefa
educativa de assegurar, dinamizar e potencializar, o carater dialdogico da formacao
(Bildung), isto €, a educacdo do sujeito. Ao invés de definir e limitar, restringindo a sua
funcdo de educar (educere), formar (formare), a educagdo, em alargando o seu sentido,
se auto-compreende como locus possibilitador da educacdo, da formagao. Entre sujeitos
lingiiisticos, o caminho do didlogo (a pergunta, a resposta, a duvida) ¢ a trilha do
aprender-ensinar, do confronto argumentativo, da reconstru¢ao de projetos, em suma, da

socializagdo-individuag¢ao de homens e mulheres.

Nesse sentido, a educagdo tem a responsabilidade de desenvolver a competéncia
lingiiistica do sujeito, sua capacidade argumentativa. Cooperagdo, construcao,
participacdo, consenso, entendimento, etc, sdo expressdes que fazem parte dessa
conversagdo. Porém, todo cuidado € pouco para evitar utilizar, sendo slogans reificados,
ao menos, metdforas desgastadas pelo uso indiscriminado. Sob o prisma da linguagem,
a interacdo comunicativa entre sujeitos nao se reduz ao incentivo técnico-operativo da
participacdo/cooperagdo — que se subordina, meramente, a critérios instrumentais
(estratégicos) —; mas, antes, se vale da perspectiva participante como possibilidade de

estabelecer um processo cuja efetivagdo pode ser inventariada, discutida,

1 «A educagdo é um acontecimento temporal, que se apresenta complexo, incontrolavel e necessario. Ndo
ha garantia possivel da agdo correta que assegure a obten¢do do fim desejado, porque ndao ha mais um
modelo de natureza humana para orientar a acdo, como ocorre na tradigdo classica. [...] O carater
incontrolavel da educagdo ndo significa desorientagdo, mas ¢ apenas o reconhecimento da finitude
humana que agora faz suas exigéncias” (HERMANN, 2001, p. 129).
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problematizada, modificada, tendo-se em conta os distintos pontos de vista. Dessa

maneira, a compreensdo pedagdgica do processo educativo requer, ao menos, a
maleabilidade de reconhecer, a diversidade de vozes (razdes), perspectivas,
particularidades, peculiaridades que constituem a pratica educativa em um determinado
contexto social, histérico-cultural, sem recorrer ou deixar-se sorver pelo solipsismo do
sujeito-intérprete (do conhecimento, da verdade, da educagdo). Quer dizer, a
possibilidade do sujeito, enquanto agente lingliistico na educagdo implica,
decididamente, a superacao do sujeito (auto-suficiente) idealizado na metafisica da

subjetividade.

Dessa maneira, dos muitos aspectos que se desdobram a partir dessa abordagem,
cumpre lembrar, entre outros, uma dupla tarefa — profundamente articulada — no que se
concerne a formulacao do discurso pedagdgico nas atuais circunstancias: de um lado, a
de se distanciar, criticamente, quer da concepg¢do guia da metafisica da subjetividade (o
sujeito), quer do beco sem saidas da critica do sujeito; de outro, a de discernir,
compreender e apropriar, criticamente as implicagdes do sujeito de fala e ag¢do na
educagdao. Ambos os casos reiteram uma mesma urgéncia, qual seja, a atitude refletida
que delibera em favor de uma progressiva e persistente inser¢do do discurso pedagogico

na complexa conversacao tedrica contemporanea.
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