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1 - Justificativa

“O discurso s6 adquire sentido no interior de um universo de
outros discursos, lugar no qual ele deve trag¢ar seu caminho. Para
interpretar qualquer enunciado, é necessario relaciona-lo a muitos
outros — outros enunciados que sao comentados, parodiados, citados,
etc.” (Maingueneau, 2001, p. 55)

A epigrafe acima colabora para justificarmos nossa motivagdo com este artigo
que pretende, através da apresentacdo de alguns dados de nossa pesquisa realizada entre
Abril/2004 e Abril/2006, refletir sobre as relagdes discursivas que se estabelecem entre
os enunciados de um programa de Jornal na Educagdo, promovidas por um grande
veiculo de comunicagdo, e os enunciados da educagdo. Como bem define Maingueneau,
um discurso s6 adquire sentido quando confrontados com outros discursos, logo, €
possivel afirmar que ndo hé discurso isolado, separado de outros discursos, e por isso
um discurso sempre se constitui no interior de um interdiscurso'. Portanto, este trabalho
pretende a partir da analise de alguns textos do programa “Quem 1€ jornal sabe mais”,
do jornal O Globo, refletir sobre os sentidos que emergem dos enunciados apresentados
pelo programa e, a partir desses sentidos, relaciona-los a sentidos Outro.

Este “Outro” do discurso, na perspectiva tedrica que estamos assumindo da
Analise do Discurso?, se funda na hipotese apresentada por Maingueneau (2005) sobre a
intercompreensao regrada que se estabelece de forma constitutiva no interdiscurso. Quer
dizer, trata-se de identificar em um discurso sentidos que o constitui a partir de outros
enunciados, mas que sdo apresentados dentro das regularidades do proprio discurso. No
caso especifico que recortamos para este estudo podemos exemplificar como sendo o

“Mesmo” do discurso aquele proprio do programa “Quem 1€ jornal sabe mais” e o

! Trabalharemos neste artigo com a perspectiva que todo discurso é atravessado pela interdiscursividade,
isto €, tem a propriedade de estar em relagdo multiforme com outros discursos (Charaudeau &
Maingueneau, 2004)

? Neste caso nos baseamos nos trabalhos conhecidos como participantes da tradigo francesa da Analise
do Discurso.



“Outro” do discurso sdo aqueles sentidos trazidos, ainda que no interior do discurso do
programa, sobre a Educac¢do e o Jornalismo.

Veremos, a partir da abordagem analitica, que o programa “Quem 1€ jornal sabe
mais” procura justificar sua razdo de ser e o faz usando sentidos da Educagdo e do
Jornalismo. Contudo, ao trazer para o seu discurso estes Outros discursos o faz sob a
forma do “simulacro”, isto €, partindo da sua propria interpretacdo. Este discurso com
seus Outros, a nosso ver, possibilita a compreensdo de como se processa a constituicao
dos sentidos e, fundamentalmente, permite superarmos possiveis apagamentos que se

estabelecem nas relacdes discursivas existentes entre o discurso jornalistico e educativo.

2 - “Quem I¢€ jornal sabe mais”. A materialidade do discurso

Os programas de leitura de jornal na escola surgiram no Brasil no comeco da
década de 80. Inspirados em programas norte-americanos’ jornais nacionais passam a
investir politica e financeiramente em atividades de estimulo ao uso de jornal por
professores nas escolas publicas e particulares do pais. Em 2004, existiam pelo menos
52 programas organizados por jornais no pais* e apoiados pela Associagdo Nacional de
Jornais, e em 2005, estes programas conseguem o apoio internacional da Unesco e da
WAN (Associacdo Internacional dos Jornais). Em geral os jornais oferecem suas
publicacdes de forma gratuita ou com desconto, produzem materiais de apoio para os
professores € mobilizam campanhas de leitura de jornal na escola.

Um dos programas pioneiros ¢ “Quem € jornal sabe mais”, promovido pelo
jornal O Globo, que existe desde 1982 e atende escolas da regido metropolitana do Rio
de Janeiro. Suas a¢des sdao anuais e, at¢ 2005, atingia cinqiienta escolas publicas e
particulares a cada edicdo. Sdo programadas uma série de atividades que passam por
palestras, debates, orientagdes com os professores e estudantes. Todas as edigdes
contam com o refor¢o de materiais informativos (boletins, calendarios, site) e materiais
de orientacdo para os professores.

Nosso interesse pelo programa “Quem I€ jornal sabe mais” surge essencialmente
pela sua proposta metodoldgica que valorizava sobretudo a leitura do jornal e a reflexdo
sobre sua composi¢do. Seu foco ¢ a leitura das informagdes jornalisticas, procurando

entrar na escola ndo apenas como material de apoio ao conteido programético, mas

3 O jornal New York Times é o primeiro jornal, que se tem noticias, a investir em atividades de leitura nas
escolas publicas do seu pais, os Estados Unidos.

* Este numero se refere exclusivamente aos programas realizados por jornais filiados a Associagio
Nacional dos Jornais.



como “objeto de estudo”. O argumento central ¢ que os professores e os alunos devem
conhecer o jornal, sua organizagdo, seu formato, sua rotina de informacdes, as
diferencas entre as diversas estruturas de texto que o compdem, para entdo se tornarem
leitores criticos de jornal.

E, portanto, a partir deste enunciado primeiro, de aprendizagem sobre o que é
jornal e jornalismo, que o jornal O Globo justifica o investimento em um programa
como o0 “Quem I¢€ jornal sabe mais”. E € sobre este argumento que direcionamos nosso
interesse procurando os sentidos contidos nesse enunciado, tentando reconstruir as
“Formagdes Discursivas” ou o “Espago interdiscursivo” sobre o qual se funda
procurando evidenciar a ndo-transparéncia do discurso.

E com vistas a este objetivo que tomaremos como objeto de estudo deste artigo
dois textos publicados em um material editado pelo O Globo chamado “Texto do
Professor”, distribuido na edicao de 2005 do “Quem 1€ jornal sabe mais”. O primeiro
texto, que nomeamos como texto base, ¢ o texto de apresentagdo do material e ¢ dirigido
objetivamente aos professores, cujas escolas estdo inscritas no programa, e trava com
estes interlocutores um didlogo que valoriza os principais fundamentos do “Quem [é
jornal sabe mais”. O segundo texto, que estamos chamando de texto complementar, se
tornou importante principalmente porque reforga os sentidos encontrados no texto base

por meio de outros mecanismos discursivos.

2.1 — Reconstruindo os discursos

Para imergirmos nos significados encerrados nos dois textos selecionados ¢
necessaria uma reflexdo tedrica sobre conceitos alguns conceitos que norteardo nosso
olhar. Como propde Maingueneau (2001), para compreender um enunciado nao basta
recorrer a uma gramadtica e ao dicionario, mas € necessario mobilizar saberes muito
diversos, fazer hipoteses, raciocinar, construindo um contexto que ndo é um dado
preestabelecido e estavel (p. 20). Assim, a composi¢do do enunciado também mobiliza
um numero significativo de procedimentos que procuram controlar a0 maximo a
producao de sentidos encontrando o que denominamos Formacao Discursiva.

Foi Foucault quem primeiro descreveu o conceito de Formagao Discursiva como
o conjunto de enunciados que se organizam sob um sistema de regras, historicamente
determinadas (Foucault apud: Maingueneau, 2000, p.68). Foucault define um enunciado

como uma unidade elementar do discurso, que nao ¢ estatica, ao contrario, ele assume



uma funcao de acordo com a conjuntura discursiva € sempre em confronto com outras

unidades do discurso.

“Em seu modo de ser singular (nem inteiramente lingiiistico, nem exclusivamente material)
o enunciado ¢ indispensavel para que se possa dizer se ha ou ndo frase, proposi¢do, ato de
linguagem(...) ele ndo é em si mesmo, uma unidade, mas sim uma fun¢do que cruza um dominio de
estruturas e de unidades possiveis e que faz com que aparegcam com contetidos concretos, no tempo
e no espago” (Foucault citado por Gregolin, 2004, p. 89)

Logo, o enunciado ¢ mais que uma regularidade lingiiistica. Perpassado por uma
materialidade historica, ele se constitui tanto pela singularidade quanto pela repeticao na
constituicao do sentido. Assim, em confronto com outros enunciados, ele evidencia uma

Formacao Discursiva:

“O que ele descreve como formagdo discursiva constitui grupos de enunciados, isto é, um
conjunto de performance verbais que estdo ligadas no nivel dos enunciados. Isso supde que se
possa definir o regime geral a que obedecem seus objetivos, a forma de dispersdo que reparte
regularmente aquilo de que falam, os sistemas de seus referenciais; supde também que se define o
regime geral ao qual obedecem os diferentes modos de enunciagdo, a distribuicdo possivel das
posigdes subjetivas e o sistema que os define e os prescreve.” (Gregolin, 2004, p. 90)

Pécheux (1990), a partir dessa formulagdo foucaultiana, ird recolocar a Formagao
Discursiva no campo da andlise do discurso, aproximando-se do quadro teérico do
marxismo althusseriano. Segundo Maingueneau (2000), a reflexdo de Pécheux
aproximara as formagdes sociais das formagdes de sentido, recolocando as formagdes
discursivas como parte tanto do campo ideoldgico e quanto do material (posi¢des
sociais). Nessa perspectiva uma formacdo discursiva sempre estard ligada a uma
formagao ideoldgica e, a0 mesmo tempo, a uma posicao social no interior de uma
conjuntura especifica. Contudo, ¢ importante ressaltar que esse conceito de Formagao
Discursiva se compds na maior parte dos trabalhos de AD independente da problematica
marxista. Segundo Mainguenau (2000), o termo pode ser visto como um sistema em que
ha uma coesdo de enunciados socio-histdricos, porém, sofrendo com certa instabilidade
na forma como ¢ apreendido tendendo tanto para uma concepg¢ao contrastiva como para
uma concepgao interdiscursiva.

Na primeira, as Formagdes Discursivas sdo vistas como espacos auténomos,
constituidas de forma independente, mas com a possibilidade de serem postas em

relacdo. J4 na perspectiva interdiscursiva a constituicilo mesma de uma formacao

discursiva € estabelecida no interior de outros discursos, no interdiscurso.



Para este artigo trabalharemos o termo nesta perspectiva interdiscursiva,
entendendo que a Formacdo Discursiva do programa “Quem [é jornal sabe mais” ¢é
constituida em uma relagdo com os discursos da educagdo e do jornal, quer dizer, ndo
conseguimos pensar em discurso do programa sem estabeleceremos esta relagdo
interdiscursiva com estes discursos. E por isso que consideramos que analisar o material
do “Texto do Professor” foi uma opgao significativa para compreendermos o discurso
do programa, pois aquilo que o conforma e objetiva como texto ¢ exatamente marcar a
apresentacao do programa para o conjunto de professores e escolas que ele mantém
relacdo. Esta apresentacdo, a nosso ver, sO ¢ possivel porque o texto assume uma
posi¢do interdiscursiva que trava rela¢do tanto com o sentido do jornalismo quanto com
o sentido de educacdo e dialoga com seus interlocutores partindo destes sentidos.

Consideramos que o primeiro texto, aquele que nomeamos como texto base, ¢
construido em torno da tese central de reafirmar os valores trazidos pelo nome do
programa: o jornal faz com que a pessoa que o /é saiba mais. Partindo deste pressuposto
faremos a analise do texto procurando ressaltar alguns sentidos mobilizados para

confirmar essa tese. A seguir segue o texto base:



Texto base

“Apresentacao” (Globo, O. Texto do professor. “Quem lé jornal sabe mais”,
Rio de Janeiro, 2004)

A expressdo “QUEM LE JORNAL SABE MAIS”, com que O GLOBO
batizou o seu programa de leitura, ndo foi cunhada ao acaso. E fruto da
realidade observada nas escolas e universidades, onde cada vez mais sdo
valorizadas as informacgdes trazidas pelos jornais em seus elos com as diversas
matérias do curriculo; da necessidade de conhecimentos gerais dos que buscam
encontrar emprego; do saber o que dizer e sobre o que falar no convivio social;
da importancia de se acompanhar as transformagdes do mundo para
compreendé-lo e, sobre suas mazelas e conquistas tomar posicdo; da

possibilidade de se ter contato com a pluralidade, que ¢ caracteristica da
Imprensa na criagdo de seus noticiarios.

Ler jornal ¢ acompanhar a Histéria no momento em que ela estd
acontecendo. E reunir, rever e relacionar informagdes, construindo novos
conhecimentos que permitam discernir o que ¢ melhor e, assim, influir nos
proximos passos dessa propria Historia.

Neste texto, serdo detalhadas formas concretas de uso e leitura do
jornal na escola, evidenciando seus beneficios para aqueles que pretendem,
com seu trabalho educativo, colaborar na formacao de alunos para que neles se
desenvolva cidadania. Apresentam-se possibilidades tanto para ser trabalhadas
com alunos menores quanto ja maiores, de Ensino Médio, por exemplo. Cada
professor pode criar a partir do que é aqui exposto, até¢ mesmo pelo que cada
proposta pode sugerir em acréscimo ou por associacdo a ela. Anima-nos a
possibilidade de contribuir com todos aqueles que, no dia-a-dia das escolas,
pretendam se colocar a favor da formacao de novas geracdes cujos integrantes
percebam a sua interdependéncia em relagdo ao meio e as suas reais
possibilidades de aperfeicoar a vida em sociedade. Tal tarefa ndo se atinge sem
os beneficios da leitura e sem que esses jovens se formem leitores. Para eles, o
jornal pode — e deve — ser um material de leitura privilegiado, pois que, quando
lido criticamente e conhecido mais profundamente, pode permitir que aquele
que o 1€ saiba mais...

Partindo desta leitura podemos identificar uma série de enunciados que
organizam a constru¢do semantica e colaboram para a coesdo do discurso do texto,
contudo, para este estudo dois sentidos sdo especialmente relevantes: o que se refere ao

jornal e a educacdo. Para efeito de analise esses sentidos estdo separados em primeiro e



segundo trago, com o unico proposito de torna-los mais evidentes. O primeiro trago
refere-se ao jornal e o segundo a educacdo. Ambos sdo usados para reforcar a idéia
central do texto e para justificar a propria existéncia do programa, inicialmente,
analisaremos separadamente cada um deles de forma a identificar quais sentidos destes
dois campos sao mobilizados na argumentacdo do programa para entdo refletirmos

sobre o papel constitutivo de ambos na propria formagao discursiva do programa.

2.1.1 - O jornal como modernizador e organizador dos sentidos

A argumentagdo inicial do texto base parte do pressuposto de que nomear um
programa com a expressao “‘Quem [é jornal sabe mais” nao € um acaso e sim fruto de
uma observagdo da realidade na qual nota-se que informagdes trazidas pelo jornal sdo
cada vez mais valorizadas nas escolas e em outros espacos educativos. Assim, o
primeiro argumento parte mesmo da idéia que a presenca do jornal na educacdo ja ¢
uma necessidade legitimada e reconhecida tanto pela sociedade, como pela escola e
pelos professores. E por que exatamente o texto pode afirmar essa importincia?
Acreditamos que ¢ porque traz alguns sentidos de jornal e jornalismo aceitos e

compartilhados como verdade pela nossa sociedade.

“Ler jornal ¢ acompanhar a Histéria no momento em que ela estd acontecendo(...) o
jornal pode — e deve — ser um material de leitura privilegiado” (Texto base, trechos 2° ¢ 3°
paragrafos)

A partir da leitura deste trecho podemos afirmar com seguranca qual o sentido
de jornalismo apresentado pelo texto: o de porta voz da Histdria. Porém, este ndo ¢ o
unico elemento que evidéncia este Outro no discurso do programa, que ¢ o sentido

jornalistico. Vejamos outras concepgoes nas selegdes feitas abaixo:

“O jornal tém conhecimentos gerais;

Pelo jornal é possivel saber o que dizer e sobre o que falar;

E também acompanhar as transformacdes do mundo;

Acompanhando as transformagdes é possivel tomar posicio sobre as mazelas e conquistas
do mundo;

O jornal nos coloca em contato com a pluralidade;

A pluralidade ¢ caracteristica da Imprensa;” (Idem)



Estes fragmentos de uma forma ou de outra nos remetem a sentidos sobre o que
¢ o jornal, o jornalismo e a imprensa. Poderiamos nos deter em cada um dos sentidos,
mas vamos nos restringir nossa aten¢cdo a um dos enunciados que consideramos mais
significativo para esta analise que ¢ a constante relacdo entre jornalismo e mundo.
Refletindo sobre os sentidos que justificam apresentar o jornal como um espago de
intermediagdo do leitor com o conhecimento, os acontecimentos e¢ os valores da
sociedade.

Consideramos que este enunciado nao se apresenta por acaso, mas pelo contrario
ele ¢ construido a partir de uma no¢do muito especifica que encontramos
constantemente sendo atribuida aos veiculos de comunicag¢do: o papel modernizador.
Partindo das andlises de Martin-barbero (2003) sobre os Meios de Comunicagdo na
América Latina entendemos que o jornalismo se constitui no interior de um projeto
modernizador de nossa sociedade cujo principio baseia-se na aceitacdo mitica de uma
cultura universal, que ¢ na verdade a expressdao da hegemonia burguesa (Id., p.146).

O autor constrdi esta analise do moderno a partir da contextualizagdo historica
que para evitar uma visdo reducionista de como o jornal encarna este projeto. Segundo
Martin-barbero (2003) a repressao das culturas populares na Europa estdo no contexto
dos processos de transformacdes politicas e econdmicas, que marcaram o século XVI ao
XIX, e resultaram na organizagdo do “Estado Moderno” que se materializou como
"Estado-Nacao". Esse Estado que ao mesmo tempo se fundou como a expressao do
poder politico de uma classe ¢ também resultado da sua materializagdo economica,

ascensao do capitalismo industrial:

A Nagdo como mercado ndo sera uma realidade até o momento de maturagdo do
capitalismo industrial, pois foi durante os séculos de desenvolvimento do mercantilismo que se
configurou o Estado Moderno: aquele no qual a economia deixa de ser "doméstica" e se converte
em economia politica, aquela que leva a cabo a primeira unidade de mercado baseada na
identificacdo dos interesses do Estado como interesse comum e cujo o simbdlico serd a unidade
monetaria. (Martin-barbero, 2003, p.139)

Esse Estado, responsavel pela sobrevivéncia de uma classe e de um modo de
organizacdo do mercado, so6 se viabiliza através do processo de centralizagdo que se
efetiva, segundo o autor, sob duas perspectivas: integragdo horizontal e integragdao
vertical. A primeira materializa-se no combate a fragmentacdo que, na verdade, ¢ a
representacdo de formas diversas de expressdo cultural, realidade incompativel com a

necessidade controladora do Estado.



A segunda ¢ a implantacdo de novas relagdes sociais em que cada sujeito ¢
desligado da solidariedade grupal e religado a autoridade central. Assim o combate,
em um primeiro plano, e o controle, em outro, das diferentes formas de expressoes
culturais ¢ o caminho procurado para garantir a valorizacdo de uma estrutura
socialmente construida. O moderno frente ao atrasado ¢é, por sua vez, também
construido como a unica forma possivel de desenvolvimento social, que na verdade
significa o desenvolvimento de uma forma de cultura, a burguesa.

Contudo, na América Latina, este movimento do “moderno” se materializa sob
dois aspectos bem diferentes. Primeiro, a partir de 1930, numa perspectiva de
apropriagdo e reconhecimento, por parte das massas populares, dos meios de
comunicagdo e de si proprias, por meio deles (Martin-barbero, 2003, 241). O massivo
ainda ¢ visto nesta fase, significativamente, como a presenca das massas na cidade e os
meios de comunicagdo assumem uma fungdo politica de reconhecer essas massas e

dialogar com elas. Posteriormente, nos anos 1960, quando o dispositivo econdmico se

apodera destes meios, uma nova configuragdo sera percebida:

A massificagdo serd detectavel mesmo onde ndo houver massas. E de mediadores, a seu
modo, entre o Estado e as massas, entre o rural e o urbano, entre as tradi¢des € a modernidade, os
meios tenderdo cada vez mais a constituirem-se no lugar da simulagdo e da desativagdo dessas
relagdes. E embora tais meios continuem "mediando" e a simulagdo ja existe na propria origem de
sua entrada em cena, algo vai mudar neles enquanto tendéncia. Ndo de maneira abstrata, como se
eles se convertessem em mensagem, € sim no mesmo sentido que o desenvolvimento iria assumir:

o crescimento esquizoide de uma sociedade cuja objetivagdo ndo corresponde a suas demandas.
(Id. Pg, 261)

2

E entdo que o massivo, no sentido de sindnimo de meios de homogeneizagdo e
controle das massas, aparece como resposta para a busca de inovagdes as quais 0s
paises da América Latina "parecem" prescindir. Os meios tornam-se a propria
constituicdo da modernidade, ndo ha desenvolvimento sem comunicag¢do, porém os
meios seguem reduzindo ao méaximo o conflito, homogeneizando sentidos e,
conseqiientemente, criando mais diferencas.

A modernidade no jornal pode, cada vez mais, ser detectada em uma tendéncia
de concentracao das publicacdes em grandes (e poucas) corporacdes, a padronizacao da
linguagem jornalistica, transformando seus textos em constantes réplicas deles mesmo,
na circularidade da pauta que nos faz encontrar o mesmo assunto em todos os lugares,
na sua organizacdo em empresa que condena o jornal e sua pauta a uma estrutura

fechada, padronizada. Enfim, a tendéncia a reduzir as diferencas ao minimo, exigindo o



minimo de esfor¢o decodificador e chocando minimamente os preconceitos culturais da
maioria (Martin-barbero, 2003).

E dentro desta perspectiva que o jornal passa a ser considerado um caminho
seguro para a atualizagdo, uma referéncia para preparar os alunos para lidar com as
novas necessidades, os novos tempos. Segundo o programa, ndo ha meio melhor que o
jornal para o estudante acompanhar as transformag¢ées do mundo, para compreendé-lo,
e enfrentar suas exigé€ncias. Assim, consideramos que ¢ por meio deste discurso do
Outro, o discurso do jornal sobre seu papel modernizador, que o “Quem [é jornal sabe
mais” se justifica como imprescindivel para a educacao.

Esse papel modernizador do jornal ¢ ainda, na nossa perspectiva, acompanhado
por outra nocdo de jornalismo, a de que o jornal ¢ um suporte dos acontecimentos
sociais € ndo um organizador dos sentidos sociais. O jornal ¢ aqui apresentado dentro de
uma perspectiva que neutraliza sua caracteristica de fendmeno de linguagem, e, portanto
sua responsabilidade sobre os sentidos sociais. Assim, € refor¢ada o sentido que o jornal
reporta a Histéria propriamente dita, a Historia no momento do seu acontecimento, e
nao uma historia.

O trecho abaixo, retirado do texto base, afirma que ler jornal possibilita
acompanbhar as transformagoes do mundo e valida, assim, a perspectiva de que no jornal

as transformacdes estdo expostas para serem lidas e interpretadas:

“Ler jornal ¢ acompanhar a Histéria no momento em que ela esta acontecendo. E
reunir, rever e relacionar informacées, construindo novos conhecimentos que permitam
discernir o que é melhor ¢, assim, influir nos proximos passos dessa propria Histéria.” (Texto 1,
2° paragrafo)

Consideramos, em contrapartida a estas afirmacdes, que o jornal s6 podera ser
compreendido a partir de sua inscri¢ao historica, politica e social, sua materialidade
lingiiistica, enfim, considerando que as condi¢des de produgio’ do material jornalistico
também determinam o que ele ¢. Aqui interessa, sobretudo, destacar que o Jornal
inscreve-se em um ato de linguagem ou, como apresenta Kronka (2004, p.2), “(...) tanto

o jornalismo quanto os elementos que o compdem sdo (ou, a0 menos, estdo diretamente

relacionados a manifestacao da) linguagem.”

> Considera-se o conceito de Condigdes de Produgdo dentro da perspectiva da Analise do Discurso que
poderia ser explicado como o estudo das circunstdincias nos quais um discurso ¢ produzido, considerando
tanto as perspectivas historicas, sociais e lingiiisticas (Charaudeau&Maingueneau, 2004, 114).



Nessa perspectiva gostariamos de recuperar uma contribuicdo do circulo de

Bakhtin para os estudos da linguagem que ao tentar definir o que seria lingua:

“A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de formas
lingiiisticas nem pela enunciacdo monolodgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendomeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciacdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.” (Bakhtin &
Volochinov, 2004. p.123)

Visto isso, o jornal, as condi¢des de producdo do seu material informativo sdo
resultados de um fendmeno de interagdo. Ao produzir seus exemplares diarios os jornais
estdo regulados por essa interagdo. Organizadas em um determinado espaco, em um
dado momento historico, suas producdes sdo direcionadas para um determinado publico
e sua relagdo com o mercado publicitario, e outros mercados, o condiciona. O jornal &,
assim, um processo intenso de interacdes sociais e lingiiisticas.

Dentro desta perspectiva os autores ainda ressaltam que ndo sO interessa a
situacdo imediata nas relacdes entre a interagdo concreta € a situagdo extralingiiistica,
mas também o contexto social mais amplo. Quando o leitor seleciona um artigo em um
jornal determinado, por exemplo, ele dialoga com diferentes caracteristicas que
circundam o texto escolhido que, por sua vez, o faz compreendé-lo de uma forma e nao
de outra. Rodrigues (2005), analisando o papel do género artigo no jornal mostra, com

apoio da teoria Bakhtin, como este assume um papel historico e socialmente situado:

“Entre o processo de producio e o da interpretagio dos enunciados na comunicagio
jornalistica, ha o espago do trabalho de mediagdes da esfera jornalistica, que regulamenta as
diferentes interagdes nesse espago, “filtra”, “interpreta” (impde um acento de valor) e poe em
evidéncia os fatos, acontecimentos, saberes, opinides, etc. que fardo parte do universo tematico-
discursivo jornalistico. O trabalho de selecdo e divisdo desse universo em caderno, secdes,
rubricas e suplementos ja ¢ um ato tematico, estilistico e composicional, pois esse ato de
segmentagdo, além de selecionar e “rotular” o que pode fazer parte do caderno, secdo ¢ um
indice indispensavel dos enunciados individuais e dos géneros” (2005, p. 171)

Acima a autora destaca, portanto, o carater de organizador dos sentidos sociais
assumido pelo jornal quando ele pode evidenciar e apagar informagdes. Vale observar
que em nenhum momento o texto analisado deixa de cogitar a necessidade de uma
reflexdo critica sobre o conteudo do jornal, pelo contrario, aqui e em outros momentos a
proposicdo para uma leitura critica ¢ grifada e reforcada. Porém, ha uma atribui¢do de
validade, ou melhor, de verdade para a cobertura jornalistica o que acaba provocando, a

nosso ver, um distanciamento da sua caracteristica, necessariamente, discursiva.



Quer dizer, o jornal aparece ndo como um ponto de vista dos fatos do mundo,
mas como o que traz o Unico ponto de vista dos fatos que ocorrem no mundo, que
devem ser lidos e interpretados criticamente, porém o Unico. Logo esta argumentagao
representa outro sentido marcadamente do primeiro traco, ou seja, € o proprio discurso
jornalistico que se materializa aqui, valorizando o contetido e neutralizando o carater
discursivo dos relatos que apresenta, minimizando assim a sua principal caracteristica:
seu poder de organizador dos sentidos.

Vejamos neste texto complementar, também do livro do professor, este
viés explicitado. Aqui os fatos jornalisticos ganham tanta forca que se confundem com a

vida. Segue o texto na integra:



Texto Complementar

Por que o jornal na escola? (Globo, O. Texto do professor. “Quem Ié jornal
sabe mais”, Rio de Janeiro, 2004)

A presenca do jornal na escola tem sido saudada com entusiasmo pelos
educadores que investem no desenvolvimento de um processo pedagdgico
comprometido com a cidadania. E por um motivo basico: a medida que se
concebe a escola como uma instituigdo capaz de fazer com que os estudantes
compreendam o jeito de ser da sociedade e porqué de homens e mulheres estarem
no mundo, a vida passa a ser referencia constante para o processo pedagogico.

E o que pode ser melhor do que o jornal para expressar uma leitura da
realidade social, seu estagio de desenvolvimento, suas contradicdes e suas
necessidades? Ao produzir a leitura dos fatos que transforma em noticia, esse
veiculo de informagao pode facilitar para os alunos a compreensao das coisas do
mundo, tornando-os capazes de nele se inserirem como cidadaos.

O jornal em sala de aula ¢ uma oportunidade de a escola deixar-se influenciar
pelas questées do mundo pratico que nem sempre ficam visiveis quando a ela
ocorrem, fazendo com que a dimensao do cotidiano seja a base indispensavel
para que os conteudos escolares sejam selecionados; e abrindo a possibilidade de
se contar com exemplos que facilitem a compreensao de assuntos impregnados de
realidade, da mais préxima a mais distante.

Se a vida deve ser referéncia para o processo ensino-aprendizagem, nio ¢
qualquer conteudo programatico que pode ser considerado necessario e adequado
para ser estudado em classe; e o jornal pode estimular que se criem novas
formas para se efetuar tal selecao.




O primeiro, o segundo ¢ o terceiro paragrafo, de formas diferentes, reforcam que
o jornal ¢ uma projecdo dos acontecimentos sociais. Na escola, ele teria a funcdo de
trazer o cotidiano, a realidade social, o mundo, a vida. H4 momentos em que essa
projecao € relativizada, usando uma, por exemplo, antes de leitura da realidade social.
O uso de uma leitura evidencia que esta em questdo a interpretacdao e ndo a realidade.
Contudo, essa excecdo contradiz a énfase dada ao potencial do jornal de relatar o mundo
que acaba provocando um apagamento desta tentativa de relativizar.

Vimos até aqui que os enunciados presentes no texto fundam-se na formagao
discursiva jornalistica. Em primeiro lugar, o jornal surge como um caminho para a
escola encontrar a modernidade. Os meios de comunicagdo na escola, em especial o
jornal impresso, trariam o novo, o atual, em contraposicdo a uma escola defasada,
antiga, pouco conectada com as necessidades "reais" da sociedade "moderna" e que
precisa urgentemente de "ajuda".

Em segundo lugar, o carater de organizador dos sentidos sociais ¢ apagado ao
maximo para justificar a propria necessidade do uso do jornal nessa perspectiva
modernizadora. Se o jornal aparece como reporter da realidade ele entdo pode cumprir
sua promessa de trazer o moderno, o novo para escola. O jornal € que teria contato com
a sociedade, com a realidade e saberia melhor que a escola lidar com as questoes do
mundo pratico.

Na proxima se¢do, analisaremos o segundo trago — a educagdo — tentando
recuperar os sentidos que o texto usa para penetrar nesta esfera. SO entdo, com posse

destes sentidos poderemos fazer inferéncias sobre o discurso do programa.

2.1.2 - Os sentidos do educativo

O segundo traco serd analisado a partir de recortes dos dois textos que colocam
em evidéncia sentidos sobre a educagdo, a escola e os professores. Cumpre, em primeiro
lugar, destacar nestes recortes o reconhecimento da escola como o lugar de sele¢do e
transposi¢ao didatica do conhecimento e uma certa preocupacdo em legitimar o jornal
para participar desse processo.

O terceiro paragrafo do texto base traz mais enfaticamente este segundo trago,

assumindo, diferentemente dos outros paragrafos, um discurso didatizado, proprio da



formacao discursiva da educagdo, em que sdo prometidos modelos e formas de transpor

o conhecimento do jornal para a sala de aula. Observe-se abaixo:

"Neste texto, serdo detalhadas formas concretas de uso e leitura do jornal na escola,
evidenciando seus beneficios para aqueles que pretendem, com seu trabalho educativo,
colaborar na formagdo de alunos para que neles se desenvolva cidadania. Apresentam-se
possibilidades tanto para ser trabalhadas com alunos menores quanto ja maiores, de Ensino
Médio, por exemplo. Cada professor pode criar a partir do que é aqui exposto, at¢ mesmo
pelo que cada proposta pode sugerir em acréscimo ou por associagdo a ela. Anima-nos a
possibilidade de contribuir com todos aqueles que, no dia-a-dia das escolas, pretendam se
colocar a favor da formacido de novas geracdes cujos integrantes percebam a sua
interdependéncia em relacio ao meio e as suas reais possibilidades de aperfeicoar a vida
em sociedade. Tal tarefa ndo se atinge sem o beneficios da leitura ¢ sem que esses jovens se
formem leitores. Para cles, o jornal pode — e deve — ser um material de leitura privilegiado,
pois que, quando lido criticamente e conhecido mais profundamente, pode permitir que aquele
que o 1€ saiba mais..." (Texto 1, 3° paragrafo)

Segundo Forquin (1993), a transposicao didatica ¢ inevitavel para a escola, pois
¢ no processo de sele¢do e organizagdo dos conhecimentos impetrada pela escola que ¢
possivel garantir a perpetuagdo da cultura humana. O conhecimento requer dispositivos
mediadores para ser comunicado ao aluno e se tornar efetivamente passiveis de
compreensao (1993, p.17). Assim, os argumentos que aparecem no terceiro paragrafo
do primeiro texto estdo inseridos nesta perspectiva de transposi¢do didatica.

O jornal, portanto, ao entrar em relagdo com a escola, via programa de leitura,
procura valorizar essa caracteristica didatica e construir o texto nesta mesma

"

perspectiva. Na frase "..., o jornal pode — e deve — ser um material de leitura
privilegiado" ou ainda no terceiro paragrafo do segundo texto "(...)e abrindo a
possibilidade de se contar com exemplos que facilitem a compreensdo de assuntos

impregnados de realidade, da mais proxima a mais distante...", o jornal assume a
perspectiva de que a transposi¢ao didatica € necessaria e corroborada por ele.

O jornal ¢ apresentado como um facilitador do papel educativo da escola. O
jornal traz a modernidade, aquilo que a sociedade requer para se desenvolver. Sendo a
propria expressio da realidade ¢ capaz de contribuir com a necessidade de
transposicdo didatica da escola, pois com exemplos "reais", a compreensao do aluno

sobre determinado conhecimento ¢ facilitada. Ou ainda, nas palavras do programa:

"...Anima-nos a possibilidade de contribuir com todos aqueles que, no dia-a-dia das
escolas, pretendam se colocar a favor da formagdo de novas geragoes cujos integrantes percebam
a sua interdependéncia em relagdo ao meio e as suas reais possibilidades de aperfeicoar a vida
em sociedade." (Texto 1- 3° paragrafo)



Mas ndo ¢ sé a partir das idéias de perpetuagdo da cultura e da transposi¢ao
didatica que o programa procura se aproximar do discurso educativo. Também a idéia
de seletividade do conteudo escolar, daquilo que pode ser considerado como um
conhecimento legitimo, ¢ apresentado no contexto do texto como uma questdo que
interessa ao programa. Identificamos duas perspectivas que parte do programa para
justificar sua presenga na escola, a primeira toma o jornal como material complementar
do contetdo oficial da escola e a segunda considera o proprio contetdo jornalistico um
novo conhecimento autorizado e necessario a escola. Para contextualizarmos esta
argumentacao trazemos outro texto, ainda do material do professor, onde ¢ destacada

esta segunda perspectiva. Vejamos:

Texto: O jornal como objeto de estudo.
Globo, O. Texto do professor. “Quem I€ jornal sabe mais”, Rio de Janeiro, 2004,
p. 17

Tratar o jornal como objeto de estudo significa realizar atividades em que alunos
e professores se lancem a aventura de conhecer melhor o jornal. Realizando a leitura
critica do mesmo. Aqui ndo importa o conteido especifico de nenhuma matéria do
curriculo. O jornal ndo ¢ um meio para se "aprender" conceitos ou compreender id€ias.
A preocupagdo ¢ conhecer o proprio jornal, sua estrutura, seu funcionamento, sua
organizacao. Qualquer professor pode coordenar este processo, independente do nivel
em que atua e da disciplina com que trabalhe.

Assim, 0 que esta em jogo ndo € o que a escola tem para oferecer, mas o que o
proprio jornal oferece. O conhecimento em questdo ¢ o conhecimento do jornal, sua
estrutura, sua forma, sua organizagdo, sua composicao textual. Estd implicita a idéia de
que o jornal ¢, em sua forma e sentido, um conhecimento por si s relevante e que deve
ser "desbravado" por professores e alunos.

Consideramos que essa abordagem se funda sobre uma discussdo importante do
campo educativo, em especial, do campo do curriculo e na reflexdo de Apple (1997)
sobre o Conhecimento Oficial. A discussdo de como se processa a selecdo de um
conhecimento e como ele pode ser considerado legitimo ¢ tomada pelo programa
trabalha que procura tanto reconhecer a escola como responsavel pela selecdo dos
contetidos, como, em contrapartida, incluir o jornal como colaborador nesse processo.
Este movimento do discurso do programa acaba, na nossa perspectiva, provocando uma

necessaria deslegitimagdo do que esta "dentro", para o que esta "fora" possa entrar.




Quer dizer, para que a escola reconheca a necessidade do uso do jornal ¢
necessario que se crie uma duvida em relacdo ao conteudo da escola e até mesmo em
relagdo ao modo como os professores geralmente utilizam o jornal. Por isso, ao se
dirigir a escola o programa o faz, junto com todos os outros sentidos, a partir de
sentidos que, apoiados neste sentido educativo de existéncia de um conhecimento
legitimo, procura convencer sobre a legitimidade do seu contetido e, também, sobre a

legitimidade da sua presenca enquanto programa na escola.

3 - Consideracoes finais

Neste artigo exploramos a andlise dos Textos do Professor que compde o rol de
materiais produzidos para a edi¢do de 2005 do programa de jornal e educagdo, o “Quem
1€ jornal sabe mais”, do jornal O Globo. Nosso objetivo foi identificar e explicitar as
relacOes discursivas existentes no texto que sdo usadas para justificar a propria
existéncia do programa. Percebemos que o programa, ao se dirigir a escola, o faz a
partir de sentidos emprestados de outras Formagdes Discursivas, a do jornalismo e da
educacao.

Partindo da materialidade discursiva pudemos identificar que o seu papel na escola
estd recorrentemente relacionado com uma fun¢do modernizadora, organizadora dos
sentidos sociais do jornal. Esta relacdo no discurso aproxima o programa do proprio
sentido dado ao jornalismo e aos meios de comunicacdao de massa. Por outro lado, os
sentidos da educacdo também aparecem como constitutivos do discurso do “Quem 1€
jornal sabe mais”. Valorizando o papel educativo de perpetuacdo da cultura e usando
mecanismos de transposi¢do didatica, o programa procura inserir e legitimar seu
conteudo como sendo parte do proprio conteudo oficial da educacao.

E neste movimento interdiscursivo, de rela¢do intensa com estes outros discursos,
o do jornal e da educagdo, que percebemos que o discurso do programa se constrdi. Ao
se dirigir a escola, assume discursos proprios desta institui¢ao, o discurso educativo, e ¢
a partir disso que procura se legitimar. Contudo, consideramos que essa apropriacao ¢
feita a partir das suas proprias categorias que sdo construidas perpassadas pelos sentidos
de jornalismo e jornal. Para viabilizar um discurso de jornal como objeto de estudo, de
material imprescindivel para escola e para o professor, s6 ¢ possivel se o programa

ocupar o lugar destes outros discursos e a partir destes lugares construir novos sentidos.



O desdobramento completo desta pesquisa, que também considerou para analise as
falas dos professores, nos mostrou que este discurso ndo € recebido sem resisténcia por
parte dos professores. Essa resisténcia merece outro olhar mais detido, contudo, ¢
possivel fazer algumas inferéncias partindo exclusivamente do discurso. Para nos,
quando o discurso do programa se insere em um terreno que nao lhe ¢ proprio, tomando
para si um discurso anterior ndo faz isso sem provocar certas rupturas, sem colocar em
davida estes sentidos primeiros. Quer dizer, ao construir seu discurso procurando se
legitimar como conhecimento para escola, neste movimento interdiscursivo, o “Quem 1&
jornal sabe mais” acaba provocando a divida nos outros sentidos com os quais esté
dialogando, entre eles, estd os sentidos reconhecidos como legitimos para a educagdo
pelos professores. Ao fazer isso acaba assumindo para si um discurso de dizer como se
deve usar o jornal na escola e se interpondo como elemento necessario para as relagdes

entre educacao e jornal.
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