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Este estudo faz parte das reflexdes tedricas para elaboragdo de tese de
doutoramento em educagao, tendo como propdsito contribuir para a constituicao
da identidade epistemologica dessa disciplina, componente do curriculo escolar.

A configuragdo do objeto ocorre em torno da busca de respostas
explicativas acerca de como aparece, como se caracteriza e como funciona a
relacdo com o saber constituido em discurso nos manuais de ensino de educacgao
fisica.

Pretende-se construir uma rede conceitual na qual se entrelagam de forma
complexa as contribuicbes da Analise do Discurso, da Sociologia e da Psicanalise.
Essa rede esta sustentada na visdo estruturista da relagdo do sujeito com as
estruturas objetivas da sociedade, que apontam para a superagéo das oposi¢des
entre macro e micro, entre sujeito e objeto, entre interioridade e exterioridade.

O estruturismo € um modelo explicativo que vem se configurando nos
escritos de diversos historiadores, sociélogos e antropdélogos, mas que ganha
caracteristicas de um conjunto tedrico a partir da analise de Cristopher Lloyd
(1995). Nessa visdo, os sujeitos ao mesmo tempo em que sdo condicionados
pelas relagdes sociais, ndo o sdo de uma forma determinista, podendo exercer
forca de agenciamento nessas mesmas relagbes, promovendo transformacdes
sociais.

Para o estruturismo a dialética entre os poderes de agenciamento e de
condicionamento € o cerne do problema sociolégico e humanistico. O
agenciamento diz respeito ao papel estruturante de individuos e grupos, enquanto
o condicionamento diz respeito ao papel estruturante das estruturas institucionais.
Agenciamento e condicionamento s&o considerados com igual poder causal na
conformacgéo do comportamento e da consciéncia. O comportamento das pessoas

€ visto como o resultado de uma combinagao de causas: disposi¢des psicoldgicas,



intencbes, imperativos soécio-estruturais e ecologicos e escolhas conscientes
racionais e irracionais. A sociedade como estrutura integrada dotada de poder
condicionante é o resultado dessas forgas ao longo do tempo, mas nunca houve
época sem sociedade.

As pessoas sdo entendidas como agentes socialmente poderosos, com
intencbes e habilidades para escolher refletidamente e estruturar a sociedade de
modo significativo, seja com intencionalidade ou ndo. Os agentes fazem escolhas
genuinas por meio de um processo de pensamento complexo e parcialmente
racional. E suas escolhas ndo se dao sempre dentro da limitada gama
aparentemente disponivel a partir de suas condigbes sociais. Suas agdes podem
ser, e frequentemente sao, transformadoras de suas condi¢des sociais.

Com este trabalho pretende-se elaborar subsidios tedrico-metodoldgicos
para proceder a analise dos referidos manuais de ensino de educagao fisica, cujos
principais destinatarios sdo os professores que atuam nas escolas. O foco estara
voltado para as possiveis articulagées de referenciais presentes na concepgao de
linguagem do circulo de Bakhtin, na relagdo com o saber como a concebe Bernard
Charlot e em aproximagdes dessas concepgdes com os elementos tedricos da
Analise do Discurso nas bases estudadas por Eni Orlandi.

A conexdo existente entre os conceitos destes autores estd na
possibilidade de inscrevé-los em um arcabouco tedrico estruturista. Em todos eles
o sujeito é concebido como estruturado histérica e socialmente, ao mesmo tempo
em que é produtor de sentidos nas suas relagcbes com o saber e com a
linguagem. Essa producdo de sentidos repercute nas estruturas sociais,
transformando-as gradativamente. Essa filiagdo tedrica aponta para rupturas no
discurso instituido ideologicamente.

Os pontos de conexdo serao os conceitos de atividade, sujeito e sentido,
por estarem no centro das atengdes dessas linhas tedricas. A estratégia escolhida
para fazer as aproximagdes e articulagdes possiveis entre os autores e conceitos
concretiza-se em quatro fases.

Primeiramente, busca-se explicitar a nogdo de relagdo com o saber; em

seguida o mesmo esfor¢co recai sobre a concepcdo de linguagem em Bakhtin,



quando se procura estabelecer aproximagdes com os aspectos levantados sobre a
relagdo com o saber. O mesmo ocorre no proximo passo, quando se evidencia a
relagdo com a linguagem a partir dos elementos tedricos da Analise do Discurso.
Por ultimo, buscam-se as implicagcbes metodologicas deste estudo para a
investigacdo da relacdo com o saber substancializada em discurso nos manuais

de ensino para professores de educacao fisica.

A relagao com o saber

Para Charlot, a relacdo com o saber se presta a varias definicdes. Mas
qualquer elaboragédo tedrica sobre esse conceito deve partir de fundamentos
antropoldgicos.

Sinteticamente, a condigdo antropolégica agrega o0s seguintes
pressupostos: 0 homem nasce inacabado, em um mundo humano que preexiste a
ele e que ja esta estruturado; ele se transforma em sujeito humano por
apropriagao do humano ja presente no mundo onde ele chega; a transformagéao
em sujeito exige uma mediagcdo de outros seres humanos (a mae, os parentes,
outros adultos, as instituicbes); o movimento de construgdo de si mesmo como
sujeito supde uma atividade de apropriagdo do mundo; ele implica também uma
atividade de adultos mediadores entre o0 mundo e o sujeito; o sujeito se constroi a
partir de uma situacao inicial de indistingdo com o mundo e com o0s outros,
portanto, no préprio movimento em que se constrdi, ele constréi o outro como
distinto de si mesmo; o sujeito ndo se pode apropriar da integralidade do mundo,
ou seja, de tudo o que o homem construiu, em diversos tempos, em diversos
lugares, sob diversas formas, ao longo de sua histdria; apropriar-se do mundo €&
construir-se um mundo a partir daquele que preexiste; no préprio movimento em
que se constroi, o sujeito constroi um mundo — partilhado com outros sujeitos
humanos; o mundo foi construido por atividades humanas visando assegurar a
sobrevivéncia daqueles que se engajam nestas atividades (e, em um nivel mais
elaborado, para |hes proporcionar prazer, para satisfazer seus desejos, para

aplacar suas angustias); a atividade humana nao é desenvolvida por individuos



isolados. E uma atividade social, de individuos pertencentes a grupos, a
coletividades humanas estruturadas por relagdes sociais, isto €, por determinadas
formas de divisdo do trabalho, institui¢des, organizagées (CHARLOT, 2001).

Destes pressupostos, Charlot depreende que a relagédo com o saber “(...)
relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relagdo
com o mundo como conjunto de significados, mas, também, como espago de
atividades, e se inscreve no tempo”." (2001, p. 78).

Das dimensdes constitutivas do conceito de relagcdo com o saber, destaca-
se o fato da relagdo ser a de um sujeito singular, que se inscreve num espago
social de relacdes simbdlicas, ativas e temporais. E uma relagéo simbdlica porque
0 mundo se apresenta ao sujeito como universo simbdlico em que se estabelecem
relagcbes de partilhamento de significados com os outros, e com ele mesmo. Neste
ponto o autor menciona um aspecto que mais adiante sera retomado como
possibilidade de aproximagdo com Bakhtin e com os pressupostos da Analise do
Discurso: o fato de, por ser “(...) a relagdao com o saber, forma de relagdo com o
mundo, € uma relacdo com sistemas simbdlicos, notadamente, com a linguagem”.
(idem, p. 78).

E uma relagdo ativa porque o sujeito se apropria do mundo pela sua
atividade sobre ele. Esse processo de apropriacdo do mundo implica em
reproduzi-lo, mas também, produzi-lo e transforma-lo. Implica também que o
sujeito se relaciona com algo exterior, a materialidade do mundo que preexiste a
ele.

E uma relacdo temporal porque o processo de apropriacdo do mundo, a
construgdo de si mesmo, e a relagdo com o0s outros requerem tempo e jamais
acabam. E o tempo da histéria, o tempo “(...) ritmado por ‘momentos’ significativos,
por ocasides, por rupturas; € o tempo da aventura humana, a da espécie, a do
individuo”. (idem, p. 79).

Portanto, a relagdo com o saber funciona como um processo que se
desenvolve no tempo e implica atividades. Estas s6 se realizam se houver

mobilizagao do sujeito, que por sua vez, s6 se mobiliza se a situagao fizer sentido

'Os destaques em italico sdo de Charlot.



para ele. Desta forma, os conceitos de mobilizagéo, atividade e sentido ganham
forca no esclarecimento da nog¢ao de relagdo com o saber.

Mobilizagao esta associada a idéia de movimento a partir de uma dinédmica
interna; pbr-se em movimento. Mobilizar-se é por recursos préprios em
movimento, é reunir for¢as, fazer uso de si préprio como recurso.

Esta mobilizagdo exige uma razdo de agir, isto é, exige um mobil. E o mébil

s6 pode ser definido por referéncia a uma atividade. Assim, uma crianca

(...) mobiliza-se, em uma atividade, quando nela faz uso de si mesma
como recurso, quando é posta em movimento por mobeis que remetem a
um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma
dindmica interna. Mas nao se deve esquecer, entretanto, que essa
dindmica supde uma troca com o mundo, onde a crianga encontra metas
desejaveis, meios de agdo e outros recursos que nao ela mesma.
(CHARLOQOT, 2000, p.55.)

Charlot procura adiante esclarecer o seu entendimento do conceito de
sentido. O sentido é produzido pela relagao dentro de um sistema, ou nas relagdes
com o mundo ou com os outros. O sentido € um sentido para alguém, que é um
sujeito. Em se tratando da atividade do sujeito, nem a meta nem o mébil sozinhos
permitem entender o sentido do ato, que so se aclara se forem postos em relagao
a meta e ao mobil. Em relacdo ao desejo, s6é faz sentido um ato, um
acontecimento, uma situagdo que € desejavel, que representa um valor para o
sujeito.

Para clarificar ainda mais o seu entendimento sobre o conceito de sentido,
Charlot vai fazer algumas distingdes: entre o sentido enquanto desejabilidade,
valor negativo ou positivo e o sentido ligado a significagao. Dizer que algo tem ou
nao tem valor ou importancia, diz do sentido que esse algo tem; diferente de dizer
gue quando nao entendo um acontecimento ou um enunciado quer dizer que eles
nao tém significado.

E para finalizar, amplia a complexidade do conceito quando argumenta que
algo “(...) pode adquirir sentido, perder seu sentido, mudar de sentido, pois o
proprio sujeito evolui, por sua dindmica propria e por seu confronto com os outros
e 0 mundo”. (idem, p.59).

Em sintese, para Charlot, nascer e aprender é entrar em um conjunto de

relagdes e processos que constituem um sistema de sentido, em que se diz quem



sou eu, quem € o mundo e quem sao os outros. A educacéo € uma producao de si
mesmo que sO é possivel pela mediagdo do outro e com sua ajuda; € processo
através do qual a crianga que nasce inacabada se constréi enquanto humano,
social e singular. Toda educagcdo supbe o desejo, como forga propulsora,
mobilizadora, que alimenta o processo. Mas s6 ha for¢ca de propulsdo porque ha
forca de atragdo: o desejo € sempre o “desejo de”; a crianga s6 pode construir-se
porque o outro e 0 mundo sdo humanos e, portanto, desejaveis.

A relagdo com o saber pode ser entendida em sentido restrito como um
saber-objeto, e em um sentido amplo como dominio de atividades e como formas
relacionais. Todas estas formas devem ser apreendidas pelo sujeito que realizara
atividades especificas para cada uma delas.

Em uma de suas defini¢des de relagdo com o saber, Charlot destaca que

(...) a relagdo com o saber é o conjunto das relagbes que um sujeito
mantém com um objeto, um ‘conteldo de pensamento’ uma atividade,
uma relagdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma
ocasidao, uma obrigacao, etc., ligados de uma certa maneira com o
aprender e o saber; e, por isso mesmo, € também relagdo com a
linguagem, relagdo com o tempo, relagdo com a agao no mundo e sobre
0 mundo, relagdo com os outros e relagao consigo mesmo enquanto mais
ou menos capaz de aprender tal coisa, em tal situacdo. (idem, p.81).

O saber-objeto pode ser enunciavel constituindo-se em discurso, e também
pode ser incorporado por um objeto-saber, como por exemplo, em um livro ou em
uma obra de arte. No entanto, sempre pressupde a atividade de um sujeito que
constréi esse saber em uma relagdo com a linguagem e com o tempo.

Como se vinculam a relagédo com o saber e a linguagem? A relagdo com o
saber sempre pressupde uma relagédo com a linguagem.

Portanto, cabe buscar esclarecimentos a respeito de qual o sentido que

constréi em torno da linguagem, e isso sera feito a partir da concepgao de Bakhtin.



A relagdo com a linguagem em Bakhtin?

Aqui serdo esbogados alguns aspectos gerais que definem a concepgéo de
linguagem no circulo de Bakhtin e suas aproximagdes com o conceito de relagao
com o saber. Sem a pretensdao de um estudo minucioso serdo focadas as obras
Marxismo e filosofia da linguagem e o capitulo sobre Os géneros do discurso em
Estética da criagdo verbal. Também serdo referéncia e ponto de apoio alguns
estudiosos e comentadores de Bakhtin na obra Didlogos com Bakhtin (BARROS,
BRAIT; CASTRO; FARACO, 2001 ).

Um primeiro aspecto a ser mencionado é que a concepgao de linguagem
em Bakhtin se constr6i como uma terceira via a partir de suas criticas ao
“objetivismo abstrato” e o “subjetivismo idealista“. Este ponto € clarificado por Brait
(2001):

Ao contrario do que admiradores e detratores de Bakhtin tentam enfatizar
a partir de leituras datadas e teoricamente comprometidas, as criticas as
duas tendéncias nido tém por fungdo demolir a perspectiva dos estudos
linguisticos e estilisticos longa e criteriosamente desenvolvidos por essas
duas grandes tendéncias. O que se observa é que, ao analisar
determinados aspectos marcantes dessas duas tendéncias, Bakhtin tem
em mira uma terceira via de enfrentamento das questdes da linguagem,
que nao se restringiria a formalizagao abstrata e nem as especificidades
dos talentos individuais. (2001, p. 79-80).

Esta forma de enfrentamento das questdes da linguagem é uma primeira
possibilidade de aproximagdo com o conceito de relagdo com o saber. A
possibilidade evidenciada aqui esta relacionada a concordancia nas idéias de
Bakhtin e Charlot a respeito da pré-existéncia do mundo material. Em ambas as
concepgdes, quem se projeta na consciéncia individual € o mundo social e ndo o
contrario.

Para Bakhtin esta evidéncia fica clara quando trata da questdo da

materialidade do signo: “Um signo € um fenbmeno do mundo exterior. O proprio

2 Cabe aqui um esclarecimento a respeito da questdo de autoria em Bakhtin. A autoria de certos livros e
artigos publicados com a assinatura de V.N. Volochinov ou P.N. Medvedev levanta dividas; mesmo que
alguns indicios apontem para uma multipla autoria e ndo para uma autoria unica. No entanto, o que fica
evidente ¢ a unidade conceitual no conjunto da obra. Neste sentido, Castro esclarece que “(...) se Bakhtin nao
¢ o verdadeiro autor desta obra grandiosa, entdo ele e seu grupo, usando aqui expressdes referentes a sua
reflexdo sobre o autor e o herdi, romperam a barreira da exotopia ¢ fundiram-se num unico e grande
pensador”.(2001, p. 94)



signo e todos os seus efeitos (todas as agdes, reagdes e novos signos que ele
gera no meio social circundante) aparecem na experiéncia exterior’. (BAKHTIN,
1986, p. 32) E mais adiante: “Os signos s6é emergem, decididamente, do processo
de interagdo entre uma consciéncia individual e uma outra. A consciéncia s6 se
torna consciéncia (...) no processo de interagao social”. (idem, p. 34).

E em um universo simbdlico, como processo interacional, intersubjetivo,
que ocorre a constituicdo da consciéncia pela realizacdo de uma determinada
relacdo com o saber.

Mas qual seria o principal aspecto da concepg¢ao bakhtiniana de linguagem?
O dialogismo. Esse € o tema dominante em Bakhtin. O carater dialégico permeia
os seus desdobramentos tedricos e aparece como elemento unificador de sua
obra.

Ao analisar as contribuicdes de Bakhtin as teorias do texto e do discurso,
Barros (2001), menciona que o “(...) seu gesto inicial na concepcéo da propria
ciéncia € o de colocar o texto como fulcro, como lugar central de toda a
investigagdo sobre o homem?”. (2001.p.26)

Em Bakhtin o texto é entendido como o objeto e 0 método das ciéncias
humanas. O texto ndo existe fora da sociedade, portanto, as ciéncias humanas se
preocupam com o0s processos de significacdo. Estes processos ndo podem ser
reduzidos a materialidade linglistica do objetivismo abstrato e nem aos estados
psiquicos daqueles que produzem os textos conforme o subjetivismo idealista.

Para ajudar a clarificar o conceito de dialogismo, pode-se langar mé&o de
algumas proposicgdes: (a) a vida é dialdgica por natureza, viver significa participar
de um dialogo, isto &, interrogar, escutar, responder, estar de acordo; (b) a
alteridade define o ser humano. E impossivel pensar no homem fora das relacées
que o ligam ao outro ser humano; (c) o ser mesmo do homem, tanto exterior como
interior, € uma comunicagado profunda. Ser significa comunicar-se. (BARROS,
2001, p.).




O principio dialégico se apresenta de duas formas diferentes: como dialogo
interlocutores e como dialogo entre discursos.’

Para Bakhtin a compreensao é uma forma de didlogo, compreender é opor
a palavra do locutor uma contrapalavra. O didlogo de interlocutores se constroi
entre pelo menos dois interlocutores que procuram estabelecer uma cadeia de

enunciados através de um processo interacional de compreensao responsiva.

A compreensdo responsiva nada mais €& sendo a fase inicial e
preparatéria para uma resposta (seja qual for a forma de sua realizagao).
O locutor postula esta compreenséao responsiva ativa: o que ele espera,
nao € uma compreensao passiva, que, por assim dizer, apenas duplicaria
seu pensamento no espirito do outro, o que espera é uma resposta, uma
concordancia, uma adesdao, uma objegcdo, uma execugdo, etc. A
variedade dos géneros do discurso pressupde a variedade dos escopos
intencionais daquele que fala ou escreve. O desejo de tornar seu
discurso inteligivel € apenas um elemento abstrato da inteng¢ao discursiva
em seu todo. O préprio locutor como tal é, em certo grau, um
respondente, pois nao é o primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o
eterno siléncio de um mundo mudo, e pressupde ndo so6 a existéncia do
sistema da lingua que utiliza, mas também a existéncia dos enunciados
anteriores — aos quais seu proprio enunciado esta vinculado por um tipo
de relagdo (fundamenta-se neles, polemiza com eles), pura e
simplesmente ele ja os supde conhecidos do ouvinte. Cada enunciado é
um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados. (BAKHTIN,
1992, p.291)

O dialogo entre discursos se constréi nas relagbes de um discurso com
outros discursos. Aqui surge um dado importante para a analise dos livros para

professores de educagao fisica, ou seja, o seu carater dialdgico interdiscursivo.

As obras de construgdo complexa e as obras especializadas
pertencentes aos varios géneros das ciéncias e das artes, apesar de tudo
0 que as distingue da réplica do dialogo, s&o, por sua natureza, unidades
da comunicagao verbal: sao identicamente delimitadas pela alternancia
dos sujeitos falantes e as fronteiras, mesmo guardando sua nitidez
externa, adquirem uma caracteristica interna particular pelo fato de que o
sujeito falante — o autor da obra — manifesta sua individualidade, sua
visdo de mundo, em cada um dos elementos estilisticos do designio que
presidia a sua obra. Esse cunho de individualidade aposto a obra é
justamente o que cria as fronteiras internas especificas que, no processo
de comunicagao verbal, a distinguem das outras obras com as quais se
relaciona dentro de uma dada esfera cultural — as obras dos

? Na perspectiva dialogica, didlogo deve ser entendido em sentido amplo, para além do sentido formal. “O
diadlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui € claro, sendo uma das formas, é verdade que das mais
importantes, da intera¢do verbal. Mas pode-se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido amplo, isto €, ndo
apenas como a comunicagdo em voz alta de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagao verbal, de
qualquer tipo que seja”. (BAKHTIN, 1989, p.109)
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antecessores, nas quais o autor se apdia, as obras de igual tendéncia, as
obras de tendéncia oposta, com as quais o autor luta, etc.

Ao revelar a individualidade da obra na sua historicidade, Bakhtin destaca
também as relagbes responsivas em uma dada relacdo de alternancia na

comunicacao verbal.

A obra, assim como a réplica do dialogo, visa resposta do outro (dos
outros), uma compreensao responsiva ativa, e para tanto adota todas as
espécies de formas: busca exercer uma influéncia didatica sobre o leitor,
convencé-lo, suscitar sua apreciagdo critica, influir sobre émulos e
continuadores, etc. A obra predetermina as posi¢cdes responsivas do
outro nas complexas condicbes da comunicagdo verbal de uma dada
esfera cultural. A obra é um elo na cadeia da comunicagao verbal; da
mesma forma que a réplica do dialogo, ela se relaciona com as outras
obras-enunciados: com aquelas a que elas respondem e com aquelas
que lhe respondem, e, ao mesmo tempo, nisso semelhante a réplica do
dialogo, a obra esta separada das outras pela fronteira absoluta da
alternancia dos sujeitos falantes. (BAKHTIN, 1992, p.298)

A partir destas proposigoes, é possivel pensar em uma aproximagao entre
Bakhtin e Charlot pelas suas concepgdes de sujeito. Tanto a relagdo com o saber
quanto o dialogismo pressupdem o sujeito como um ser social. E s6 o é porque a
sua subjetividade € antes uma intersubjetividade. A relagdo com o saber é
também uma relagdo com o outro e o dialogismo sempre pressupde um outro.

Na concepgdo bakhtiniana o sujeito se constitui no cruzamento entre o
dialogo interlocutores e o dialogo entre discursos. Nela pressupdem-se dois tipos
de sociabilidade: a relacao entre sujeitos, interlocutores que interagem e a relagéo
dos sujeitos com a sociedade, em que o homem é entendido como um ser
originalmente social; o locutor € um ser social.

Para Charlot, o sujeito € o resultado de relagbes com o saber. Estas
pressupdem relacées com o mundo, consigo mesmo € com os outros sujeitos. O
sujeito constitui-se, portanto, em relagbes sociais de saber. Se a relagdo com o
saber € uma relagdo social, € porque os homens nascem em um mundo
estruturado por relagbes sociais que sao também relagdes de saber, isto €,
relagdes hierarquicas de posicao social, de diferencas de legitimidade e de calculo

valoral do saber.
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Em Bakhtin, o sujeito social pertence a uma classe social* em que dialogam
diferentes discursos da sociedade. Sendo o dialogismo interacional, desloca-se o
sujeito do papel de centro, ao ser substituido por diferentes vozes sociais que
fazem dele um sujeito histoérico e ideoldgico.

Em Charlot, cada sujeito ocupa uma posigdo na sociedade, que é também
uma posi¢cao do ponto de vista de aprender e do saber. Ocupar um lugar nas
relagbes sociais, estar engajado em um tipo de relagdo de saber, significa ser
autorizado, incentivado, e as vezes obrigado a investir em certas formas de saber
(conteudo de saber, formas de atividades e formas relacionais). No entanto, nao
se pode dizer que ha um determinismo vinculado a posigdo, ha sim,
probabilidades que podem ou ndo se cumprir. Isto fica mais evidente quando

Charlot distingue a posicao social objetiva e posi¢ao social subjetiva.

A posicdo objetiva é aquela que o socidlogo identifica do exterior,
classificando os pais por uma escala de categorias sociais. A posi¢ao
subjetiva é aquela que a crianga ocupa em sua mente, em seu
pensamento. A crianga, de fato, interpreta sua posi¢do social. Assim, ha
modos de ser filho de um operario, de imigrante, ou crianga negra: pode-
se ter vergonha, orgulho, resolver mostrar aos outros que se tem o
mesmo valor que eles, querer vingar-se da sociedade, etc. Por serem
sujeitos, as criangas produzem uma interpretagdo de sua posigéo social,
do que lhes acontece na escola, enfim elas produzem sentido do mundo.
A sociedade nao é somente um conjunto de posigdes, € também o lugar
de producao de sentido e ndo se pode compreender esta producao de
sentido a nao ser em referéncia a um sujeito.(2005, p.50)

O dialogismo define o texto, como um tecido de muitas vozes, ou de muitos
textos, ou de muitos discursos, ou enunciados, que se entrecruzam, se
completam; respondem umas as outras ou polemizam entre si no interior do texto.
(BARROS, 2001, p.35) Para Charlot, toda relagio com o saber é
indissociavelmente singular e social, € um processo singular, desenvolvido por um
sujeito que &, por sua constituicdo, um sujeito social. Aquilo de que ele se apropria
foi produzido por uma atividade estruturada por relagdes sociais. E se a relagao
com o saber € sempre uma relagdo social com o saber, neste sentido &€ também

uma relagdo dialégica com o saber.

4 ~ N . , . . , . .. ,
Apesar de ndo haver referéncias explicitas em Bakhtin, para além da classe social, o sujeito também traz
marcadores sociais de pertenca de género, raga/etnia, orientagdo sexual, religido, geracao, etc.
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Assim sendo, a concepgao dialégica de linguagem cria algumas

possibilidades:

Pela primeira vez, parece possivel entender os processos de significagdo
como ao mesmo tempo como relativamente estaveis e sempre abertos,
porque percebidos como agdes de natureza social, dependentes de
relacbes sociais. Pela primeira vez, descortina-se a possibilidade de
conectar o agir do homem — na sua condicdo essencial de ser
sociohistérico, criador, transformador e em permanente devir — com uma
linguagem fundamentalmente plastica, isto é, adaptavel a abertura, ao
movimento, a heterogeneidade da vida humana. (FARACO, 2001, p.122)

Como um ultimo aspecto de convergéncia entre os autores aqui chamados

a dialogar, com certeza entre muitos outros que nao serdo abordados neste

estudo, esta a questao do sentido. Para Bakhtin,

(...) ndo tem sentido dizer que o sentido pertence a uma
palavra enquanto tal. Na verdade, o sentido pertence a uma palavra
enquanto trago de unido entre os interlocutores, isto €, ele s6 se realiza
no processo de compreensdo ativa e responsiva. O sentido ndo esta na
palavra nem na alma do interlocutor. Ele é o efeito da interagédo do locutor
e do receptor produzido através do material de um determinado complexo
sonoro e escrito. (1986, p.132)

Este mesmo entendimento relacional do sentido pode ser percebido em

Charlot:

(...) um enunciado que possa ser investido em uma relagdo com o mundo
que seja uma relagao de saber pode também ser investido em um outro
tipo de relagdo com o mundo: o aluno aprendera para evitar uma nota
baixa ou uma surra, para passar de ano, para ter uma boa profissdo mais
tarde, para agradar ao professor que considere simpatico, etc. (2001, p.
64)

Para ambos os autores o sentido depende da relagdo de um sujeito com o

mundo, com o outro e consigo mesmo, ou seja, € um efeito da interagao.

Desse modo, mesmo que em determinado momento o sujeito seja dono da

palavra, ndo se pode negar que essa palavra tenha sido escolhida dentro de um

estoque social de signos disponiveis. Essa selegado intencional procede do

referencial concreto e comum aos interlocutores. Da mesma forma, ao interpretar

o texto, o sujeito leitor deve concebé-lo como socialmente dirigido e precisamente

situado, aceitando que a estrutura da enunciacdo é determinada pela situagao

social mais imediata e o meio social mais amplo.
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Tem-se a linguagem assumida, viva, como atividade social, consciéncia
pratica através da qual a realidade é apreendida. Como elucida Raymond Williams
(1977) ao referir-se as teorias do Circulo Bakhtin, a linguagem enquanto
consciéncia pratica esta impregnada e impregna todas as atividades sociais,
inclusive as atividades produtivas.

Neste ponto pode-se somar ao arcabougo tedrico até aqui desenvolvido as
contribuicbes da Analise de Discurso, no sentido de construcdo de um dispositivo
analitico que leve em consideragdo os sujeitos e os sentidos na construgdo da

relacdo com o saber.
A relagdo com a linguagem na Analise do Discurso®

De acordo com Orlandi (2000), o estudo que interessa a Analise do
Discurso (AD) é o da lingua funcionando na produgédo de sentidos. As questdes
postas pela AD se referem mais ao “como” um texto significa do que ao “o que” ele
quer dizer. Portanto, se produz um conhecimento a partir do proprio texto, ou seja,
o sentido nao é trabalhado como algo em si, mas como “relagao a”.

E aqui que encontramos a proximidade entre o conceito de relagdo com o
saber como forma de relagdo com a linguagem. Charlot (2005) fala na relagéo
com o saber como resultado de diferentes I6gicas para sua apreensdo. Uma das
l6gicas € a do saber como conteudo de pensamento. Nela a pratica do saber
funciona de acordo com normas especificas do mundo do saber-objeto, ou seja,
como construgcado de um universo e de um discurso no qual a norma é a coeréncia
interna desse discurso em um espacgo tedrico no qual se estabelecem as suas
relacdes constitutivas.

Portanto, a relagdo com o saber se configura em uma relagdo com a
linguagem que produz efeitos de sentido. E justamente o que a AD procura
explicar: “a Analise do Discurso se propde construir escutas que permitam levar
em conta esses efeitos e explicar a relagao com esse ‘saber’ que nao se aprende,

nao se ensina mas que produz seus efeitos.” (ORLANDI, 2000, p.34)

3 Aqui se esta falando especificamente da referéncia de Eni Orlandi sobre a Analise do Discurso.
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Quando se propde a analisar o discurso a AD se preocupa com a
compreensdo do interdiscurso, se aproximando também da concepg¢ao de
linguagem em Bakhtin. O interdiscurso & o existente que o sujeito encontra
quando chega ao mundo na forma de linguagem. Para a AD o (...) fato de que ha
um ja dito que sustenta a possibilidade mesmo de todo dizer, é fundamental para
se compreender o funcionamento do discurso, a sua relagdo com os sujeitos e
com a ideologia”.(ORLANDI, 2000, p.32)

Assim como na visao estruturista, o sujeito ao qual se refere Orlandi, nado é
nem absolutamente dono de si, e nem completamente determinado pelo que vem
de fora. Para a autora, o espago da subjetividade na linguagem reside nessa
tensdo entre interioridade e exterioridade.

Para concluir, cabe agora estabelecer algumas implicagdes e contribuicoes
deste estudo para as analises dos livros feitos para o ensino da educacao fisica na
escola, a partir dos pressupostos da relagdo com o saber, do dialogismo

constitutivo da linguagem e da AD.

Consideragodes finais

Nas questdes postas a relagdo com o saber como relagdo com a
linguagem, encontram-se subsidios para interpretacdo do lugar do sujeito e do
sentido em manuais de ensino para professores de educacao fisica.

Como a concepgéao de linguagem em Bakhtin e os pressupostos tedricos da
AD podem auxiliar na explicagdo ou deslindamento da relagdo com o saber
presente nos manuais de ensino de educagao fisica para a escola?

A caracterizagdo do livro como um objeto-saber, no qual um saber esta
substancializado, de forma aparentemente autbnoma, € uma perspectiva

interessante para a analise dos processos dialégicos que estdo subjacentes.
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O livro, isto &, o ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento
da comunicagéao verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de
dialogo e, além disso, é feito para ser apreendido de maneira ativa, para
ser estudado a fundo, comentado, criticado no quadro do discurso
interior, sem contar as reagbes impressas, institucionalizadas, que se
encontram nas diferentes esferas da comunicagdo verbal (criticas,
resenhas, que exercem influéncia sobre trabalhos posteriores, etc.). Aléem
disso, o ato de fala sob a forma de livio & sempre orientado em fungao
das intervencgbes anteriores na mesma esfera de atividade, tanto as do
préprio autor como as de outros autores: ele decorre, portanto da
situagao particular de um problema cientifico ou de um estilo da produgéo
literaria. Assim, o discurso escrito € de certa maneira parte integrante de
uma discusséo ideolégica em grande escala: ele responde alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e objegBes potenciais, procura
apoio, etc. (BAKHTIN, 1986, p.123)

A idéia é investigar no processo de constituicdo da identidade da educagéao
fisica, via livros, se o carater dialdgico esta visivel ou invisivel, se evidencia a
polifonia e/ou se esta oculto na monofonia.

Esta proposta de investigacdo encontra ancoragem no grande desafio para
os estudiosos do texto na perspectiva bakhtiniana, que, de acordo com Barros,
seria “(...) examinar as estratégias, os procedimentos, os recursos que fazem de
um texto dialogicamente construido discursos monofénicos e polifénicos”. (2001,
p.37)

Como encontrar nos manuais o sujeito das relagdes com o saber? Como
aparece no saber substancializado nos manuais a atividade dialégica do sujeito?
De que forma se articula a interlocugao interna ao discurso e o dialogo entre os
discursos e os seus diferentes sentidos? “Disso se deduz que ha uma relagéo ente
0 ja dito e o que se esta dizendo que € a que existe entre o interdiscurso e o
intradiscurso ou, em outras palavras, entre a constituigdo do discurso e sua
formulacao”. (ORLANDI, 2000, p.32)

A anadlise destas questdes, levantando elementos que permitam deslindar a
visibilidade ou ocultamento do carater dialégico nos manuais pode contribuir para
o debate a respeito da identidade da educacédo fisica escolar. Através do
reconhecimento de uma relagdo dialégica com o saber nos manuais, pode-se
fazer o enfrentamento daquilo que foi notado por Barros: “Nos discursos
autoritarios abafam-se as vozes, escondem-se os dialogos e o discurso da

verdade Unica, absoluta e incontestavel. A Unica forma de contestar tais discursos
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€ recuperar externamente a polémica escondida, os confrontos sociais, ou seja,
contrapor ao discurso autoritario um outro discurso, responder a ele, com ele
dialogar, polemizar” (2001, p.36)

O embate ideolégico no campo da educacgao fisica pode ganhar um novo
olhar, e também a idéia de uma unica e “verdadeira educacgao fisica” pode nao
mais se sustentar através de uma abordagem dialégica. Pois, como afirma
Bakhtin:

A obra estabelece assim vinculos com o conteudo total da consciéncia
dos individuos receptores e s6 é apreendida no contexto dessa
consciéncia que lhe é contemporanea. A obra é interpretada no espirito
desse conteudo da consciéncia (dos individuos receptores) e recebe dela
uma nova luz. E nisso que reside a vida da obra ideolégica. Em cada
época de sua existéncia histérica, a obra é levada a estabelecer contatos
estreitos com a ideologia cambiante do cotidiano, a impregnar-se dela, a
alimentar-se da seiva nova secretada. E apenas na media em que a obra
€ capaz de estabelecer um tal vinculo orgénico e ininterrupto com a
ideologia do cotidiano de uma determinada época, que ela é capaz de
viver nesta época (é claro, nos limites de um grupo social determinado).
Rompido esse vinculo, ela cessa de existir, pois deixa de ser apreendida
como ideologicamente significante. (1986, p.119)

Assim sendo, a abordagem da AD é mais uma ferramenta metodoldgica
que contribui para o processo de construgdo do dispositivo analitico da relagao

com o saber presente nos discursos dos livros. Pois como nos diz Orlandi,

(...) é isto que podemos observar quando temos o objeto discurso como
lugar especifico em que se pode apreender o modo como a lingua se
materializa na ideologia e como esta se manifesta em seus efeitos na
prépria lingua. Ao se propiciar a tomada em consideragao do imaginario
na relagéo do sujeito com a linguagem, da-se um novo lugar a ideologia e
compreende-se melhor como se constituem os sentidos, colocando-se na
base da analise a forma material: acontecimento do significante afetado
pelo real da histéria. Acontecimento que se realiza na/pela eficacia da
ideologia. (2000, p.96)

Estas sdo algumas questbes iniciais a respeito do potencial teorico-
metodoldgico decorrentes desse estudo. A concepgao dialégica de linguagem no
circulo de Bakhtin, juntamente com os pressupostos de funcionamento do discurso
na AD, ajudam a encontrar indicios e pistas sobre a relagdo com o saber na
perspectiva de Charlot. Portanto, constituem-se em referenciais importantes na
construgdo do dispositivo analitico para investigar os saberes constituidos em

discurso nos manuais de ensino de educagéo fisica para a escola.
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