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Introducao

A incursdo aos criticos ao atual modus operandi da Educag¢do a Distancia
(EAD) — Carvalho (2005), Oliveira (2005), Barreto (2001; 2006) — delineia o contexto
da institucionalizacdo da EAD, pelo Estado, nas politicas de formacao de educadores.

Nesse cendrio, uma questdo pungente ¢ a subserviéncia de boa parte dos
programas de EAD as politicas educacionais oriundas das orientagdes de organismos
internacionais, cuja racionalidade ergue-se em meio ao idedrio neoliberal. No processo
de institucionalizacdo da EAD, o Estado assume o papel de fomentador da
implementag¢do dessa modalidade de educagdo, por percebé-la como estratégia para a
concretizag¢ao da reforma educacional brasileira, de modo a contribuir com a otimiza¢ao
de custos, mediante redug¢dao de recursos humanos. Revela-se, entdo, um movimento
neopragmatico na formac¢do de educadores, mediante: atendimento massivo, voltado a
um grande contingente de educadores; énfase na nog¢do de competéncia e na pratica
educativa, por vezes em detrimento dos aspectos académico-cientificos; retomada da
formagdao em cadeia (FREITAS, 2002), através da énfase na figura do multiplicador
articulada ao uso extensivo de tutoria, por vezes em detrimento da figura do professor.

No que diz respeito a formagdo de educadores, a visdo critica dos autores
referenciados (AGUIAR, 1996; FREITAS, 2002; GIROUX, 1997; KINCHELOE, 1997;
TARDIF et. al., 1997, ZEICHNER, 1993) respalda-nos no seguinte entendimento. A
racionalidade hegemonica contemporanea da formacgao de educadores tem se calcado
em principios como interdisciplinaridade, contextualizagdo e desenvolvimento de
competéncias. Por terem sido perversamente apropriados em favor dos interesses do
capital, os trés aludidos principios ndo t€ém se mostrado na sua face legitima, mas, ao
contrario, tém se revestido de um pragmatismo e um cognitivismo, dada a demanda do
mercado de trabalho por um profissional da educagdo que atenda as exigéncias de

formagdo do trabalhador adequado a nova ordem no mundo do trabalho: flexivel e
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competente para mobilizar agilmente seus saberes, em distintas situagdes ocupacionais
que se lhe apresentem.

Essa racionalidade estende seus tenticulos em documentos oficiais como
referenciais, parametros e diretrizes curriculares. A racionalidade cognitivista e
pragmatica inerente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores
de Educacdo Bésica, em nivel superior e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia desdobra-se na énfase sobre as questdes metodologicas de ensino e,
por conseguinte, no afrouxamento das disciplinas de fundamentos filosoficos,
historicos, socioldgicos e antropologicos da educagao.

Os indicadores apontados balizam a reflexdo de que os programas de formagao
continuada de educadores veiculados em EAD necessitam alargar seus parametros, de
modo a perceber o exercicio docente como pratica social intimamente relacionada a
seus determinantes contextuais. Para tanto, buscamos no exercicio intertextual narrado a
seguir a fundamentagcdo da perspectiva dialdgica defendida neste estudo e proposta

como basilar aos desenhos didaticos de programas de formacao docente online.

Agir comunicativo habermasiano

Herdeiro da Escola de Frankfurt, Habermas busca uma alternativa aos
impasses das sociedades contemporaneas, mediante a elaboragdo da Teoria da Acao
Comunicativa (2002; 2003), a qual se baseia no conceito de razdo comunicativa e se
ergue em meio a distintas fontes tedricas. Propde-se a contribuir para a reconstru¢do do
projeto social fundamentado no cultivo da razdo comunicativa, tendo em vista a
fecundidade da linguagem para a auto-reflexdo e para o entendimento mutuo.

O filésofo situa a razdo comunicativa como opositora da razao instrumental
(calcada no sujeito egologicamente constituido), na medida em que se efetiva na
materialidade historica do contexto social e se manifesta nas relacdes cotidianas,
mediante o agir comunicativo. Diferencia os tipos de acdo social em dois niveis
paradoxais. De um lado, o agir estratégico, orientado pela l6gica instrumental e voltado
ao sucesso ¢ aos fins de controle e dominagdo. De outro, o agir comunicativo,
fundamentado na intersubjetividade do entendimento lingiiistico e voltado a

emancipa¢dao humana.
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Para o estudioso, a razdo instrumental faz com que a linguagem habite a
periferia do mundo do sistema, cedendo espaco para a a¢@o instrumental. Em meio a tal
expansdo, a razao comunicativa acaba por se restringir ao mundo da vida: o pano de
fundo das manifestacdes culturais, inclusas a familia e a educacao escolar.

Habermas consolida a idéia de que as sociedades modernas encontram-se em
estado de mal-estar, pela distorcida relagdo entre sistema e mundo da vida. A partir de
tal constatacdo, aponta que as sociedades modernas necessitam descolonizar o mundo
da vida (Lebenswelt) da razao instrumental, a qual se ergue em meio a penetracao
controladora de mecanismos de integragdo sistémica (como o dinheiro e o poder) nas
institui¢des culturais.

Em contraposicdo a instrumentalizagdo das acdes sociais, no agir
comunicativo, a comunicagdo intersubjetiva contribui com a producdo de uma vida
social solidaria, dialdgica, ética e emancipada. Nesse contexto, a linguagem situa-se
como medium regulador do entendimento mutuo e se consubstancia como forma de
acdo social, para além da mera representacdo de mundo. Enquanto acdo social, o agir
comunicativo busca sua criticidade em meio a procedimentos argumentativos. Nesse
movimento, reveste-se da capacidade de problematizar as sociedades contemporaneas,
situando-se como elemento fundante no processo de emancipag¢do humana.

O filésofo destaca que o processo comunicativo ¢ coordenado pela linguagem,
em especial pelos atos de fala. Na perspectiva do agir comunicativo, a busca de
consenso parte de uma base argumentativa da comunidade comunicacional. Somente
nesse contexto intersubjetivo e provisorio € que o consenso pode ser concebido.

A partir do entendimento dialético de sociedade, que integra mundo da vida e
sistema, Habermas resgata e amplia o conceito fenomenologico de mundo vivido,
inserindo a intersubjetividade neste universo. E o faz em meio ao viés da praxis, de
modo a enfatizar que o mundo da vida € o pano de fundo no qual se enredam as
vivéncias sociais dos sujeitos. O mundo da vida consubstancia-se como locus de
realizagdo da razao comunicativa, a qual se ancora no movimento dialégico do discurso
argumentativo livre de coa¢do. Pela sua inscricdo histérica na concretude humana, o
mundo da vida ergue-se em meio a experiéncia partilhada pelos sujeitos sociais e se
manifesta no dialético movimento de reproducdo sécio-cultural e de alteracdo (no

questionamento e na reformulagao).



Outro aspecto que se revela ao estudioso ¢ o papel das TIC* nos atuais
processos de organizagdo societdria. No texto O caos da esfera publica (2006),
Habermas, ao discutir o papel do intelectual nas sociedades contemporaneas, sinaliza a
forma como este sujeito social tem se relacionado com as TIC. Ao fazé-lo, percebe as
contradi¢des inerentes a tal instrumental. Por um lado, a ampliagdo da esfera publica
midiatica, a condensacdo das redes de comunicagdo e o aumento do igualitarismo. Por
outro, a descentralizacdo dos acessos a informagdao e a fragmentacdo dos nexos de
comunica¢do. Como conseqiiéncia, outra tensao: em um turno, a subversao positiva em
regimes totalitarios; em outro, o enfraquecimento das conquistas das esferas publicas
tradicionais, em meio ao anonimato e a dispersao de informacgdes.

No entendimento do erudito, diante da premissa de que o mundo da vida
ergue-se em meio a experiéncia partilhada pelos sujeitos sociais, 0s novos movimentos
sociais apresentam, em sua materialidade histdrica, uma fecundidade para o processo de
descolonizacdo do mundo da vida comum a todos e oferecem alternativas as classicas
formas de organizacgao societaria. Tal entendimento faz com que as organizagdes sociais
sejam percebidas como potencializadoras da racionalidade comunicativa, desde que nao
se automatizem, a semelhang¢a do ocorrido com o sistema produtivo.

Ancorado na perspectiva praxiologica e nas relagdes intersubjetivas
mediatizadas pela linguagem, o agir comunicativo oferece amplas oportunidades para
avaliar o modus operandi das sociedades contemporaneas, podendo vir a lhe auferir
maior emancipagao.

A incursdo de Habermas aos estudos lingliisticos para a elaboragdo da Teoria
da A¢ao Comunicativa evidencia sua positividade, ao buscar brechas para uma nova
forma de organizacao social, mais solidaria e emancipadora, embasada no entendimento
mutuo. Habermas entende que a razdo comunicativa ainda sobrevive nas praticas
cotidianas. Ergue-se em meio a logica pragmatica argumentativa, expressa pela
compreensdo descentralizada do mundo. Em tal movimento, a contribuicdo fecunda
para que o mundo da vida seja descolonizado pelo sistema. Ao considerar essa
perspectiva evolutiva, Habermas concebe a possibilidade de o agir estratégico ceder
espaco para o agir comunicativo, no evolutivo processo de descentragdo das sociedades

contemporaneas.
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O projeto critico e emancipador de Habermas para a superagdo das patologias
das atuais sociedades capitalistas prevé a descolonizagdo do mundo da vida,
privilegiando-o sobre o mundo do sistema.

A critica habermasiana a racionalidade instrumental fundamentada no agir
comunicativo situa-se como rico manancial as discussdes educacionais. A positividade
da teoria habermasiana supde a reconstelacdo de novos modelos socioculturais,
embasados em um conceito amplo de racionalidade, que parte do paradigma da
consciéncia e prossegue em diregdo ao paradigma da comunicacdo. Nesse sentido,
encontramos muitas convergéncias entre Habermas, Bakhtin e Freire, como veremos a

seguir.

Dialogia bakhtiniana

Bakhtin adentra o terreno das investigacdes de carater pragmatico, notadamente
no tocante a filosofia da linguagem compromissada com suas angustias politicas e
¢ticas. Ao fazé-lo, expande suas preocupacgdes lingiiisticas e volta-se a linguagem como
pratica social. Desse modo aufere valor a enunciagdo, a intera¢do verbal dos sujeitos
sociais, ao contexto de producao dos discursos, enfim, as questdes lingiiisticas atinentes
ao cotidiano, pano de fundo da constitui¢do da consciéncia humana.

No livro Marxismo e filosofia da linguagem (1997a) sobressaem-se dois temas:
o papel dos signos no pensamento humano e o papel da elocu¢do na linguagem, de
modo a anunciar o papel da linguagem enquanto instdncia constituinte dos sujeitos
sociais. Bakhtin sinaliza a linguagem como campo eminentemente ideoldgico; dai sua
relevancia a formacao da consciéncia humana.

A constatacdo de que os seres humanos sdo historicamente datados embasa o
entendimento bakhtiniano de que eles se constituem mutuamente, por meio da
linguagem e dos historicos processos de interacdo social, nos quais se engendram
negociagoes de sentido.

Para Bakhtin, a consciéncia dos sujeitos sociais € a constru¢do dos significados
que a ensejam erguem-se em meio a alternancia do didlogo. A palavra consubstancia-se
como produto da interagdo entre locutor e ouvinte, os quais alteram seus papéis, no
inconcluso dialogo da vida. Para o lingiiista, a palavra ¢ o locus no qual a forga social

encontra sua maior expressao.



Preocupado com a relevancia do contexto histdrico-cultural a formacdo dos
processos mentais, Bakhtin debruga-se sobre o conceito de dialogia (1997b). Ao fazé-lo,
preconiza o dialogo entre os homens como objetivo a ser atingido, em face do contexto
de incomunicabilidade presente em nossa €poca. Postula que a competéncia lingiiistica
dos sujeitos ergue-se em meio as agdes reciprocas de uns sobre outros, diretamente ou
mediado por objetos ou signos. O lingiiista concebe dialogia como um proficuo cenario
de contradi¢des entre distintas vozes, no qual se explicita o contexto ideoldgico dos
falantes. Ao fazé-lo, releva o valor da linguagem a elaboracdo e explicitacdo do
contexto ideologico.

Ao esclarecer que o conhecimento ¢ construido na interacdo do sujeito com o
objeto e do sujeito com outros sujeitos, Bakhtin avanga para a concep¢do de sujeito
interativo. Denuncia a caracteristica socio-ideologica da lingua existente na dialética
relacdo entre os sistemas da lingua e seus enunciadores e conjuga as funcdes lingiiisticas
de reproducao e reconstru¢ao de mundo. Tal condicdo situa as preocupagdes de Bakhtin
no contexto das relagdes sociais, em que os falantes assumem-se como sujeitos sociais.

Ancorado em uma concep¢do materialista-historica, Bakhtin esclarece que o
sujeito ¢ individual e socialmente constituido. O sujeito bakhtiniano é um ser
corporificado no cotidiano, na enunciagdo, na dialogia. Sujeito social e culturalmente
situado em sua concretude historica.

O conceito bakhtiniano de dialogia (1997b) percebe o quanto o individual e o
social engendram-se mutuamente, a ponto de a cultura tornar-se parte de natureza
intrinseca do ser humano. Na visdo dialdgica, a diversidade ocorrente na complexidade
da existéncia humana também ¢ outro ponto de atengdo da abordagem bakhtiniana, a
qual percebe a unidade do mundo nas multiplas vozes € nos multiplos significados que
participam do dialogo da vida.

A palavra ¢ concebida como elemento fundante na convivéncia com o outro,
manifestada e edificada pela linguagem. Na acepcdo bakhtiniana, a interacdo verbal esta
sempre eivada do /ocus social no qual se realiza, sendo constitutiva dos sujeitos e da
linguagem por eles veiculada. A consciéncia dos sujeitos ergue-se em meio aos signos
internalizados, os quais s3o cunhados pelo trabalho social, historico e ideoldgico. Nessa
dialética relagdo, a dialogia ergue-se como elemento fundante da constitui¢do mutua dos
sujeitos sociais.

Cada fala insere-se na infinita cadeia de enunciados, respondendo, pelas contra-

palavras, questdes anteriores e prevendo interpretagdes. Tal dindmica aponta o



inacabamento da linguagem, justamente por ser utilizada pelos sujeitos, os quais se
constituem nos processos lingiiisticos historicos e interativos. A dialogia bakhtiniana
foca sua atencdo na dimensao reconstrutora da linguagem; dimensdo esta que vive nas
interacdes de seus enunciadores.

O estudioso releva o valor da elocucdo ao desenvolvimento do sujeito social,
nela incluindo a veiculagdo ideoldgica. Para Bakhtin, o enunciado ndo ¢ determinado
pela lingua, como sistema puramente lingiiistico, mas pelas interacdes dos
enunciadores. Nessa perspectiva, o fluxo da interagdo verbal ¢ de fundamental
importancia a dimensao socio-ideologica da linguagem. Para o estudioso, s6 ha sentido
no estudo da lingua, se concebida no fluxo de comunicagdo verbal.

A constituicdo social do sujeito o compreende na sua relagdo com o outro,
diretamente ou mediada pelos signos. Dialogia, polifonia e polissemia sdo elementos
fundantes na teoria bakhtiniana, a qual situa a intera¢do verbal como /ocus primeiro da
producdo de linguagem e ideologia. Bakhtin defende uma interagdo horizontal, em
oposicao a interacao diretiva de um sujeito sobre o outro.

Uma breve incursdo junto ao conceito bakhtiniano de dialogia permite que
desvelemos a positividade de suas proposi¢cdes, em face das esferas constituintes dos
sujeitos sociais. A dimensdo dialdgica bakhtiniana exprime o carater inovador da sua
racionalidade. A fecundidade da sua teoria lingliistica releva-se socialmente, na medida
em que fornece elementos para situarmos a linguagem no bojo das agdes
compromissadas com a constitui¢ao de seres humanos. Em tais a¢des, a solidariedade, a
conscientizacdo, a emancipacdo, enfim, a humanizacdo. Em linha semelhante,

apresenta-se o conceito de intera¢do dialogica freireana.

Interacao dialégica freireana.

A forma leve, por vezes poética com que Freire tratou densos conceitos
filosoficos, historicos, sociologicos e antropoldgicos conquistou coragdes no mundo
todo. A visdo dialética de Freire, tendo como premissa a utopia inerente a todo e
qualquer projeto social emancipador, parte da concretude historica dos excluidos, dos
desumanizados pela dindmica societaria do capitalismo tardio, para problematizar o
mundo em que estdo inseridos. De que modo? Mediante o estabelecimento de uma
relacdo dialdgica, critica, transformadora, aberta a alteridade e ao novo.

Freire elabora seu discurso calcado na transcendente natureza humana, a qual

se expressa, em devir, em sua inconclusdo, a busca de constante superacdo. A ciéncia de



que a constituicdo humana ergue-se em meio a sua historicidade, na qual sdo
engendradas circunstancias socioculturais, ¢ elemento fundante na cosmovisdo
freireana. Em tais circunstancias, a relevancia auferida ao dialogo.

A atitude praxiologica de proporcionar aos sujeitos sociais, sobretudo aos
oprimidos, uma tomada de consciéncia mediante interagdes dialdgicas mobilizadoras de
constante reflexdo sobre a realidade concreta que os entorna consubstancia-se como o
bojo da proposta educacional freireana. O didlogo freireano situa-se como instrumento
capital a conscientizacdo e emancipagao.

Freire contrapde-se a todo e qualquer projeto societdrio que se oponha a
humanizagdo e que, ao contrario, trabalhe em favor da coisificagio do homem. Nessa
denuncia ¢ que o autor cunha, no livro Pedagogia do Oprimido (2002), o termo
“educacdo bancaria”, como metafora de uma vertente educacional ndo emancipadora,
mas, ao contrario, adaptadora e alienante, por conformar homens e mulheres ao status
quo.

Ao refutar a educagdo bancaria, Freire propde a educacgdo libertadora como
contribuinte aos projetos educacional e social emancipadores, nos quais os aprendizes
compreendem o mundo como realidade em transformacdo, em processo. Ao fazé-lo,
salienta a importancia de a intervengdo pedagdgica ocorrer em contexto dialdgico, a
partir do tema gerador emergente do mundo vivido do educando.

Freire destaca a dialética relagdo da educacdo, como toda e qualquer instancia
social desenvolvida no seio do sistema capitalista: reproduz o modus vivendi ou o
reconstroi, a depender do enfoque que se dé.

Ao distinguir a dialética relagdo de emancipagdo e subordinagdo que os seres
humanos podem estabelecer com as TIC (1997), de modo a humanizé-los ou a coisifica-
los, Freire vai a contramdo do fetiche a elas auferido. Nesse movimento, ressalta a
tensao e o valor relativo deste instrumental a humanizagdo. No movimento de dentincia
e superacdo, Freire situa a linguagem e as relagdes dialdgicas por meio dela
estabelecidas, como instrumento capital a constituicao dos sujeitos sociais realizadores
das circunstancias historicas que os entornam.

A relevancia auferida a linguagem como instrumento primordial a constituicao
dos sujeitos sociais e a0 movimento dialdgico a edificacdo legitima de relagdes sociais
evidencia-se no conjunto de sua obra. Todavia, € no livro Extensdo ou Comunicagdo?
(1983) que o conceito de interagao dialdgica € cunhado, com o firme intento de pensar a

dialogia no contexto educacional. Ao fazé-lo, anuncia que o processo de constitui¢do



mutua dos sujeitos sociais em formagdo ocorre em meio a interagdo dialdgica, em trés
instancias: investiga¢do temadtica, tematizacdo do conhecimento articulada a realidade
vivida e problematiza¢dao do conhecimento.

Quanto a investigacao tematica, Freire esclarece que o conhecimento da visao
de mundo do sujeito social em formagdo implica o levantamento de temas geradores de
estudo. Tais temas advém de uma metodologia dialdgico-problematizadora, na qual, o
formador, mediante interacao dialogica, forma-se juntamente com o formando.

Sobre a tematizagdo do conhecimento articulada a realidade vivida, Freire
alerta que a problematizacdo deve ocorrer no campo da comunicagdo, em torno de
situacdes reais vividas pelos sujeitos em formacdo. Com isso, evidencia o quanto a
intervengdo pedagogica deve ocorrer em meio a concretude historica do mundo vivido
dos sujeitos sociais em formagao.

Na instincia problematizadora incide a atitude do professor libertador, ao
tratar os contetidos de ensino como instrumentos em favor da conscientizacido e,
conseqiientemente, da emancipa¢gdo humana. Problematizar, no entendimento freireano,
¢ trabalhar no polo educacional reconstrutor; ¢ refutar a hegemonia educacional
reprodutora do modus vivendi.

A positividade do projeto educacional freireano parte da visdo de historia
como possibilidade e se reflete em conceitos como inacabamento, interagdo dialogica,
conscientizacdo, humanizagdo, emancipacdo. A crenga na transcendente natureza
humana, que dia-a-dia busca humanizar-se, explicita o quanto a utopia e a esperancga
embasam o projeto educacional freireano.

A positividade de Habermas, Bakhtin e Freire frente a fecundidade da linguagem
para repensar os atuais processos societarios situa-se como elemento fundante do estudo
dos desenhos didaticos dos programas de formacdo de educadores que utilizam o

instrumental telematico da EAD.

Consideracoes finais

Amparados no intertexto acima elaborado e pensando o atual modus operandi
dos programas de formagdo de educadores que utilizam o instrumental teleméatico da
EAD, propomos que os desenhos didaticos de tais programas sejam pensados sob

enfoque dialogico.



10

O movimento de percep¢do do educador em formagdo que propde um didlogo
entre o gnosiolodgico com o ontologico conduz a um trabalho que leva em conta distintos
planos de dialogia: colegialidade, compromisso com a emancipagdo, profissionalidade
docente, autocritica (na acep¢ao frankfurtiana), investigagdo sobre as questdes micro e
macro-estruturais inerentes ao trabalho docente.

A formagdo docente dialdgica cunha-se na ousadia de se formar no devir, o
que implica a abertura para o novo, de modo a ndo nos encastelarmos em nossos
dogmatismos. Nesse entendimento, formando e formador se constituem mutuamente,
enquanto sujeitos sociais inacabados.

Pensar a formacgdo de educadores na vertente dialdgica implica pensar a
profissionalizacdo docente ancorada em ideais defensores de uma educacdo
emancipadora, reflexiva e solidaria.

As consideragdes até entdo trazidas a baila conduzem-nos a algumas
proposicdes, a guisa de contribuir para a (re)fundamentacdo dos atuais desenhos
didaticos de formacao de educadores em EAD. A perspectiva dialogica situa-se como
contraponto a atual racionalidade sistémica de boa parte desses programas. No dizer
habermasiano, a constru¢do de uma proposta de formagao de educadores, cuja trajetoria
se direcione da racionalidade sistémica para a comunicativa. Isso implica dizer que os
programas de EAD terdo alguma importancia para os educadores, se os conteudos de
formacao emergirem de suas demandas mais genuinas.

Desenhos didaticos elaborados sob enfoque dialdgico recusam a perspectiva
monoldgica, de carater pragmatico e impositivo, afeita a dimensdo funcionalista,
ancorada no pdlo gnosiologico, que gera conformismo, bem como relacionamentos e
processos de formacdo aligeirados e planificados. Ao contrario, defendem a
profissionalidade docente em meio ao carater relacional, afeito & dimensao culturalista,
ancorado no poélo ontoldgico, em didlogo com o gnosiologico. Desenhos didaticos de
formacdo voltados a emancipagdo buscam uma estrutura que propicie a leitura critica
das circunstancias micro e macro-estruturais atinentes ao trabalho docente; voltam-se a
aproximacao dos sujeitos sociais, na mobilizagdo de acdes conjuntas de enfrentamento
aos desafios que se lhes apresentam.

Desenhos didaticos erguidos em meio a perspectiva dialdogica concebem a
utopia € a humanizagdo no devir, como fundamentos de uma concep¢ao de formagao,
enquanto histérica possibilidade de resisténcia e superagdo do status quo. Dai a

importancia de se pensar em desenhos didaticos, em que a linguagem veiculada seja
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percebida como pratica social. Elaborar desenhos didaticos dialogicos ¢ equacionar
acdes de formacdo que partam do senso comum e levem o educador a consciéncia
emancipada, sem, contudo, solapar o tempo vivencial desse profissional.

Desenhos didaticos dialogicos estdo atentos ao mundo da vida dos educadores
em formacdo, pelo exercicio da dialogia bakhtiniana, do agir comunicativo
habermasiano e da interagdo dialdgica freireana.

Na perspectiva dialdgica, os desenhos didaticos refutam agdes de formacgao
pautadas no agir estratégico, em meio a ldgica instrumental, voltada aos fins de controle
e dominacdo. Ao contrario, buscam no agir comunicativo as bases de uma formagao
emancipadora de educadores: compromissada com a descoloniza¢do do mundo da vida
dos educadores, pelo sistema, através da relacdo dialdgica que se erige em meio ao
argumento livre de coacdo.

Amparados na acepcdo freireana, desenhos didaticos dialdgicos pautam suas
acdes no seguinte movimento metodologico: investigacdo temdtica, tematizagdo e
problematizagao.

Na investigagdo tematica, a abertura a alteridade. Como? Primeiramente, na
relevancia do alfer para a constituicdo dos educadores. Isso implica preocupar-se com a
superacdo do senso comum, no didlogo proficuo com formadores teoricamente
consistentes e atentos a inscri¢ao historica dos educadores em formagdo. Qual seja,
desenhos didaticos de programas de formagdo de educadores despidos do carater
instrumental. Como? Refutando a operacionalidade técnica travestida no acento ao pdlo
gnosioldgico. Resistindo a implementacdo de principios como eficiéncia, eficacia e
produtividade, travestidos no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Negando
a adaptacdo instrumental revelada no carater prescritivo das estratégias metodoldgicas
de ensino. Por fim, dizendo nao ao atendimento massivo, que torna os programas de
formagdo economicamente viaveis. Como desdobramentos positivos, a constitui¢do
muatua de ambos os sujeitos sociais envolvidos e a saudavel orquestracdo das
temporalidades cronologica e vivencial que constituem a formacao docente. Na etapa da
investigacao tematica, os desenhos didaticos dos programas de formagao veiculados em
EAD devem partir de uma pesquisa do mundo da vida dos educadores, com
amostragens que representem as distintas realidades das redes publica e privada de
educagdo. Isso descarta a possibilidade de réplica dos materiais didaticos, sem

minucioso estudo prévio.
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Na tematizagdo do conhecimento, o firme intuito em uma intervencao
pedagdgica consistente, que amplie o repertdrio conceitual do educador, sem, contudo,
deixar de responder a concretude histérica do seu mundo da vida. Nesta etapa, a
elaboracdo de desenhos didaticos e o estabelecimento de uma relacao pedagogica entre
formando e formador, que promovam o didlogo do gnosiolégico com o ontoldgico, dos
procedimentos didatico-metodolégicos com os fundamentos da educacao.

Na problematiza¢do do conhecimento, desenhos didaticos de formacao erguidos
em meio a estratégia metodologica que ndo se restrinja a perspectiva internalista, a qual
desconsidera os determinantes contextuais mais amplos em que se insere o trabalho
docente e reduz o escopo de reflexdo ao ambito de acdo imediata dos educadores. Ao
situar o educador como leitor critico de si € de suas circunstancias, a problematizacao de
um desenho didatico compromissado com a formagdo de educadores como pratica
social busca superar a aliena¢do pragmatica, que trabalha em favor da consciéncia
coisificada. Isso significa relevar o trabalho com os fundamentos da educacao, pelo foco
nas questdes sociais mais amplas. Na problematizacao, o trabalho com os fundamentos
da educagdo percebe os conteudos de formagdao como instrumentos de conscientizacao e
emancipa¢do dos educadores; dai a importancia de se superar o neopragmatismo
imperante, com acento quase que exclusivo nas questdes metodoldgicas e avangar para
indicadores basilares, como a intima relacdo entre leitura da palavra e leitura de mundo.

A problematizacdo compromissada com a formacao de educadores como pratica
social tem como meta a formagdo emancipadora do educador, pelo compromisso com a
constituicao da sua identidade, no seio da concretude historica do mundo da vida. Dai a
problematiza¢do consubstanciar-se como estratégia primordial a elaboracao de desenhos
didaticos dialdgicos, nos programas de formagao de educadores em EAD.

Hé tempos, o trabalho com as TIC traz consigo uma ambigiliidade intimamente
imbricada a ambivaléncia dos seres humanos: no flanco das possibilidades educacionais
emancipadoras, as tecnologias podem ajudar na democratizacdo do acesso a informacgao
e no didlogo entre educadores, que, embora distantes geograficamente, vivenciam
circunstancias historicas semelhantes. No flanco da cristalizagdao, colaboram com a
manutencdo do status quo, em favor de uma racionalidade instrumental que se coaduna
com os principios neoliberais. A utiliza¢do das TIC na perspectiva alienante outorga aos
educadores um perfil ndo emancipado. A visdo critica aceita a ambigiiidade da
tecnologia, que, a um s6 tempo, advoga em favor da emancipagdo e da alienagdo, a

depender do uso que dela se faca.
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E imperiosa a relevancia dos recursos da EAD a formacio de educadores, em
um pais com dimensdes continentais como o Brasil, com tdo grande contingente de
professores, com multiplas preméncias e caréncias no repertdrio conceitual de muitos
deles. Nao cabe refutar as tecnologias, mas ampliar a compreensdo critica desse
instrumental, sem exorciza-lo e, tampouco, entronizd-lo como panacéia de todos os
males.

Neste texto propusemo-nos a desfetichizar as TIC, a despeito do movimento
hegemonico em prol da sua utilizagdo em favor da demanda mercantil. Como?
Percebendo o educador como sujeito social, cuja materialidade histdrica consubstancia-
se como ponto fulcral no desenvolvimento e implementacdo de programas de formagao
de educadores que utilizam os recursos telematicos da EAD.

As perspectivas internalista e pragmatica de desenhos didaticos de programas de
formacdo de educadores ndo tém contribuido com a leitura critica da relagdo orginica
entre escola e sociedade. A racionalidade sist€émica presta-se a forma¢ao do educador
brasileiro, em conformidade com as demandas mercantis para a educagdao dos paises
periféricos. Por essa razdo, os desenhos didaticos dos programas de formagdo de
educadores ndo devem destituir os formadores da concepc¢dao do contetdo de ensino e,
tampouco, da autonomia sobre o tempo de interacdo. Do mesmo modo, devem evitar a
fragmentacdo desarticulada dos diversos ambientes de aprendizagem mobilizados na
EAD: web, videoconferéncia, teleconferéncia, DVD, material impresso... Por fim,
devem resistir a tentacdo de propor um grande nimero de formandos por formador.
Mesmo que tecnologicamente isso seja viavel, certamente ndo ¢ o pedagogicamente
recomendavel.

Desenhos didaticos erguidos em meio a perspectiva dialdgica buscam
engendrar nova sensibilidade as relagdes, em recusa a vinculos pedagogicos aligeirados
e planificados e em favor da aproximagdo dos sujeitos sociais envolvidos nos processos
de formagdo. Nesse movimento, tentam privilegiar: a) a tematizacdo do conhecimento
intimamente imbricada a concretude historica dos sujeitos sociais; b) a intencionalidade
pedagogica atenta ao momento mais adequado para intervir; c¢) a ampliagdo da
alteridade, mediante imersdo nas circunstancias histdricas dos educadores, em didlogo
com o repertorio conceitual dos formadores; d) a conducdo dos formadores para o
centro do processo educativo € ndo somente para as periféricas agdes de tutoria e

avaliacdo.
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Propomos que os programas de formacdo de educadores que utilizam os
recursos telematicos da EAD procedam a uma avaliacdo, a um diagnostico fiel dos
sujeitos sociais envolvidos, para conceber desenhos didaticos de formagao que de fato
ecoem na constituicdo da identidade desses profissionais. Dai a importancia de os
desenhos didaticos de programas de formagdo docente ndo assumirem como natural a
atitude de replicar o material, nas varias edi¢des do programa. Além disso, devem se
preocupar com a adequada equacdo das temporalidades inerentes aos processos de
formacao, para que o tempo vivencial dos educadores ndo seja solapado.

Destacamos a importancia de um desenho didatico de formagao docente que, se
por um lado respeite as condi¢des historicas desses sujeitos sociais, por outro nao se
restrinja a elas. Para que as agdes de formacdo contribuam com a superagao do senso
comum, ¢ necessaria a contratagdo de formadores cujo repertério conceitual e cuja
vivéncia profissional os situem como educadores aptos a problematizar a realidade dos
professores em formagao, a partir da tematizagdo teoricamente consistente e relacionada
a concretude histérica dos educadores, porque advinda da investigacao tematica. Para
tanto, as equipes de formac¢ao devem ter um curriculo diferenciado, o que implica outro
patamar de remuneragdo e rigorosa politica de sele¢do, que leve em conta a qualificacdo
profissional do candidato, sua trajetoria profissional e seu repertorio teorico.

Outra importante acdo ¢ mobilizar as agéncias de fomento, para um trabalho de
formacao vinculado a pesquisa. Desse modo, pesquisadores poderiam encontrar nestes
programas um rico campo de investigacao.

Outro possivel encaminhamento € a articulacdo dos 6rgdos oficiais: agéncias de
fomento a pesquisa em didlogo com ministério e/ou secretarias estatuais € municipais da
educagdo. A apresentagdo das pesquisas académicas aos Orgdos responsaveis pelos
programas de formacgdo contribuiria com o continuo aperfeicoamento dos desenhos
didaticos dos programas de formacao, auferindo-lhes outros principios que ndo somente
os mercadologicos. No entrelacar da pesquisa com as acdes de formagdo, o ministério
e/ou as secretarias de educacdo se beneficiariam com a boa qualificacio dos
profissionais envolvidos e com o retorno das pesquisas académicas. Do mesmo modo,
as agéncias de fomento se beneficiariam com investigagdes cientificas sobre formacgao
de educadores, dada a relevancia social do tema. Os formadores, por também serem
chamados a pensar o desenho didatico dos programas de formacdo desde a sua

concepcdo, ndo mais procederiam a intervencdes pedagogicas artificiais, porque
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desenvolvidas a partir de um script de autoria alheia e teriam autonomia sobre a
temporalidade inerente a relagdo pedagogica constituinte dos processos de formacao.

Em sintese, o intertexto de trés conceitos dialdgicos — agir comunicativo
habermasiano, dialogia bakhtiniana, interagdo dialdgica freireana — respaldam-nos e
pensar em desenhos didaticos dialogicos, que se pautem:

na selecdo de formadores altamente qualificados e atuantes nas capilaridades, o que
significa a superacdo do conceito tecnicista de formacdo em cadeia, o qual, ao
apostar na figura do multiplicador, cinde conceptores e formadores;

em interagdes genuinas entre formando e formador, em recusa a interacdes
artificiais, erguidas em meio a um script de autoria alheia;

na condu¢do autonoma da temporalidade constituinte dos processos de formagao;

na proporcao adequada de formandos por formador, de modo a ndo comprometer a
relagdo pedagogica inerente a esse processo.

Estas preliminares proposi¢des situam-se, tdo somente, como um esbogo inicial,
para pensarmos a operacionalizacdo de desenhos didaticos de programas de formagao
de educadores erguidos em meio a vertente dialogica. As idéias alinhavadas neste texto,
longe de pretender esgotar o amplo espectro das agdes atinentes a tematica em questdo,
almejam, tdo somente, mobilizar o leitor para aprofundar o didlogo na area, com vistas a
elaboracdo de propostas coletivas de acdo, no atual momento historico. Agdes desta
natureza contrapdem-se ao idedrio mercadologico voltado a diminuir os custos do
ensino e a reduzir o papel do Estado como financiador da educacdo.

A racionalidade sistémica voltada a consolidagdo dos interesses do capitalismo
tardio solapa a possibilidade de se promover uma existéncia humana digna e
emancipada. A formagdo dialdgica de educadores, ao contrario, defende que o desenho
didatico dos programas de formagao esteja atento ao mundo da vida desse profissionais,
a materialidade historica que constitui sua identidade. Sob este prisma, a EAD nao deve
erguer-se em meio ao diabolon (dia-ballein = que cinde), mas sim em meio ao
symbolon (syn-ballein = que une). Isso significa que as distancias geografica e temporal
da EAD de modo algum devem implicar distancia simbolica entre formandos e
formadores.

Diante do desafio de situar os ambientes digitais de aprendizagem como
importante instrumental & formacdo emancipadora de educadores, destaca-se a

importancia de se pensar em desenhos didaticos desenvolvidos sob enfoque dialdgico.
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Sob tal intento, o firme proposito de criar circunstancias favoraveis a construgdo de

significagdes docentes critico-reflexivas sobre o seu cotidiano profissional.
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