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1 A CONFIGURACAO DA PESQUISA

A temaética central deste estudo envolveu 0s sujeitos jovens e adultos com deficiéncia
e suas trajetorias de vida, tendo como recorte espago-temporal os percursos de sujeitos em
processo de escolarizacdo na Rede Publica Estadual do Rio Grande do Sul, na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos. O objetivo da pesquisa foi analisar as trajetorias escolares
desses sujeitos, a partir de narrativas e das conexdes com os fenbmenos educacionais que
definem as alternativas de escolarizacdo para esses jovens e adultos com deficiéncia.

A énfase dada as suas trajetorias escolares foi possivel tendo como fio condutor a
metodologia de histdria oral (com enfoque em um de seus desdobramentos ou géneros, a
historia oral de vida).

Como decorréncia principal do aprofundamento dos estudos da metodologia de
historia oral, identificou-se a marca da subjetividade como lugar de pertenca a producédo de
um pensamento cientifico, o que, em certa medida, também justifica o interesse por essa
abordagem. Entende-se que o reconhecimento do crivo da subjetividade em producédo de
histéria oral resguarda o pesquisador do compromisso ilusério com uma verdade absoluta, a
favor da producdo de uma verdade como explicacdo consensuada ou compartilhada pelas
partes. Essa postura ndo dispensa rigorosidade tedrica e metodoldgica, ao contréario, revela um
exaustivo investimento do pesquisador na forma, entendendo que esta constitui uma
construcdo tedrica.

Especificamente no campo da Educacdo Especial, as pesquisas amparadas na
metodologia de histdria oral despontam a partir do estudo pioneiro de Glat (1989)" e auxiliam
a consolidar o lugar do pesquisador em Educacdo Especial como potencializador de formas de
ver e compreender a deficiéncia além da incapacidade, a partir do encontro com a perspectiva

de olhar do sujeito.

! Contribuem com as reflexdes do presente estudo, prioritariamente, as investigagdes anteriores de Glat (1989),
Glat e Pletsch (2009), Caiado (2000), Carneiro ( 2006 ), Meletti ( 2003 ), Rosseto (2010 ).
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Pela metodologia de histéria oral, a narrativa da pessoa com deficiéncia ganha
legitimidade. Durante muito tempo, o pensamento cientifico foi responsavel por reproduzir
uma visdo de mundo em que somente “os outros” poderiam falar sobre as pessoas com
deficiéncia.

Entende-se que a narrativa conduzida pela pessoa com deficiéncia, a partir da
metodologia de historia oral, é sintdnica com o contexto institucional da Politica de Educagéo
Especial no Brasil, construido ao longo da Ultima década®, a favor da escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia, mediante o respeito a diferenca e o reconhecimento da alteridade.

Para Glat e Pletsch (2009, p. 144):

Ao dar voz aos sujeitos do estudo, a Metodologia de Histéria de Vida é
particularmente proficua para pesquisas na area de Educacdo Especial e Educacdo
Inclusiva, e outras areas do conhecimento que lidam com grupos excluidos. Pois,
conforme mencionado, permite “falar com eles” e ndo “sobre eles”.

Ao definir as lentes condutoras de nosso olhar, entende-se que percorremos
paralelamente a fronteira do individual e do coletivo, a medida que as historias individuais
também refletem uma identidade coletiva, ou a expressdo de um grupo ao qual o individuo
pertence.

No ambito desta investigacéo, de imediato estabeleceram-se distincdes® que tratam da
nossa forma de compreender o mundo e também da nossa forma de estar nele, entendendo

essa posicdo como premissa primordial apoiada em uma abordagem de ciéncia cunhada no

2 Concordamos com a compreensdo de que a década inicial do presente século pode ser considerada um marco
no que se refere a proposi¢cdo de objetivos e de um projeto pedagdgico a favor da escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia. Nesse sentido, podem ser destacados como documentos norteadores e sintdnicos com esse
movimento a Resolucdo n° 02/2001 CNE/CEB, que passa a prever que essa escolarizagdo deva ocorrer no
Ensino Comum; a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) que delineou as
diretrizes orientadoras para uma politica brasileira na area, definindo um grupo especifico de sujeitos como
publico-alvo da acdo da Educacdo Especial e consolidando o entendimento de que o Atendimento Educacional
Especializado deva ser complementar ou suplementar e ndo mais substitutivo da escolarizacdo; a Resolugéo n®
04/2009 CNE/CEB que define as diretrizes operacionais para a Politica, seguida da Resolucdo n® 04/2010
CNE/CEB, e, mais recentemente, o Decreto n® 7611/2011, que dispde sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado. Também consideramos necessario destacar a relevancia da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), como a abertura formal para a promocédo de garantias
de um sujeito de direitos, e no que concerne a Educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educac&o,
Lei n.° 9394/96, documento no qual a Educacdo Especial passa a ser considerada uma modalidade transversal
a todos os niveis de ensino.

® Vocébulo cunhado por Humberto Maturana.
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pensamento sistémico e associada a compreensdo de que a realidade sé existe como narracdo
produzida por um observador.

A partir do paradigma sistémico, tratado por Vasconcellos (2010) como “novo-
paradigmatico”, estabeleceu-se uma interlocucdo com o estudioso inglés, biodlogo,
antropologo e pensador Gregory Bateson e com o pesquisador chileno Humberto Maturana.
Ambos os autores desenvolvem pesquisas sobre a ontologia humana que sdo bastante
préximas, produzindo aporte teorico significativo para a compreensdo de uma abordagem de
ciéncia identificada como pensamento sistémico. Bateson (1986) atribui lugar de destaque as
relagdes dinamicas que regem o crescimento e o desenvolvimento humano por meio de uma
busca incessante de conexdes entre as dimensfes do conhecimento que a historia da ciéncia
tem nos apresentado como separadas. Maturana (1986), ao ocupar-se em aprofundar uma
ontologia do conhecer humano e ao entender todo o ser vivo como um sistema fechado,
determinado por sua estrutura, instaura um salto qualitativo na forma de olhar a vida, perante
o entendimento de que “ndo eXiste uma realidade independente do observador e de que o
conhecimento cientifico do mundo é construgdo social, em espacos consensuais, por
diferentes sujeitos/observadores” (VASCONCELLOS, 2010, p. 102).

Entende-se que (re)construir a narrativa das trajetérias de vida a partir da voz dos
sujeitos protagonistas, tratando das percepgdes que eles trazem sobre o lugar da escola em
suas vidas, assim como as autopercepcdes consolidadas por influéncia deste mesmo lugar,
constituiu-se na tarefa central da pesquisa geradora das presentes reflexdes. Para desenvolvé-
la buscou-se ter como eixo de analise 0s percursos de escolarizacdo dos sujeitos, 0s quais nos
levam a refletir sobre as possibilidades que a Escola Publica Estadual do Rio Grande do Sul
tem oferecido aos jovens e adultos com deficiéncia, a partir das regularidades encontradas na
imersdo no contexto dos dados e microdados do Censo Escolar da Educagdo Bésica (2010-
2011), das quatro escolas* onde foram realizadas observacdes e didlogos com as equipes
gestoras em busca dos sujeitos da pesquisa; assim como, posteriormente, a interlocu¢do com
0S préprios sujeitos entrevistados.

Também considerou-se como critério de distingdo para a selecdo dos sujeitos a
identificacdo de alunos incluidos na classe comum, na modalidade de Educacdo de Jovens e

Adultos, por reconhecer a potencialidade deste espaco para atender as necessidades

* A partir da anélise do Censo Escolar da Educagdo Basica de 2011, foram selecionadas 37 escolas publicas
estaduais com turmas de EJA, no municipio de Porto Alegre. E dentre estas, optou-se por conhecer as quatro
escolas com maior nimero de matriculas de alunos com deficiéncia na EJA.
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especificas desta faixa etéria, constituindo-se como meio de prover continuidade ao
desenvolvimento humano e social das pessoas com deficiéncia. Além disso, percebe-se, na
interface entre Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos, uma trajetoria historica
sintdnica: “encontram-se cada uma em sua perspectiva, em processo de re-defini¢do social”
(SIEMS, 2011, p. 67) pela dificuldade enfrentada ao longo dos anos em se reconfigurarem
como modalidades de ensino, capazes de garantir os direitos de seus sujeitos, eliminando o
viés de politica compensatdria e assistencialista.

A recursividade da pesquisa em histéria oral pode se expressar de diferentes
maneiras, em movimento com grande dose de imprevisibilidade que demanda o acolhimento
de eixos de analise inesperados, materializados pelas imagens persistentes na narrativa dos
sujeitos, tais como 0s processos de estigmatizacdo do Eu e as relacdes interpessoais (0 eu e 0
outro). Tais aspectos emergentes tratam dos modos como o preconceito influencia as
dimensGes constitutivas das identidades dos sujeitos e nas possibilidades de Ser, colocando
em evidéncia as singularidades vivenciadas por cada um dos sujeitos na ruptura com aquilo
que ¢ esperado mediante as préaticas sociais de normalizacao.

Foi possivel perceber que as proprias manifestacdes (sejam oralizadas ou silenciadas)
dos sujeitos conceberam-se como compreensfes metaforicas para eles mesmos, a medida que
estavam recuperando histdrias concebidas sobre formas de olhar resgatadas pela
presentificacdo da memdria, ou seja, com conotacdo diferenciada do tempo histérico em que
foram vivenciadas. Fundamenta-se essa percep¢do no pensamento de Maturana (1986, p. 42)
de que “viver ¢ conhecer e conhecer ¢ viver”, ampliando e também restringindo as escolhas
guanto aos pressupostos norteadores desta pesquisa. Ao estabelecer este contundente
aforismo, Maturana e Varela (1986) abrem possibilidades para que cada sujeito possa ser
reconhecido a partir de suas capacidades, em processo de aprendizagem continuo
desencadeado por sua histéria e circunstancia. Portanto, considerando as lentes da
aprendizagem como pratica social inerente a condicao de estar vivo, assentou-se esta reflex@o
e a transcriacdo das histdrias narradas pelos sujeitos.

Estabelecer uma conversagdo, independentemente da existéncia do mesmo dominio

linguistico®, foi fundamental para propor a abordagem narrativa como uma experiéncia

® Utilizamos a conceituagdo de dominio linguistico a partir de Humberto Maturana, que nos auxilia na
compreensdo de que todas as descri¢cbes para uma realidade podem ser consideradas verdadeiras, quando
consideradas resultantes de espacos de coeréncias diferentes, respondendo, portanto, a diferentes perguntas ou
modos de ver dos observadores. Assim, Maturana (1999) compreende como operar mediante 0 mesmo
dominio linguistico, a coeréncia na histéria de interacdes entre 0s organismos.
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criativa e proxima ao fazer docente, em que as praticas pedagogicas multidisciplinares sao
propostas como a possibilidade de encontrar uma nova forma de fazer que permita a
comunicagdo com cada um dos sujeitos.

Com Lucas, Pietro e Sonia®, os trés personagens principais das narrativas, foi feito o
convite para conhecer as teias que amarram, aproximam e distanciam o didlogo entre as areas
da Educacdo Especial e da EJA. Tendo em vista a limitacdo imposta pelas dimensdes do
presente texto, centralizaremos a discussdo na “voz” dos trés sujeitos trazendo a tona alguns
aspectos sobre suas trajetdrias escolares e, em seguida, na analise das regularidades que
apontam para a configuracdo da oferta da modalidade da EJA para as pessoas com deficiéncia
na Rede Publica Estadual do Rio Grande do Sul, o que no contexto da pesquisa foi nomeado
como a “quarta historia” , buscando potencializar a relagdo intrinseca e dindmica entre o que ¢
da dimensdo individual e coletiva, logo, compreendendo a histéria de vida da forma como
sugere Caiado (2003, p. 45): “Toma-se, assim, a histéria de vida como uma unidade de analise
reveladora da relacdo entre o social e o individuo. Historia de vida que expressa as

possibilidades histéricas concretas de aquela vida se constituir.”

2 “ISSO ME LEMBRA UMA HISTORIA”": O PERCURSO ESCOLAR DE LUCAS,
PIETRO E SONIA

2.1 Lucas

Lucas é um jovem de 20 anos, com deficiéncia multipla, ocasionada pela Sindrome de
Noonan, cujos primeiros sintomas se manifestaram aos dois anos de idade. Além do
diagnédstico de deficiéncia mental, tem deficiéncia fisica (seu braco e mdo direitos sdo
paralisados, sem movimentos; suas pernas desenvolveram-se encurvadas, dificultando a sua
locomoc&o), retardo no crescimento fisico (sua estatura é baixa, aparentando ter bem menos
idade) e limitagdes na fala.

O jovem frequenta a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, em uma escola de Porto
Alegre, no turno da tarde.

O percurso escolar de Lucas é bastante similar ao da maioria dos jovens com

deficiéncia que atualmente tém sua idade. Em seu historico escolar, consta a proveniéncia da

® Nomes ficticios.

" Expresséo frequente nos textos de Gregory Bateson.
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Escola Especial, em conformidade com um movimento histérico que fez dessas instituicdes
separadas do ensino comum o l6cus prioritério para o atendimento a esses sujeitos.

Desde os seus trés anos de idade, Lucas comegou a frequentar uma Instituicdo Escolar
Especializada Conveniada com as redes publicas de ensino do estado do RS. A trajetdria
dessa instituicdo é marcada por ser alvo para 0 encaminhamento de criangas e jovens com
deficiéncia maltipla e de casos considerados de extrema “gravidade”.

As lembrancas do jovem Lucas ndo ddo conta de demarcar a temporalidade
cronoldgica em que frequentou a Escola Especial. Ele comeca sua narrativa a partir da
experiéncia do primeiro ano, alegando que até os 16 anos frequentou o primeiro ano, ndo
tendo obtido a aprovacéo. Aos 16 anos, foi encaminhado para as oficinas pedagogicas, onde
participava das aulas de culinaria, assistia a filmes, cantava, acompanhado de um professor de
musica etc. No ano seguinte, voltou para o primeiro ano, permanecendo mais um ano sem
atingir a aprovagédo e sendo novamente encaminhado para as oficinas. De acordo com seu
relato, ao completar 18 anos, a diretora chamou sua mae e disse que ele ndo tinha mais
condicdes de aprender, que o melhor seria encaminha-lo para um trabalho.

Ele justifica essa transitoriedade entre os espacos da escolarizacdo (1° ano) e as
oficinas, com a fala da diretora, que disse para sua mae que ele ndo estava “pronto” para
aprender e que seria melhor realizar outras atividades.

Pesquisadora: - E ai, depois de muito tempo, vocé saiu de la... Por que tu trocou de
escola?

Lucas chama a mae que esté préxima do ambiente para responder: - Fala, mae!

Pesquisadora: - N&o... eu prefiro saber o que tu acha...

Lucas: - A diretora disse para minha mée que eu néo tinha condicao.

Pesquisadora: - Por qué?

Lucas: - A diretora disse que eu ndo tinha mais condic¢éao de aprender!

Pesquisadora: - Por que ela disse isso?

Pesquisadora: - N&o sei! Ela chamou a minha mée!

Essa experiéncia vivida por Lucas simbolizava a dupla exclusdo: a primeira, por ndo
poder frequentar o ensino comum, e a segunda, por ndo ter sido considerado apto a
aprendizagem, nem mesmo no ensino especializado. Evidencia uma situagédo historica, pois,
ao considerarmos os estudos da area da Educacdo Especial, percebemos que as escolas
especiais ndo tém cumprido com o propdsito de se constituirem como um periodo transitério

na vida dos sujeitos e de reintegra-los no Ensino Comum. Nesse caso, ndo s6 significou,
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segundo seus relatos, mais de quinze anos na vida de Lucas na mesma série, como também o
rotulou como incapaz para novos aprendizados.

Quando questionado sobre o que aprendeu na Escola Especial, ele diz que, nesse
tempo, aprendeu a ler e que as aulas eram muito “paradas”; fez uma analise bastante critica
da experiéncia anterior. E provavel que a experiéncia atual, que vive na Educagio de Jovens e
Adultos, tenha lhe fornecido subsidios para comparagdes e para a construcdo de significados
sobre o vivido. Na sua narrativa, que transcrevemos a seguir, também chama atencdo a
apropriacdo da palavra “tipo” associada a matematica, fazendo alusdo a uma propaganda
comercial que estava sendo transmitida na midia no tempo da entrevista, de acordo com a
qual a expressdo “tipo” era associada a imagem de um produto, para qualifica-lo como
parecido, mas inferior, ao que estava sendo divulgado. Lucas demonstra ter compreendido o
significado da metafora e apropriou-se dela em seu vocabulario, transferindo-a para suas
experiéncias pessoais.

Lucas: - Ld era “tipo” matematica.

Pesquisadora: - Como assim “tipo” matemdtica?

Pesquisadora: - La ela ndo dava matematica. A aula era muito parada!

(...) A professora... Ela ndo dava matematica...

Pesquisadora: - Entdo ela so te ensinou a ler?

Lucas: - Nem isso...

Pesquisadora: - Nao entendi. Tu me disse ha pouco que tinha aprendido a ler...

Lucas: - A outra... a outra me ensinou a ler...

Pesquisadora: - Entendi. Isto foi quando voltou para o primeiro ano, depois da
oficina...

Lucas: - Sim... e era sempre recreio! (...) A professora parece que nédo sabe da aula!

2.2 Pietro

Pietro € um jovem de 22 anos, com diagnostico de sindrome de Down. Ele estuda na
totalidade 2 da EJA, Ensino Fundamental, em uma escola de Porto Alegre, localizada em um
bairro proximo ao centro da cidade, no turno vespertino, das 18h as 21h.

As experiéncias desse jovem nos instigam a pensar que, em consonancia com o0
diagnostico de sindrome de Down, sua deficiéncia mental é produzida, em muitos aspectos,

pelo contexto social, principalmente pelo espaco escolar. Conforme Carneiro (2007), em uma
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andlise critica, ainda prevalece na literatura médica e na Educacgdo Especial, no que se refere
ao desenvolvimento da inteligéncia das pessoas com sindrome de Down®, o prognéstico e o
diagnostico de que um inevitavel atraso em todas as areas de desenvolvimento conduz a um
permanente estado de deficiéncia mental.

As lembrancas de Pietro permitem elaborar a historia de seu percurso escolar, em um
movimento no qual hé algumas lacunas, esquecimentos e aspectos silenciados.

A primeira escola foi nomeada por ele como “creche”, mas possivelmente se tratava
de uma escola de ensino fundamental, haja vista a mencdo de Pietro sobre os processos de
avaliacdo classificatoria aos quais era submetido naquele espaco. Nessa etapa de
escolarizacdo, ele conta que a professora dizia “vai fazendo”, ou seja, segundo o relato, a
professora, mesmo tendo consciéncia das dificuldades enfrentadas por Pietro, limitava-se a
“fazer de conta” que o menino aprendia, declarando, implicitamente, a sua impoténcia.

Segue a transcri¢do do dialogo:

Pietro: — Quando eu era pequeno, antes era creche... Porque a minha mae nao
gostou...

(:-r)

Pietro: — Eu fazia...eu fazia...eu ndo tava fazendo nada...eu tava parado.

Pesquisadora: — E os colegas?

Pietro: — Eu ndo fazia nada. Os outros sim. E ai ela dizia vai fazendo. E eu dizia, ndo
da. Fala, fala e ndo escuta direito. Antes eu tinha entendido. Porque me cansa fazer e ai ndo
deu certo. A licdo tava dificil pra mim, muito dificil. E eu ficar parado, fazendo. Eu tinha
muita nota baixa.

Pesquisadora: — Tinha nota?

Pietro: — Tinha. E ai minha nota baixou.

Na escola seguinte, em uma classe comum, Pietro avanca. A acolhida dos colegas, as
amizades conquistadas nessa etapa escolar sdo seguidamente lembradas. A aquisicdo da
leitura marca a sua passagem nessa escola, € 0 jovem, mesmo mediante as reprovagoes
obtidas e o fato de atingir a idade para escolarizagdo na EJA, percebe que teve progressos,
projetando lembrangas felizes e saudosas desse periodo. Assim, lembra-se, inclusive, dos

nomes das professoras, que o ensinaram a ler e declara sua insatisfacdo por ter saido dessa

® Anomalia genética caracterizada pela alteracdo no par de cromossomos 21.
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escola. Fica evidente o sentimento de acolhida e de pertencimento de Pietro ao grupo escolar
que se constituiu nesse espaco.

Pesquisadora: — La tu ndo ficavas parado?

Pietro: —N&o, ndo. Fazendo! Eu copiava do livro... eu acho que era animais, assim eu
copiava para o caderno sabe... ai minha nota foi boa e eu continuava assim... A Aline me
disse as histdrias matematicas, assim, portugués, assim nao, biologia foi notas bons, me deu,
me deu, que mais... SO isso.

(O

Pesquisadora: — E 14 aprendeu a ler?

Pietro: — Ai aqui, eu comecei a ler...na primeira ndo...ndo me deixava ler...na segunda
sim, no (Nome da Escola), eu li e escrevi. ... e continuo a leitura. Como eu leio jornal de vez
em quando e leio livro, revista, jornal e na leitura eu to indo ...eu copia uma coisa que a mae
queria e deixo de noite pronto, assim, copiando, tranquilo, apagando...

Sobre o percurso atual, na EJA, em dois momentos, 0 jovem expressou Seu
descontentamento por ndo avancar de nivel, ressaltando que esta ha muito tempo no nivel
dois, entendendo o processo de estagnacdo que as reprovacdes sucessivas lhe submetem:

Pietro: — Eu quero passar desse ano. Dois mil e treze eu quero ficar no terceiro grau®.
Aqui o terceiro ano eu quero ficar 14 em cima, com o sor Fabricio. Antes passaram colegas
nossos. Era o Tiago, o Nilson, o Felipe, o Deiviti e quem mais... 0 César'®. Eles passaram
para o trés. Eu fiquei no dois, m...!!! Eu queria direto pro trés. Nao deixaram eu subir...

Pesquisadora: — Por qué?

(Segue a resposta de Pietro, que foi dada em tom de voz exaltado e com muitos
movimentos com os bragos)

Pietro: —Bobagem. (...) Porque eu ndo posso, eu pensei, eu to trés vezes no dois.
Como pode? Ta errado isso... Como pode? Tem que xingar uma sora como a Paola. Nao
da, ta errado! Eu queria subir pro trés, € loucura.... Eu queria subir pro trés.

Pesquisadora: — Ta. Mas que sera que falta pra ti ir pro trés?

Pesquisadora: — Melhorar a leitura... Aprender a escrever eu queria... e sO iSso que eu
queria.

Pesquisadora: — E a matematica?

% O sujeito refere-se a totalidade 3 da EJA.

T odos os nomes que aparecem neste paragrafo séo ficticios.
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Pietro: — Matematica, inglés, portugués, matematica, contas, divisdo, tirar, vezes e
que mais... Ah...multiplicacao, ainda melhorar s6 isso...Eu peguei uma nota e queria passar,
mais SO isso...

A seu modo, Pietro faz uma critica que merece ser analisada, quanto a dinamica que
vem se constituindo nas escolas, repetindo, na EJA, a clara tendéncia associada ao insucesso
e a reten¢do do aluno, mantendo-o, por varios anos, no mesmo nivel/série.

A partir do modo como o aluno descreve suas aprendizagens, encontramos elementos
para refletir sobre suas potencialidades e sobre as praticas escolares. Ele narra seu habito de
ler jornal, demonstrando que assimilou a fung&o social da leitura e escrita. Narra de seu gosto
por informaética. Todas essas vivéncias sdo feitas fora do espaco escolar, 0 que parece indicar
que, na escola, ndo ha espaco para acolher modos singulares de aprender. Ao questiona-lo
sobre o Atendimento Educacional Especializado e sua frequéncia a Sala de Recursos
Multifuncionais, ele explica de modo sucinto que, quando ele era “moleque”, vinha ao
“reforco, tipo para fazer historinhas”.

Fica bastante evidente, em seus registros orais, que as possibilidades de aprendizagem
ocorrem prioritariamente fora da EJA, nas experiéncias que, pelas condi¢cbes materiais
favoraveis de sua familia, o jovem tem a possibilidade de frequentar (como cursos
profissionalizantes e de idiomas). Em um momento da entrevista, Pietro comenta de seu
habito de ler o Correio do Povo (um jornal de Porto Alegre) pelas manhds, atividade que
mostra uma competéncia do sujeito e poderia ser valorizada, como estratégia de
aprendizagem, na escola. Caso houvesse essa valorizacdo, mais evidente seria a busca pela
garantia de que, no espago escolar, “todos tenham um papel na obra coletiva” (MEIRIEU,

2006, p. 62)

2.3 Sonia

Sonia é uma jovem de 21 anos. Ela frequenta a Totalidade 6 (etapa final da EJA do
Ensino Fundamental), no turno noturno, na mesma Escola em que Pietro estuda.

Diferentemente dos outros sujeitos entrevistados, o diagnéstico de deficiéncia de
Sonia néo é tratado como algo consensual e evidente. Os professores e a equipe diretiva a
tratavam como uma pessoa com deficiéncia devido a sua trajetdria de escolarizacdo anterior

na Escola Especial, mas diziam ndo saber de fato qual o seu diagndstico.
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Ela se nomeia como “portadora de uma sindrome ndo definida” e diz que, em sua
carteirinha de transporte escolar, consta que é uma pessoa com deficiéncia. A partir dos
indicios apontados em suas falas, compreende-se que a dimensdo comportamental pode ter
influenciado sua caracterizacdo e sua producdo social como pessoa com deficiéncia, pois se
refere a si mesma como uma aluna muito “lerda”, que precisa de mais tempo para fazer as
coisas € como alguém muito agitada e que “falava demais”.

Sonia: - Sou portadora de uma sindrome nao conhecida... desculpa, ndo definida, que
é um atraso neuromotor. Eu ndo consigo acompanhar a turma. O ritmo da turma. Sou mais
lenta.

No percurso escolar de Sonia, estd registrada a longa passagem por uma Escola
Especial. Ela costumava dizer: “- Entrei l& com sete anos e sai com quinze”, ao se referir ao
tempo em que permaneceu no ensino exclusivamente especializado.

Conta que, inicialmente, sua mae tentou sua matricula em uma escola de ensino
comum, mas que, devido a sua ndo adaptacgdo, visto que ela trocava de escolas varias vezes
em um curto espaco de tempo, foi encaminhada para uma Escola Especial Estadual de de
Porto Alegre.

A énfase que da em sua fala ao espaco da Escola Especial, como sendo o lugar em que
se concentram as criangas que ndo sdo normais e que ndo terdo condigdes de aprender,
também retrata a influéncia da estigmatizacdo e do preconceito, constituindo as suas
percepgoes:

Sonia: - Eu tava numa Escola Especial. Pra criancas com necessidades especiais.
Escola Especial (FALA O NOME DA ESCOLA). Até no nome tem especial. Que é uma
escola para quem nao é normal. Que é uma escola pra quem tem deficiéncia mesmo. Eu
entrei la com sete anos e sai com 15 desta escola. E depois eu fui pra escola normal.

(...)

Sonia: - Eu consegui, mas tem muitas criancas que ainda ficaram la. (...) Tem
criancas que ndo vao sair daquele colégio... Tem muitas criangas que ndo conseguem e que
demoram mais...

A vivéncia no espago da Escola Especial, para a jovem, reafirmava a impossibilidade,
ou seja, a deficiéncia, como falta ou defeito, de modo que ela descreve esse tempo em que
esteve 14, como um “obstaculo” em sua vida que conseguiu superar.

Ela relata que teve um bom desempenho na EJA e que foi reprovada apenas na
Totalidade 3, por duas vezes consecutivas. Também reforca que é a Unica que tem deficiéncia
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na Totalidade 6 e que seus colegas séo todos “normais”. Mostra estar atenta ao processo de
escolarizacdo vivenciado pelos demais jovens com deficiéncia, pois ressalta que, nas
Totalidades 1 e 2, ha muitos jovens com deficiéncia, mas que poucos conseguem avancar.

Merecedor de atencdo ¢ o modo como a aluna ilustra sua saida da classe especial e
ingresso na EJA, como o tempo em que “criou asas”. Ainda sobre a experiéncia da EJA, ela
conta que, em uma determinada etapa, frequentou o Atendimento Educacional Especializado,
na Sala de Recursos Multifuncionais, o que ndo ocorre atualmente, ja que estava trabalhando.
Explica que a Sala de Recursos € um lugar onde cada um é trabalhado em suas dificuldades,
naquela disciplina em que precisa melhorar e que, no caso dela, tratava-se de atendimento
para os contetdos de matematica. Sonia também reforca em sua fala, a partir das suas proprias
experiéncias, que ndo admite mais ser reprovada:

Sonia: - Agora eu vou ter que ir. Eu ndo quero ficar aqui o ano que vem. Esse ano eu
vou ter que terminar... Dois, trés anos no mesmo nivel ndo da... Eu fiquei no nivel trés mais

de uma vez...

3 O INDIVIDUAL E O COLETIVO NA COMPOSICAO DAS NARRATIVAS: A
“QUARTA HISTORIA”

Neste momento do texto, reitera-se a premissa organizadora deste estudo “Isso me
lembra uma historia!” (BATESON, 1986) para propor o reconhecimento das conexdes entre
as historias que sdo do plano do coletivo e do individual, em suas temporalidades e
circunstancias histéricas, sucessivas e simultaneas. Deste modo, a breve retomada do trajeto
metodolégico produzido por esta pesquisa na busca de identificar os critérios de selecdo dos
sujeitos torna-se importante para responder a pergunta sugerida pela “quarta historia”: quem ¢
o0 jovem e adulto com deficiéncia que estuda na EJA da Rede Publica do Rio Grande do Sul?

Os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica (2011) demonstraram que, de um
contingente de 2.250 matriculas iniciais na EJA de pessoas com deficiéncia em todo o Estado,
984 alunos estavam na Rede Estadual de Ensino-RS. Assim, ao buscar identificar quem séo
0s jovens e adultos com deficiéncia em processo de escolarizacdo na modalidade EJA nessa
rede, o critério inicial em busca de viabilizar o encontro com 0s sujeitos, foi a localizacéo
geografica. Deste modo, a 1* Coordenadoria Regional de Educagdo — municipio de Porto
Alegre — foi eleita como o0 contexto de pesquisa, € a aproximagdo com esse universo nos

colocou diante de 257 escolas estaduais, dentre estas, 37 escolas em que ha a oferta da
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modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Consultando os dados do Censo Escolar da
Educacdo Basica, percebeu-se que, desse universo de 37 escolas, 28 possuiam alunos com
deficiéncia matriculados na EJA, o que diminuiu ainda mais o universo institucional dos
possiveis sujeitos.

A partir da investigacdo da quantidade de sujeitos com deficiéncia, matriculados em
cada uma das 28 escolas, percebeu-se que a maioria delas possuia um namero relativamente
pequeno, sendo, muitas vezes, apenas um aluno, e que poucas escolas apresentavam uma
quantidade superior a 10 alunos com deficiéncia matriculados na EJA (apenas trés escolas).
Na procura por uma variavel que pudesse apontar essa discrepancia na quantidade de sujeitos
e antecipar algumas pistas para compreender a organizacdo desses espagos percebeu-se que,
em duas das escolas que possuem o maior nimero de alunos com deficiéncia matriculados, a
oferta da modalidade de EJA é feita no turno diurno e no vespertino, 0 que passou a
constituir-se como dado considerado interessante e merecedor de analise: a configuracdo do
turno da oferta escolar influenciando e determinando o acesso das pessoas com deficiéncia.

A partir das regularidades encontradas é possivel afirmar que os estudantes com
deficiéncia da EJA na escola publica estadual do RS séo jovens, em sua maioria, na faixa
etaria dos 15 aos 29 anos, oriundos dos espacos escolares exclusivamente especializados e do
fracasso escolar no ensino comum; grande parte destes com um diagnostico de deficiéncia
mental ou nomeados como pessoas com deficiéncia, mediante um diagndstico construido
socialmente, pela sua passagem nos espacos substitutivos (classes especiais e escolas
especiais); concentram-se nas totalidades 1 e 2 relativas aos anos iniciais do ensino
fundamental. Assim, tem sido frequente a constituicdo de turmas com a configuracdo de
“EJAS especiais” nestas totalidades, pela predominancia, nesses grupos, de jovens com
deficiéncia.

Retomando a historia de vida dos trés sujeitos, como experiéncia de construgdo destas
regularidades, a partir da filiacdo tedrica proposta, o que fica em evidéncia ndo € um
diagnostico que aponta mais ou menos ‘“severidade”, e sim a qualidade dos apoios que cada
um deles recebeu, como forma de (auto)producdo de novas possibilidades para sua existéncia
humana.

Para Bateson (1986), s6 é possivel tratar de “categorias de organizac¢do contextual de
comportamento”, jamais de “categorias de comportamento”, pois o aprendizado e a sintese de

leituras sobre o outro sdo desencadeadas em um contexto, ou seja, em um espaco de
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relacionamento e interagdo. Assim, Sonia ndo ¢ “lerda”; o comportamento vagaroso nao esta
dentro dela, mas se constituiu e se afirma na relagdo com a mée e com 0s seus professores.

Entender a dimensdo mutuamente gerativa das histérias individuais e coletivas dos
sujeitos torna-se necessario, igualmente, para potencializar o ato de educar e as préaticas
pedagogicas para esse grupo de sujeitos, a partir da convivéncia com o outro; para operar
formas abertas de leitura que auxiliem a garantir a resposta do outro, em vez de elimina-la a
priori; para configurar o espaco de pertencimento, perante a convivéncia que aceita e acolhe
as vozes da diferenca; para responsabilizar cada um, perante si e perante o outro, estimulando
que a vida seja compreendida em sua dimensdo ética.

Consideramos necessario qualificar a modalidade da EJA como espago legitimo para
os jovens e adultos com deficiéncia, reconhecendo que ha ainda fragilidades historicas que
compdem as cenas da EJA, no Brasil e no estado do RS. Trata-se de identificar um espaco
social que carece de investimentos, mas pode se constituir em um modo de olhar para esses
sujeitos: como aprendizes, como jovens e adultos, com as demandas tipicas dessa fase da vida
humana. Essa construcdo nos motivou a reconhecé-los em seus tempos de adultecer,
compreendendo que a adultez € um processo movedico e interdependente de tudo que
aconteceu antes e, simultaneamente, de tudo aquilo que — de acordo com o projeto de futuro
anunciado - acontecera depois. As vivéncias desses sujeitos estdo atravessadas pelo
amadurecimento neuropsiquico; pela historicidade pessoal, com seus complexos registros
afetivos e relacionais e pela cultura com todas as suas exigéncias e expectativas em torno do
adulto. Portanto, a vida adulta € uma construcdo coletiva e cultural que ndo deve ser tratada
como fenémeno individual (OUTEIRAL, 2008), cujos processos de aprendizagem ocorrem
no relacionamento e no contexto.

A aposta dirigida a EJA ganha vida na historia de Lucas e de Sonia, cujas historias de
escolarizacdo, no ensino exclusivamente especializado, colocam em evidéncia 0s processos de
estigmatizacdo e de preconceito vivenciados por ambos. O espaco da Escola Especial, ndo so
reduziu suas possibilidades como também, em determinado momento, desistiu de Lucas,
atestando o insucesso de sua escolarizacdo naquele espago e reafirmando a concepcao
determinista da ndo educabilidade de alguns sujeitos. Quanto a Sonia, a Escola Especial
ocupou em sua vida um tempo de oito anos, descritos por ela mesma, como “tempo de
obstaculo”, e a EJA como sendo o momento em que “criou asas”. As praticas escolares
vivenciadas no espaco da Escola Especial, por Lucas e Sonia, sinalizam a auséncia de um

curriculo escolar que avance além do compromisso da escola com a alfabetizacdo desses
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sujeitos. Fica evidente, nas singularidades propostas pelas histdrias aqui destacadas, que o
ensino exclusivamente especializado tem cumprido um papel de estagnacdo e permanéncia,
dificultando os lagcos com a escola e com a sociedade. A frequente justificativa desses espacos
como transitorios, nestes casos, ndo se confirma.

Além disso, a vivéncia no espago de escolarizacdo do ensino comum, por meio da
EJA, possibilitou aos sujeitos desenvolverem critérios de anélise relativos as experiéncias
vividas anteriormente, no ensino exclusivamente especializado (no caso de Sonia e Lucas), e
em trajetdria de fracasso escolar (caso vivido pelo aluno Pietro), de modo que, principalmente
Lucas e Pietro, assumem uma posi¢do bastante critica em relacdo as préaticas escolares.

Percebe-se que continuam em destaque as leituras envolvendo a caracterizagdo do
sujeito desfocado do contexto, com a manutenc¢ao das “formas fechadas”, a partir da busca de
grupos supostamente homogéneos, como sugere a oferta da EJA no turno diurno, mantendo
leituras que reforgcam a incapacidade do sujeito, pois ndo se considera que ele possa ter uma
experiéncia profissional simultdnea a do tempo de escolarizagcdo, por exemplo. Logo,
permanece o desafio de superar as praticas pedagdgicas improvisadas que existem na EJA,
compreendendo a docéncia como uma experiéncia reflexiva, de autoria e criatividade em que

todos possam ser acolhidos em suas singularidades de aprendizagem e de tempos de vida.
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