A FORMACAO CONTINUADA E O CONHECIMENTO DOS PROFESSORES
DE EDUCACAO FiSICA SOBRE O TEMA DA “INCLUSAO DOS ALUNOS
COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS”

LIMA, Lana Ferreira de — UFG

GT-15: Educagao Especial

Introducio

Atualmente, em ambito mundial, ocorre um movimento acerca da inclusdo dos
alunos com necessidades especiais, na rede regular de ensino, que se pauta na discussao
desta enquanto um principio alicer¢ado na diversidade e que se baseia na compreensao
de que todos os individuos devem ndo s6 participar de forma democritica da
organizacdo da sociedade como também ter acesso as oportunidades de
desenvolvimento s6cio-cultural.

Do ponto de vista legal embora a insercao do aluno com necessidades especiais ao
em escolas comuns, remonte a década de 60 com a Lei 4024/61, somente no inicio do
século XXI a legislacdo sai do papel e se impde a pratica das instituigdes escolares,
através da LDB 9394/96 e do Decreto Legislativo n® 198 de 13 de junho de 2001.
(MARTINS, MONTEIRO, 2004)

Desse modo, as escolas e os professores, adentraram este novo século com a tarefa
de promover a inclusao dessas pessoas. O que nos permite dizer que numa perspectiva
pratica, a formagdo inicial e continuada do pessoal envolvido com a educagdo ¢ de
fundamental importancia, sendo pré-requisito para a escola inclusiva que os professores
sejam efetivamente capacitados para transformar sua pratica educativa.

Portanto, conforme Santos (2004), somente a partir dos anos 80, especialmente
ap6s 1981, considerado pela ONU o Ano Internacional da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, e por toda a década de 90 do século passado, teremos uma intensificagao
das discussdes acerca dos problemas relacionados a inclusdo escolar dos alunos com
necessidades especiais, visto que as politicas de inclusdo escolar estdo sendo
implementadas no ensino regular pela efetivacao de matricula desses alunos; porém, ao
mesmo tempo, a realidade educacional (formacgao e capacitagao de professores, métodos
de ensino, a denominag¢do adequada para se referir a esse grupo social, adaptacdes

didaticas e arquitetdnicas, entre outros aspectos) ndo se encontra adaptada as



necessidades destes alunos, a despeito das tendéncias juridico-normativas e das
diretrizes educacionais.

Em face disso, este estudo analisou a formacgdo continuada de professores de
Educagao Fisica, que participaram do Curso "Inclusdo dos portadores de necessidades
educativas especiais nas aulas de Educacdo Fisica" ministrado no Projeto "Educacgdo
Fisica Escolar: reflexdes e perspectivas de uma pratica pedagogica coletiva na rede
regular publica de Catalao-GO”, desenvolvido no Programa de Extensdao - Formacgao
Continuada, interdisciplinaridade e Inclusdo Social na Microrregido de Catalao/GO -
PROEXT/SESu-ME, realizado em 2007. Mais especificamente procuramos: a)
identificar e analisar a participagdo desses professores em cursos de formagao
continuada voltados para a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais;
b) conhecer a compreensao desses professores acerca do tema da inclusdo de alunos
com necessidades especiais na rede regular de ensino.

Para tanto realizamos uma pesquisa de campo de carater critico-descritivo e
aplicamos um questionario cujas perguntas estiveram relacionadas: ao tempo de atuagao
na area da Educacdo; se haviam cursado disciplinas relacionadas as pessoas com
necessidades especiais na formagdo inicial; a participagdo em cursos de formacao
continuada; e a compreensdo dos sujeitos sobre o termo inclusdo. As analises realizadas
foram do tipo quantitativo-qualitativo, pois foram considerados tanto o percentual dos
dados obtidos quanto o contetido dos discursos.

Desse modo, nove docentes participaram do estudo sendo seis mulheres e trés
homens, apresentando faixa etdria que variava entre 23 a 47 anos. Os mesmos
ministravam aulas de Educagdo Fisica na rede de ensino municipal de Catalao-GO e
possuiam um tempo de atuacdo que variava entre dois a 23 anos. Destaca-se que trés
docentes informaram atuar em mais de uma instituicao de ensino.

Dente os nove professores oito professores responderam que haviam cursado
disciplinas e/ou conteudos relacionados as pessoas com necessidades especiais, na
formacao inicial, e apenas um, que atuava ha 23 anos na area, disse ndo ter cursado. Tal
aspecto chama atenc¢ao, portanto, para o papel das institui¢des formadoras no sentido de
preparar os profissionais da Educag@o para lidar com as pessoas com necessidades
especiais atendendo assim ao que estd disposto em documentos como Declaragdo de
Salamanca e LDB.

A primeira, no tocante a formacao do profissional aponta para o papel decisiva

que os professores desempenham no processo educativo, ao dar apoio a criancas com a



utilizagdo dos recursos disponiveis tanto na classe como fora dela. (art.37.p.35). Salienta
ainda que a preparacdo adequada de todos os profissionais da educagdo ¢ um dos
fatores-chave para propiciar a mudanga para escolas integradoras (art.40.p.37) cabendo
as universidades esse importante papel...(art.48.p.38). J& a LDB, d4 um lugar de
destaque a Educacdo Especial configurando-a como um capitulo auténomo (Cap.V) e
em seu artigo 59 dispdem que os sistemas de ensino devem assegurar curriculos,
métodos, técnica, recursos educativos e organizagdo especificos para atender as
necessidades dos APNEE (inciso I) e contratar professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (inciso IIT) (SAVIANI, 1997).

Em relacdo a participacdo dos nove professores em cursos de formagado
continuada verificou-se que dentre estes apenas trés responderam possuir pos-graduagao
latu sensu porém em dareas de conhecimento que ndo se aproximam da discussdo da
Educagao Especial ou mesmo que se relacionam com a Educacdo Fisica, tais como
Administragdo Escolar, Métodos e Técnicas de Ensino, Educagao Infantil e Literatura
Brasileira.

Dois professores disseram ter participado de cursos de capacitagdo/qualificagdo
para ministrar aulas para alunos com necessidades educativas especiais, sendo um
relacionado a capacitagdo em Educacdo Fisica sobre deficiéncias (Nivel 1) — Libras,
tendo sido oferecido pela Subsecretaria Regional de Educagdo e o outro um simpdsio
realizado na Universidade Federal de Uberlandia. Por sua vez, identificamos professores
com dez anos de atuacdo na area e que, at¢ o momento de coleta de dados, ndo haviam
cursado nenhuma poés-graduagdo com vistas a dar continuidade a sua formagao
profissional e aprimoréa-la, atualizando os conhecimentos produzidos e veiculados na
area de Educacao Fisica.

Tais aspectos nos levam a indagar: A rede municipal de ensino ndo ofereceu
cursos voltados ao trabalho com os alunos com necessidades especiais? Ou sera que os
cursos foram oferecidos, mas os professores nao participaram? Tendo em vista que o
tempo de atuacdo na area dos professores variou de quatro a 23 anos e que, dentre os
nove interlocutores do estudo, sete informaram ter em suas aulas a participacdo de
alunos que apresentavam necessidades educativas especiais, por que estes nao

procuraram cursos e/ou eventos cientificos destinados ao trabalho com esses alunos?



No que diz respeito ao entendimento do termo inclusdo dois professores
afirmaram que a inclusdo aponta para uma educacdo preocupada ndo s6 com a
socializagdo do individuo mas que favoreca um ambiente em que todos aprendam
juntos. Portanto, apresentaram uma compreensao do referido termo que se aproxima da
perspectiva de educacdo inclusiva proposta na Declaragdo de Salamanca, a qual
expressa que o principio que deve reger as escolas inclusivas ¢ o de que “...todas as
criancas, sempre que possivel, devem aprender juntas, independentemente de suas
dificuldades e diferengas...” sendo reconhecidas suas diferentes necessidades, estilos e
ritmos de aprendizagem com vistas a “...assegurar um ensino de qualidade por meio de
um adequado programa de estudos, de boa organizacdo escolar; criteriosa utilizagdo de
recursos e entrosamento com suas comunidades”.(BRASIL, 1994, p. 23).

Os demais docentes (sete) associaram a inclusdo apenas a socializagdo/interagao
entre pessoas com alguma limitacdo fisica e as ditas ‘normais’, e ainda a participagdo
em atividades fisicas e coletivas da sociedade. Observa-se que mesmo tendo cursado na
graduacao disciplinas direcionadas para o trabalho com alunos com necessidades
especiais, estes se referem ao termo “inclusdo” de forma superficial € ndo conseguem
apresentar uma compreensao mais ampla, pois embora o associem com a questdo de
politicas publicas e educacionais ndo apresentam clareza quanto a este aspecto e ndo o
exploram em suas respostas.

Tais dados em nosso entendimento expressam a ... auséncia de uma politica de
formag¢ao continuada para promover o desenvolvimento profissional dos professores”,
visto que a maioria dos professores “da educagdo basica nio tiveram em sua formacgao
inicial um eixo capacitador para a educacdo na perspectiva da diversidade”.
(FERREIRA, FERREIRA, 2004, p. 38). O que aponta, portanto, para a necessidade de
investimentos sérios, em carater de urgéncia, na qualificacdo do profissional da
educacdo em nivel de graduagdo bem como em nivel de pos-graduacdo, por meio do
oferecimento de cursos que estejam mais orientados para esse grupo social.

De modo geral, verificamos que, infelizmente, dezessete anos depois da
Conferéncia Mundial, treze anos da Declara¢do de Salamanca, onze anos da LDB,
continua a existir grande discrepancia em relagdo ao que diz a Lei e a realidade
educacional brasileira. Pois apesar dos referidos documentos exigirem a contratacdo de
pessoal qualificado/capacitado este fato ndao corresponde a realidade, tendo em vista as
institui¢cdes de ensino das quais os sujeitos pesquisados fazem parte, o que nos leva a

reafirmar a idéia de que as politicas publicas educacionais garantem a matricula e o



acesso desses alunos, mas ndo podem garantir a permanéncia com qualidade, pois a lei
foi mudada para uma politica inclusiva, mas a estrutura excludente ainda permanece no
interior da escola.

Nessa perspectiva a inclusdo escolar vem se pautando em um discurso no qual a
eqiiidade de oportunidade como forma de igualar os desiguais remete para o individuo
toda a responsabilidade de seu éxito ou fracasso escolar, isentando mais uma vez, a
escola e as politicas publicas de quaisquer responsabilidades pelo fracasso e a

disseminagdo dos mecanismos de exclusao social.(CARMO, 1991).
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