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1. Introduciao

Este texto visa discutir a linguagem e a formagdo da identidade e/ou constituicao de
sujeitos com dificuldades para aprender' e a implicagdo disto para o processo de inclusdo.
Iniciaremos discorrendo sobre o aparecimento da linguagem na crianga, que foi descrito por
Vigotski (1987), como sendo um “marco” importante para o desenvolvimento humano.
Esta afirmacdo origina-se da constatagdo de que o sujeito se constitui @ medida que o outro
atribui significados as palavras e ag¢des da crianga, e, neste sentido, os interlocutores tém
um papel essencial no funcionamento intra-psicolégico de cada um e na formagdo da
consciéncia individual. Este processo de constituicdo ¢ sempre semioticamente mediado.
Assim, a subjetividade ¢ constituida nas relagdes sociais e a linguagem e as interacdes
sociais tém um papel fundamental na constituicao do sujeito. As fungdes mentais superiores
(a linguagem racional, o pensamento conceitual, a atengdo voluntiria e a memoria logica)
vao sendo construidas ao mesmo tempo em que vao constituindo o sujeito nas relagdes

sOcio-historicas.

Alguns outros autores também destacam o papel da linguagem na constituigao do
sujeito. Segundo Bakhtin (1997), o sujeito e a linguagem estdo intrinsecamente
relacionados e a subjetividade decorre do principio de alteridade, havendo sempre um
inacabamento constituinte do sujeito, que se define na relagdo com o grupo social e com as

experiéncias. Vion (1992) acrescenta a isto o argumento de que a subjetividade decorre do

' Neste projeto, a denominacdo ‘“criangas com dificuldades para aprender” segue as
orientacdes das Diretrizes de Educag@o Especial para a educagdo basica do MEC que inclui
criangas com deficiéncias mental, fisica, auditiva ou visual.



plano da intersubjetividade, o que amplia o olhar do sujeito psicologico, individual para

uma visao social.

Discutiremos a linguagem a partir das teses centrais desses autores que
fundamentam seus estudos na corrente do materialismo historico dialético. Desta forma,
nos reportamos as idéias de Vigotski (1991, 2001) e de Bakhtin (1997). Ambos concebem o
homem como um sujeito historico e produto de um conjunto de relagdes sociais. Vigostki
buscou compreender sobre a origem do funcionamento tipicamente humano e Bakhtin se
preocupou com a constru¢do de uma concepgao historica e social da linguagem. Para os
dois autores a linguagem ¢é considerada uma fungdo mental tipicamente humana. Apontam
para o fato de que ¢ a partir das relagdes que os homens estabelecem entre si, por meio de
uma atividade signica, portanto, pela mediagdo semiotica, que ocorrem os processos de

desenvolvimento e aprendizagem.

Para Vigotski, ¢ através da linguagem que o homem se comunica e vai se
constituindo em suas interagdes. A linguagem permite a categorizacdo do mundo, a
possibilidade de abstragdo e a generalizagdo dos objetos, enfim, o funcionamento psiquico
superior, pois 0 homem pode agir e pensar sobre os objetos sem que eles estejam presentes
e relacionar-se com o mundo através da mediacao dos significados construidos pelo grupo

social do qual ele faz parte.

Na perspectiva historico-cultural, o signo ¢ um instrumento psicologico utilizado
pelo homem para comunicar-se, significar as vivéncias, categorizar e analisar as coisas do
mundo. Vygotsky, em sua tese sobre a internalizacdo das fun¢des mentais superiores, busca
uma compreensdo do papel do signo como tendo uma fun¢do mediadora. Quando o autor
atribui ao signo a fungdo de afetar o comportamento do homem, parece tornar bastante
claro o papel da linguagem, ou seja, o sujeito € necessariamente constituido pela

linguagem.

O mérito de Vigotski foi o de marcar o papel constitutivo e estruturante da
linguagem em relagdo aos processos cognitivos, o que se da na medida em que ele toma
a linguagem como o principal mediador - necessariamente simbolico - entre as

referéncias do plano social e as do biologico.



Vigotski, no que diz respeito a relacdo pensamento e linguagem, aponta para o fato
de que esta deve ser concebida em termos de uma praxis lingiiistica, sem a qual ndo existe
significagdo. Ao colocar a interlocu¢do como sendo indicativa dessa relagdo, ele marcou o
papel do dialogismo como o elemento constitutivo por exceléncia dos processos cognitivos

e o papel da interagdo como a sua dimensao fundadora.

Por abordarmos a questao da inclusdo de criangas com dificuldades para aprender
(especialmente as com deficiéncia mental) incluimos as reflexdes de Viotski 1989) a
respeito da Defectologia, em que ele avalia a importdncia do papel do outro (pais,
sociedade e escola) para a crianca e para o jovem “diferente”, levando-se em conta o
mecanismo de compensacao desses sujeitos, que estd fortemente relacionado ao meio
social, ja que individualmente tais sujeitos apresentam mais dificuldades para superar suas
limitagdes, havendo maior necessidade da participagdo do outro ou de instrumentos
culturais, como mecanismo para criar “conflitos”, que possibilitam a aprendizagem e a
superagdo da dificuldade. Caso o grupo social ndo veicule tais aspectos, de fato, a
deficiéncia pode se tornar mais relevante.

Sobre a questdo da natureza dialdgica da linguagem, Bakhtin afirma que ¢ na
relacdo dialdgica que os sentidos sdo produzidos. Para Bakhtin o sentido da palavra ¢
totalmente determinado pelo contexto, de modo que existem tantas significagdes possiveis
quanto contextos possiveis. Ao abordar a questdo da dialogia, Bakhtin destaca que os
sentidos ¢ “verdades” sdo o efeito da interagdo dos interlocutores, deste modo enfatiza o
papel do “outro” na busca pela constru¢ao de sentidos. Nesse ponto, ¢ valido langar mao do
conceito de compreensdo, proposto por Bakhtin, para que se torne possivel um maior
esclarecimento do “papel do outro”. Para o autor “compreender a enunciacdo de outrem
significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente” (Bakhtin, 1997:131). Ele explicita que a compreensao ocorre porque
existe o “outro”, apto para “orientar-se em relagdo a enunciacdo do interlocutor”. Para o
autor, a compreensdo ¢ uma forma de diadlogo, existindo, portanto, a réplica, a
contrapalavra. E através do processo de compreensio ativa e responsiva que a significagdo

se realiza.



A partir dos estudos de Vigotski e Bakhtin, é possivel refletir sobre o papel da
linguagem na constituicdo dos sujeitos. Assim, ao problematizarmos a questdo da inclusao
de criangas e jovens com dificuldades para aprender, torna-se claro que a compreensao do

papel que a linguagem ocupa neste processo torna-se fundamental.

A inclusdo da crianga com dificuldades para aprender no chamado ensino regular ¢

um desafio para a educagao especial de todo o mundo. Segundo Monteiro (1997):

“ No Brasil, de acordo com a politica educacional, esta assegurado
o ingresso do aluno deficiente em turmas do ensino regular,
sempre que possivel. Todavia, ainda poucos alunos com
necessidades especiais tém tido a oportunidade de freqiientar salas
de aula regulares e, mesmo quando esta oportunidade lhes ¢
oferecida, as escolas e/ou profissionais tém poucos recursos €
conhecimento para garantir o sucesso € permanéncia desses alunos.
A falta desse recurso concorre para a frustracao do aluno, de seus
pais e sem duvida, para a marginalizagdo e retirada do mesmo da
escola regular. Temos assistido varios esforcos por parte das
escolas, professores e instituigdes publicas, no sentido de assegurar
este direito aos alunos especiais, mas ainda precisamos de muito

mais esforcos e estudos para mudar a situagdo atual.” (p. 110).

Estudos, tais como os de Goes (2004), Ferreira (2006) ¢ Padilha (2007) tém sido
realizados com o intuito de avaliar o que significa e como esta configurada no momento

atual a inclusdo escolar brasileira.
Segundo Goes (2004), a organizagao das atividades curriculares da escola:

...ndo tem propiciado um contraponto a dispersdo dos alunos por
diferentes classes e unidades, por meio de experiéncias que
permitam vivenciar a diferenga e a semelhanca em relagdo a varios
outros, inclusive aqueles que apresentam o mesmo tipo de

necessidade especial. (p. 70)



Esta organizacao apontada pela autora impede aos “diferentes” compartilharem com
outros suas caracteristicas semelhantes, o que certamente estard interferindo em suas
formacgdes, ja que a crianga se encontra somente com outras muito diferentes e cujas
necessidades também apresentam poucos aspectos em comum. Se, pelo processo de
alteridade, citado acima, nos constituimos pela diversidade, também se faz necessario

aquilo que ¢ comum.

Ferreira (2006) afirma que a escola deve exercer seu papel social na formagao do
individuo. Os educadores devem oferecer um espago privilegiado que atenda a
diversidade dos alunos como construtores dos saberes, permitindo a todos o dominio das
capacidades de linguagem necessarias para ocupar um papel na sociedade. Segundo esta
autora, quando um aluno diferente do ideal, do “normal”, entra na escola regular,
geralmente, gera uma desestabilizagdo do sistema que nao oferece aberturas e espagos
para acdes especificas necessarias a cada crianga. Isso pode criar resisténcias que
impossibilitam a inclusdo. Neste sentido, a autora enfatiza a necessidade de “viabilizar
estratégias de ensino e avaliagdo partindo da premissa de que ndo é necessdrio que
todos os alunos tenham as mesmas metas educacionais quando aprendem juntos”
(FERREIRA, 2006, p.144), mas que suas especificidades sejam respeitadas e atendidas.
Ao se oferecer estratégias que respeitem e atendam as necessidades de todas as criangas,

pode-se evitar que o destino de tais criangas seja pautado somente na deficiéncia.

Segundo Padilha (2006), ¢ preciso que a escola tenha claro uma concepgao de
sujeito, de mundo, de deficiéncia, de desenvolvimento e de aprendizagem, para que
possa conhecer e compreender melhor as caracteristicas dos sujeitos com dificuldades
para aprender e que esperam que a escola cumpra seu papel no desenvolvimento

cognitivo em todas as esferas do simbolico.
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Como foi explicitado acima, ao se discutir o tema da inclusdo, ¢ necessario
considerar a constitui¢ao do sujeito, ou seja, a formacao da identidade. Neste sentido,
devemos considerar o aspecto fundamental das interagdes sociais € o carater processual

de formagao do sujeito.



Desta forma, este estudo tem por objetivo refletir sobre aspectos especificos da
inclusdo que ainda tém sido pouco considerados nos textos referentes a pessoas com
dificuldades acentuadas para aprender (especificamente aquelas com deficiéncia mental),
que estdo freqiientando a rede regular de ensino: a linguagem e a formacdo da identidade
e/ou constituicdo destes sujeitos e a implica¢do disto para o processo de inclusdo. Para isto,
o estudo buscou relacionar o discurso sobre o processo de inclusdo de um professor de
escola regular e os indicios dos processos constitutivos da subjetividade vividos por uma

crianga com necessidades educativas especiais.
2. Metodologia

Como pressuposto metodoldgico assumimos a matriz historico-cultural, que tem o
signo lingiiistico, proprio da espécie humana, como principal mediador entre 0 homem e o
mundo. Baseando-nos em Vigotski (1991), optamos pela analise dos processos e pelo
estudo da origem dinamico-causal, enfatizando-se, assim, uma analise explicativa e nao

descritiva.

Este trabalho ¢ parte de um estudo que esta sendo realizado em escolas da rede
municipal de uma cidade de porte médio do Estado de Sao Paulo que tem por objetivo
refletir sobre os aspectos da inclusdo ja destacados. Para isto, o estudo visa caracterizar
como os diferentes agentes sociais (sujeitos, pais, professores e colegas) avaliam o processo
de inclusdo do sujeito com dificuldades para aprender e quais os indicios dos processos
constitutivos da subjetividade que essas criangas estdo vivendo na escola comum. Para a
realizacdo da pesquisa, foi realizado, num primeiro momento, um levantamento para se
identificar em quais escolas havia alunos incluidos. Para tanto, foi elaborado um
questionario para ser respondido pelos professores, no qual eles identificavam os alunos
com dificuldades acentuadas para aprender, em especial, com deficiéncia mental. Num
segundo momento, foram realizadas observagdes nas escolas de educagdo infantil e
educacdo fundamental, que t€ém alunos incluidos, bem como realizadas entrevistas com
professores, familiares e colegas destes alunos. No presente trabalho, apresentamos dados
parciais desta pesquisa, assim, selecionamos episodios video-gravados das observacdes

realizadas em uma das escolas de educagdo infantil, que tem um sujeito com hipotese



diagnostica de deficiéncia mental, bem como os dados da entrevista realizada com a
professora deste sujeito.

A crianga selecionada chama-se Maria e estuda em uma escola de educagao infantil
(EMEI). A escola funciona em periodo integral. Possui 220 criancas matriculadas, sendo
que 17 delas pertencem a classe do sujeito da pesquisa (10 meninos e 7 meninas, incluindo
Maria) uma agente de saude, uma diretora, uma coordenadora pedagogica (esta vai a EMEI
uma vez a cada dois meses), 14 professores, porteiro, merendeiras, faxineiras, tendo de
maneira geral um quadro de funcionarios com 30 pessoas.

Maria tem 5 anos de idade e freqiienta a escola desde fevereiro de 2006. No que se
refere a linguagem, a crianca fala algumas palavras inteligiveis e dentro do contexto, mas
comunica-se mais através de acdes e gestos indicativos.

Na escola ndo ha nenhum documento que especifique o diagndstico médico da
crianga, a ndo ser o depoimento dado pela mae da menina que relata que esta apresenta
epilepsia, convulsdo de dificil controle e atraso mental. A crianga freqiienta também, em
uma outra escola, a sala de apoio transitdria, duas vezes por semana, no periodo matutino.

Para a coleta de dados foram realizadas filmagens semanais da crianga e seus
interlocutores durante o segundo semestre letivo do ano de 2006. As observacdes foram
feitas por uma bolsista de inicia¢do cientifica, no periodo de 14:00hs as 15:30hs’. Neste
horério, as criangas estavam terminando o periodo de descanso e saindo para o recreio, que
consistia em fazer uma pequena refeicdo, em seguida higienizacgdo e atividades no parque.
Contudo, em alguns dias, a atividade de parque foi trocada por atividades na sala de aula.
Na sala de aula, as atividades realizadas envolviam brincadeiras simbolicas, atividades de
massinha, recorte e colagem, desenho, canto etc. A pesquisadora limitou-se a filmar, nao

interferindo na escolha das atividades escolares.

Para a analise foram privilegiadas situagdes de interacdo de Maria com seus pares e
professor. Além das observacdes da crianga no contexto escolar, foi também realizada uma
entrevista com a professora (50 anos) da sala de aula regular. A professora trabalha nesta

escola ha seis anos e tem 20 anos de magistério. O didlogo estabelecido durante a entrevista

* A bolsista de Iniciagdo Cientifica so tinha disponibilidade no periodo vespertino e, a
maioria das atividades de carater didatico-pedagdgico acontecia no periodo da manha.



procurou deixar a professora livre para expressar aquilo que considerava mais significativo
para ela. A entrevista foi dudio-gravada e posteriormente transcrita e os dados foram
analisados a partir da organizagdo por temas abordados e por concepgdes de sujeito e de

deficiéncia identificadas.

Para a analise tomamos por base o referencial tedrico utilizado, em especial, com
enfoque na analise microgenética que, de acordo com Godes (2000), ¢ orientada para os
detalhes das agdes; para as interagdes e cendrios socio-culturais. Assim, privilegiamos as
minacias que nos fazem compreender os indicios dos processos constitutivos da
subjetividade vividos por Maria e pelas argumentacdes da professora. De acordo com
Pino(2005): “o objetivo da pesquisa ndo ¢ a analise dos fatos, mas de processos, ou seja, da

historia da génese desses fatos” ( p.179).
3. Resultados

A analise da entrevista realizada com a professora e das observacdes realizadas nas
diferentes situacdes do espago escolar levou-nos ao estabelecimento das seguintes unidades

tematicas:
e Participacdo da crianca nos espacos ¢ atividades escolares
o Fatores relevantes para o desenvolvimento
e Interacdes com os colegas

Participacio da crianca nos espacos e atividades escolares

A escola deve proporcionar para as criancas diferentes atividades que permitam o
desenvolvimento das fungdes mentais superiores e que favoregam a vivéncia de

experiéncias culturais diversas, essenciais para a apropriagao dos bens culturais.

Na entrevista realizada observamos a consciéncia da professora de que Maria
precisa participar de todas as atividades e espagos como as demais criangas. Quando
perguntado sobre quais as atividades que ela realiza na escola a professora afirma que as

atividades:



“..Sdo as mesmas. As vezes é dia de brincadeira, ela participa, canto (referindo-se a
atividade de cantar) No comego ela ndo participava. Ela queria ficar brincando, precisava
ficar chamando a atengdo dela o tempo todo. Agora hoje ela ja canta, conta do jeito dela;
faz as mesmas coisas que os demais...” e logo em seguida, ainda se referindo as atividades,
acrescenta: “...Toda,s ela participa, ela faz dentro das limitagoes dela, mas tudo o que os

>

outros fizerem, ela faz...”.

Observando Maria na sala de aula, em atividade de canto, podemos observar que a
as acdes da crianca sdo condizentes com a fala da professora. Maria esta participando da
atividade proposta. Ela observa o que esta ocorrendo, ela realiza os sons dos animais, faz
movimentos corporais, tais como, bater palma, levar a mao ao peito, balangar os bragos.
Contudo, a fala da professora, ao apontar para as limitagdes de Maria, indicia que, ainda
que a crianga participe, ¢ diferente da maneira como seus pares realizam as atividades. Ao
analisarmos o episodio a seguir, a luz da perspectiva historico-cultural do desenvolvimento
humano, podemos apontar as possibilidades de atuagdo de Maria nas atividades escolares e
considerarmos o seu processo de desenvolvimento. Mas, é preciso salientar que, a
participa¢ao de Maria nas atividades e nos espagos escolares ficara sempre circunscrita pela
forma como seus interlocutores (educadores, criangas, etc) a considerarem e a representam;
bem como a forma de atuac¢ao nos processos de mediagdo, tendo em vista que 0 mecanismo
de compensacdo desses sujeitos esta estritamente relacionado ao meio social, havendo
maior necessidade da participagdo do outro para criar “conflitos”, que possibilitam

superacgao da dificuldade:

“A classe estava disposta em pequenos grupos com aproximadamente 3 a 4 criangas em
cada um. A professora estava em pé na sala de aula explicando para a turma a atividade que
seria realizada: Profa. Lena: 4 musiquinha que nos cantamos hoje de manhda nos vamos
cantar hoje de tarde. Oh, Lucas, sente ali. Maria se levanta da mesinha onde est4 sentada e
corre em direcio a professora. Profa. Lena: Anh! Anh! Ma! Ma! Noés vamos brincar de
cantar, de imitar os bichos (neste momento a professora pega a crianga pela mao e a leva
para sentar-se novamente a mesa). Entdo, nos vamos cantar aquela musiquinha do Bom dia
Amiguinho, so que agora é de tarde entdo vai ser Boa Tarde, Amiguinho. Ta bom? E

depois a gente vai imitar os bichos. Vamos ver se a Ma vai imitar os bichos. Boa Tarde,



amiguinho, como vai? (comega a cantar) As criangas cantam a estrofe da musica junto com
a professora ao mesmo tempo em que batem palmas. Maria permanece observando e
sorrindo, ndo canta e nem bate palmas. Profa. Lena: Boa Tarde, Amiguinho, como vai? Boa
tarde, amiguinho, como vai Faremos o possivel para sermos bons amigos, boa tarde,
amiguinho, como vai? Se vocé estd feliz imite o gato! Miau! As criangas continuam
cantando e batendo palmas. Maria permanece observando e sorrindo, ndo canta e nem bate
palmas. Profa. Lena: Faremos o possivel para sermos bons amigos, se vocé esta feliz imite
o gato! Miau! Miau! Miau! As criancas continuam a cantar com a professora. Neste
momento, Maria também comega a cantar, repetindo o som do gato “miau” e batendo sua
mao sobre a mesa. Profa. Lena: Se vocé esta feliz imite o cachorro! Au! Au! As criangas
continuam a cantar com a professora. Maria produz a onomatopéia para cachorro “au au”.
Profa. Lena: Se vocé esta feliz imite o cachorro! Au! Au! Faremos o possivel para sermos
bons amigos, se vocé esta feliz imite o cachorro! Au! Au! Se vocé esta feliz imite o porco!
Roc! Roc! Roc! Se vocé esta feliz imite o porco. Roc! Roc! Roc! As criangas continuam a
cantar com a professora. Maria produz um som ininteligivel e balanca os bragos de um lado

para o outro.

Profa. Lena: Ma! Como que o porco faz? Maria olha para a professora e imita o barulho do
porco, em seguida coloca suas maos em seu peito e dd uma gargalhada. Profa. Lena:
Faremos o possivel para sermos bons amigos, se vocé esta feliz imite o porco! Roc! Roc!
Criangas continuam a cantar com a professora. Maria permanece com suas maos no peito,
continua imitando o som feito pelo porco. Profa. Lena: Se vocé esta feliz imite o galo!

As criangas cantam somente o som do galo “Cocoroco! Cocoroco”. Maria também produz
o som do galo “Cucucu! Cucucu!”

Como podemos notar, Maria participou da atividade observando os colegas e os
acompanhando. Quando a professora lhe pergunta diretamente como o porco faz, ela atende
dando a resposta esperada e a professora continua a atividade. Maria ndo esta isolada no
espago escolar. Ela estd participando da atividade, apresentando particularidades proprias,

mas participando.

Fatores relevantes para o desenvolvimento



Olhar o sujeito deficiente apenas do ponto de vista organico leva a uma falta de
expectativa de seu desenvolvimento e aprendizagem. Essa postura ndo contribui para a
discussdo de questdes relacionadas as condi¢cdes socioculturais necessarias para uma
transformacao. Quando a prioridade ¢ colocada no déficit, o sujeito em si fica em segundo
plano. O diagnostico pode impor limites ao sujeito ao invés de criar uma condi¢do que
privilegie as possibilidades de desenvolvimento. Conforme apontado por Goées (2002), o
diagnostico “...tende a empregar parametros para identificar caracteristicas estaveis com o
fim de classificar. Negligencia os aspectos dinamicos e as potencialidades da crianga,

estabelecendo niveis predeterminados para seu desenvolvimento.” (p. 102).

O discurso da professora revela sua crenga em que o déficit estd na crianga e isto a
coloca numa postura de simples espectadora, que ndo acredita na possibilidade de que suas
acoes possam interferir naquilo que ja foi determinado pelo déficit. Quando fala nas

dificuldades enfrentadas no dia a dia, a professora afirma que:

“..No comego foi bastante dificil, porque ela é uma crianga que ndo para. A
deficiéncia dela é assim, ndo para, é dificil a concentragdo dela. Agora, no decorrer do
ano nos estamos conseguindo isso. Quando ela entrou, ela ndo ia no banheiro, sujava toda
a roupa, para colocar a roupa, ela se esperneava, gritava, ndo queria e agora td normal

ate, entre aspas. Mas o comego foi muito dificil.....ela faz dentro das limitagoes dela...”

Essa crenga também aparece quando fala sobre as expectativas que tem em relacdo a
aprendizagem. Diante da pergunta da pesquisadora admite inclusive que ndo sabe falar

sobre o aprendizado da crianga.

“...P. Quais as expectativas que vocé tem em relagdo a aprendizagem dela? Vocé acha que
ela consegue aprender? Ela se desenvolve? Prof. Olha, é bem complicado responder isso.
E bem complicado na aprendizagem. Por enquanto, ela faz as “garatujas” (desenhos em
forma de riscos). De primeiro momento, foi pensando nos limites que ela ndo tem. O
pedagogico dela ta bem dificil, entdo procuro estimular ela pra falar, assim, nas cores, ta
trabalhando na massinha pra coordenac¢do motora dela, estimular as cores nela, por
exemplo, se ta pintando, pegar o lapis vermelho, preto; ta tentando estimular assim. E o

aprendizado dela, ndo dd pra mim falar sobre isso..E. ela faz aquilo que ela td



acostumada a fazer. Ela ndo tem ainda coordenagdo pra ta fazendo contorno. Quando é
atividade com massinha, ai ela é estimulada, na pintura. Mas ndao da pra saber. Eu ndo

’

tenho idéia de como que é a aprendizagem...’

Ao observamos Maria realizando uma atividade com massinha, ¢ possivel notar o
interesse dela pela atividade. A professora, conforme observamos em seu relato, tem uma
preocupacao pedagogica com o aprendizado das cores. Questiona Maria sobre isso. Quando
um colega da turma responde por Maria, a professora o repreende. Este acontecimento nos
permite constatar que a professora estd preocupada com as possibilidades de acertos de
Maria, durante a realizacdo das atividades. Mas, ndo considera os modos de aprendizagem
conjunta, assim, ndo valoriza a tentativa de Fébio em ajudar Maria. Por outro lado,
podemos também analisar a atitude do aluno em responder por ela, como uma
representagdo da imagem que ele tem de Maria, isto €, ela ndo tem capacidade para
responder. Contudo, ndo ha uma insisténcia por parte da professora para fazer com que
Maria responda e, nem mesmo ha tentativas de fazer com que ela possa aprender as cores.
Assim, observamos que tal fato parece indiciar que a professora, assim como Fabio,
demonstra ndo acreditar que ela possa aprender. E sua fala “eu nao tenho idéia de como ¢ a

aprendizagem dela” fica legitimada.

“Criancas: Massinha! Massinha! (eles gritam felizes quando véem Lena ir pegar as
massinhas para elas brincarem). Profa. Lena: Olha! Ndo é para misturar as cores...
(distribuindo a massinha para a turma) Rai: E ndo é para misturar as cores! Profa. Lena:
Cada um eu vou dar uma cor, e eu ndo vou escolher. Oh! a cor que cair. Maria levanta-se
da mesa onde esta sentada com as outras criangas e vai até a professora. Profa. Lena: Oh!
Ndo! Pode sentar la! Nao! Vai esperar la! (a professora aponta para a mesinha de Maria,
para que esta retorne a ela). Pode esperar la sendo eu ndo vou dar pra vocé. Maria retorna
para a mesa e senta-se para esperar a massinha, em seguida a professora da a massinha para
ela. Profa. Lena: Que cor que é, Ma? Que cor é, Ma? Hein!? Maria olha para a professora,
mas ndo responde. Profa. Lena: Que cor que é, Ma? (aproximando-se de Maria). Fabio: 4
dela é amarela! Profa. Lena: Ah! E ela que tem que falar! Que cor que é, Ma? Maria

continua entretida com sua massinha e nao responde a pergunta de Lena. Samuel: 44!/ Ela



ndo quer falar! A professora entdo se retira e vai distribuir as outras massinhas para as
criangas.”

Interagdes com os colegas

A escola deveria exercer o papel de principal mediadora para que a crianga se
aproprie de contetudos sistematizados e nao sistematizados de sua cultura, que lhe permitam
refletir sobre a significagdo do mundo, do grupo social e de si mesmo. A escola deveria ser
a porta de abertura, de entrada, depois da familia, para o individuo reconhecer-se no seu
grupo social. Enfim, a escola tem um papel fundamental na identificacdo social da crianga e

na constitui¢ao de si.

A professora avalia a interagdo de Maria com seus colegas como “normal”. Conta
que no inicio foi mais dificil pelo fato dela nao falar, mas que agora ja d4 para entendé-la
melhor, o que facilitou a interagdo. Podemos notar que a dificuldade de interacdo ¢ sempre
colocada em Maria e que ndo se pensa em dificuldade dos colegas em interagir com ela,
mas sempre nas dificuldades de Maria em interagir com os colegas. A professora nos conta

que:

” Prof. Ela que no comego ficava mais no mundo dela; agora ela ja brinca com os
demais...” P.Os coleguinhas aceitam ela numa boa? Prof. Numa boa. Gostam muito dela,
aceitam numa boa. Agora ela ja interage com os amigos, antes ndo. Ela tinha dificuldade
até com brinquedo. Ela ndo se interagia, ela pegava um aqui, um ali, ficava o tempo todo
procurando alguma coisa. Depois ela ja comegou a pegar um brinquedo e ficar mais tempo
com aquele brinquedo. E ela ndo se interagia com as criangas; ela tava ali, mas no mundo
dela. Agora, ela ja interage com eles, brinca com eles. Eles entendem ela da maneira dela,
porque ela ndo conversa assim, ela ta la brincando, fazendo as coisas e eles tdo
entendendo. Agora, aumentou bastante o vocabulario dela. Se desenvolveu, porque antes,
quando ela chegou aqui, ela so falava “mde” e “voto”. Eram as unicas palavras que ela

falava, entdo hoje, ela ja fala o nome das pessoas aqui, do jeito dela...”

No episoédio a seguir, Maria continua realizando com seus colegas de sala de aula, a
atividade com a massinha. Observamos que a professora, ao chamar a sua aten¢do quando

ela se senta no chdo, o faz, comparando-a com seus colegas. Maria senta-se novamente em



sua mesa € mostra sua massinha para a professora, dizendo algo. Observamos que a
professora ndo buscou dar sentido a fala de Maria, o que ndo favorece o desenvolvimento
lingtiistico. Mas, elogia o trabalho dela para os demais alunos que parecem ndo se importar
muito. Quando a professora sugere que os alunos troquem de massinha uns com os outros,
para poderem trabalhar com outra cor, Maria prontamente oferece sua massinha para os
colegas, mas estes ndo aceitam a troca. Assim, neste episdédio temos indicios de que os
colegas de Maria demonstram dificuldade na interagdo com ela, talvez pela dificuldade de
compreensdo de sua fala e atitudes, ou porque o adulto ndo estd conseguindo ser o
mediador neste processo de interagdo. Além disso, podemos trazer e constatar aqui as
argumentagdes de Goes (2004) da necessidade de pontos de aspectos de desenvolvimento e
expectativas em comum para o favorecimento da significagdo e conhecimento de si mesmo,

0 que contribuiria para a aprendizagem.

“Maria pega o rolinho de massinha ¢ em seguida agacha-se no chao, esfregando-o no solo.
Profa. Lena: Ndo! Ai ndo! (a professora faz um gesto de negagdo com o seu dedo
indicador). Seus colega ta no chdo? Seus colega ta no chdo? Olha!? Vai sentar la na mesa.
Maria olha para as mesas, pega sua massinha e volta para a mesinha em que estava sentada.
Maria: Orora! (mostrando a massinha para a professora) Profa. Lena: Olha! Que bonito que
a Ma fez! Vocés viram? (a professora ndo déa sentido ao que Maria fala, porém a elogia e
tenta mostrar a classe a massinha da crianga). Os colegas de classe de Maria olham para a
massinha dela sem dizer nada, e rapidamente eles voltam a brincar com suas massinhas.
Profa. Lena vai ver as outras criangas e se afasta da mesa de Maria. Esta se levanta e vai até
a professora mostrando sua massinha, apontando para uma outra massinha. Profa. Lena:
Oh! Vai sentar la! Vai sentar la! (Lena aponta para a mesinha da crianga). Que eu dou
outra. Maria retorna a sua mesa. Profa. Lena: Quem quer trocar, vai trocando com alguém
Quer outra, Ma? (a professora aproxima-se de Maria e pergunta se ela quer outra massinha
ao mesmo tempo em que lhe da mais uma). Maria diz algo ininteligivel a gravacao,
enquanto a professora lhe d4 uma massinha de cor verde. Diogo: Tia! Tia, eu quero a
verde! (enquanto fala com a professora o garoto se aproxima da mesa de Maria) Profa.
Lena: troca com quem tem verde! Lucas: Eu quero vermelho! (ele também se aproxima da

mesa de Maria). Fabio: Eu quero amarelo! Maria pega sua massinha verde e a oferece para



Diogo. Diogo afasta-se da mesa de Maria, sem pegar a massinha. Maria oferece sua
massinha a Lucas. Lucas também se afasta da mesa de Maria, sem pegar a massinha. Maria

fica olhando para ele, mas, logo em seguida, volta a brincar.
4. Consideracoes Finais

Neste estudo procuramos relacionar o discurso sobre o processo de inclusdo de uma
professora da escola regular e os indicios dos processos constitutivos da subjetividade
vividos por Maria, uma crianca com necessidades educativas especiais. Isto nos permitiu
refletir sobre aspectos especificos da inclusdo que ainda t€ém sido pouco considerados nos
textos referentes a pessoas com dificuldades acentuadas para aprender (especificamente
aquelas com deficiéncia mental), que estdo freqiientando a rede regular de ensino: a
linguagem e a formagdo da identidade e/ou constituigdo destes sujeitos e a implicagao disto

para o processo de inclusao.

Como primeira reflexdo, verificamos que as atividades realizadas pelas criancas da
turma de Maria e por ela s3o as mesmas — a menina acompanha do modo como para ela ¢é
possivel aquilo que esta sendo realizado. Nao observamos um programa diferenciado para
alunos com alguma dificuldade maior em relacdo ao que estd sendo proposto na atividade
pedagodgica, o que demonstra que a inclusdo pode ocorrer, desde que, os sujeitos com
necessidades especiais “se insiram” no programa educacional existente. Assim, fica claro
mais uma vez, que o processo de aprendizagem e desenvolvimento é determinado pelo
proprio sujeito, por suas limitagdes e capacidades, e ndo pelo que seria o papel da escola e
do grupo social, o de gerar conflitos ¢ assim fornecer os mecanismos de compensacao
necessarios para as criangas (ou sujeitos) com dificuldades acentuadas para aprender, como
forma de superar tais dificuldades. A crianca aqui ainda ¢ olhada pelo lado da limitagdo, da
dificuldade. Embora a professora demonstre ter bastante “compreensdo” ndo exigindo

muito dela, ndo oferece caminhos alternativos para a participacao da crianca nas atividades.

Os colegas de Maria também notam as diferencas e tém atitudes contraditorias —
ora, se aproximam, tentando ajudar — como quando falam o nome para ela — outras vezes —
recusam-se a pegar a massinha que ela oferece. A representagdo que os alunos tém do aluno

especial parece ser constituida também pela forma como este aluno ¢ tratado pelos



educadores na sala de aula, como dialogam com ele e como falam sobre ele. Se, de acordo
com Bakhtin (1997), constituimos nossa subjetividade pela representagdo que os outros t€m
de nds, podemos inferir que esta crianga pode estar construindo a significagao de si mesma
de uma forma prejudicada, ja que ¢ assim que ¢ vista pelo adulto e, por conseguinte pelo

grupo de criangas.

A professora poderia exercer o papel de mediadora nesta interacdo entre as criangas
da classe, mas nao demonstrou esta posi¢ao nas situagdes observadas. Talvez isto possa ser
atribuido ao grande niimero de criancas na sala, ou as propostas pedagdgicas planejadas,
mas certamente a imagem que o professor faz da crianga e suas concepgdes sobre

desenvolvimento e aprendizagem, tem uma grande influéncia na postura adotada.
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