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INTRODUCAO

O foco deste estudo ¢ a analise da escola e da sua contribui¢do para a educagdo da pessoa
com deficiéncia sob uma dupla dimensao: a pratica, que busca explorar do ponto de vista
da pessoa deficiente o sentido de estudar ou seja para que freqiientar a escola; na dimensao
tedrica, busca-se discutir a escola como um espago sécio educativo que assume, a partir da
modernidade, o papel de formar os sujeitos para o mundo do trabalho e para a vida em
sociedade . Assim, a questdo abordada neste trabalho ¢ a da rela¢do entre as perspectivas

sociologica e pedagdgica da escola.

Ao longo dos tempos, a escola tem sido considerada um lugar de cultura, de aquisi¢ao do
conhecimento considerado socialmente relevante e um /ocus privilegiado para a realizagao
do trabalho pedagogico de carater ideoldgico qual seja o da internalizacdo nos educandos
das normas, valores e atitudes hegemoOnicos em uma dada sociedade. Segundo Noévoa
(1998), a escola estd sempre vinculada a formacgao de pessoas, a producdo de individuos e

subjetividades.

Dessa forma, a escola como espaco socio-cultural ¢ entendida como um espago social
proprio, ordenado em dupla dimensao. Institucionalmente, por um conjunto de normas e
regras, que buscam unificar e delimitar a agdo dos sujeitos. Cotidianamente, por uma
complexa trama de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem aliangas e
conflitos, imposi¢do de normas e estratégias individuais, ou coletivas de transgressao e de

acordos.

Nessa perspectiva, pesquisamos sobre duas questdes basicas: 1) para um aluno com
deficiéncia mental, o que significa a instituicdo escolar? 2) qual o significado das

experiéncias vivenciadas nesse espaco?

Isto porque estudos e pesquisas assinalam que na presenca de uma deficiéncia, fica mais

evidente que o processo de desenvolvimento do sujeito ¢ construido a partir de condigdes
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concretas que nao estdo predefinidas no sujeito, nem na familia, ou grupo cultural ao qual

pertence, mas que se constroem nas relagdes sociais.

No entanto, a andlise da relacdo sujeito e escola, a partir de trajetérias escolares
individuais, marcadas pela exclusdo, ha que ser realizada com cuidado, pois como afirma
Castel (1998, p.143), estamos diante de um efeito bumerangue:

o processo pelo qual uma sociedade expulsa alguns de seus
membros obriga a que se interrogue sobre o que, em seu
centro, impulsiona essa dinamica. E essa relagdo encoberta do
centro com a periferia que se deve agora tentar fazer aparecer.
A licdo podera valer também para os dias de hoje: o cerne da
problematica da exclusdo ndo esta onde estdo os excluidos.

Dessa forma, pretende-se com este trabalho contribuir para a compreensao da escolaridade
e socializagdo do jovem com deficiéncia no contexto escolar, € como objetivo conhecer o
lugar da escola na vida dos jovens com deficiéncia, compreendendo suas experiéncias
relacionadas a aquisi¢do do conhecimento, a socializagdo e ao papel da escola nesse

contexto.

O METODO DE PESQUISA

Os dados utilizados neste trabalho foram coletados através de entrevistas semi-estruturadas
em que procuramos levar os jovens a produzirem discursos sobre si mesmos, sobre as
escolas em que estudou, focando particularmente as condi¢des de ensino e aprendizagem e
as interagdes com colegas e professores vivenciadas na escola. As entrevistas constituiram-
se como espaco de reconhecimento reciproco em torno de objetivos comuns. Mais ainda, a
disponibilidade para a escuta foi o elemento mais importante do processo. No centro das
atividades, havia pessoas que falavam de si mesmos, alguns com dificuldades e
monossildbicos, que mobilizavam valores, normas, atitudes, afetos, sentimentos, e
paralelamente, a interlocucdo do pesquisador, que numa postura ética e de respeito

organizava e orientava os trabalhos.

E possivel haver criticas quanto a confiabilidade do contetido dos relatos produzidos pelos
sujeitos. Porém, o que interessa neste estudo ¢ a “verdade” que o sujeito narra € como

articula os fatos, na teia de interagdes, na qual ele se constitui.

Nesse sentido, o presente trabalho ¢ fruto de uma pesquisa realizada em 2005-2006, tendo

como sujeitos 10 jovens com deficiéncia mental, que relataram sobre as suas experiéncias



escolares, suas lembrancas da trajetoria escolar. Sdo sujeitos que sdo rotulados de
deficientes mentais e que vivem tal papel, apesar de ndo termos tido acesso a diagnostico
que comprove comprometimento organico, mas demonstram atraso cognitivo €

funcionamento pessoal distinto em relagdo a sua faixa etaria e ao seu grupo social.

Todos os jovens entrevistados estudaram em escolas da rede publica de ensino e sdo
oriundos de familias de baixa renda. Desses jovens, 05 estudaram em escolas regulares, 01
estudou em escola especial e os outros 04 estudaram nas duas modalidades de ensino, ao
mesmo tempo, em turnos opostos. Sdo jovens entre 16 a 25 anos, sendo 05 do sexo

feminino e 05 do sexo masculino.

O nivel de escolaridade predominante desses alunos ¢ o ensino fundamental, sendo que um
aluno esta cursando alfabetizacdo num programa de educacdo de jovens e adultos, um
aluno cursa o nivel médio e os 8 restantes estdo no Ensino Fundamental, sendo 04 alunos
da 1% a 4 série e os outros 4 estdo da 5" a 8" série. Considerando a faixa etaria dos
entrevistados, podemos deduzir que a maioria dos alunos estd em defasagem em relagdo a
idade-série. A maioria desses jovens ainda ndo trabalha regularmente, t€ém ocupacao

profissional temporaria /ou informal.

Vale destacar o fato de todos terem tido apoio de alguma instituicdo especializada, que
possibilitou a aquisicdo de habilidades basicas de independéncia, bem como a
complementacdo curricular para atender as necessidades especificas para a sua

aprendizagem e desenvolvimento.

AS MULTIPLAS DIMENSOES EDUCATIVAS DO ESPACO ESCOLAR: a

constitui¢do tedrica do objeto de estudo

A universalidade de acesso a educagcdo tem grande relevancia no Brasil, diante da
desigualdade social e, atualmente, com a ampliagdo da inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia, que tomou nova dimensao a partir das Politicas de Inclusdo. No entanto, apesar
da garantia do acesso a escola publica, muitos alunos sdo reprovados e abandonam seus
estudos. Entre os fatores responsaveis por essa situacao, estudos e pesquisas t€ém apontado
a baixa qualidade do ensino e a inadequacdo da escola destinada aos jovens das camadas

populares que a freqiientam majoritariamente e, mais recentemente, 0s jovens com



deficiéncia. Seja porque se desconhece esse publico, seja porque o professorado ¢
submetido a condig¢des de trabalho incompativeis com a formagao inicial e continuada e
com o aprimoramento pessoal, pode-se dizer que o ensino publico brasileiro ainda nao
garante aos seus alunos uma escola de qualidade que lhes assegure o éxito da

aprendizagem (CHARLOT, 1996).

Cada aluno, ao chegar a escola ¢ fruto de um conjunto de experiéncias sociais vivenciadas
nos mais diferentes espagos sociais. Assim, para compreendé-lo, temos de levar em conta a
dimensao da “experiéncia vivida”. Como lembra Vygotsky (2003), ¢ a experiéncia vivida
que permite apreender a histéria como fruto da acdo dos sujeitos. Esses sujeitos
experimentam suas situacdes e relacdes produtivas como necessidades, interesses e
antagonismos e elaboram essa experiéncia em sua consciéncia e cultura, agindo conforme

a situagdo determinada. Assim, o cotidiano se torna espaco e tempo significativos.

Nesse sentido, a experiéncia vivida ¢ matéria-prima a partir da qual os alunos articulam sua
propria cultura, aqui entendida enquanto conjunto de crengas, valores, visao de mundo,
rede de significados; expressdes simbolicas da insercdo dos individuos em determinado
nivel da totalidade social, que terminam por definir a propria natureza humana (VELHO
1994). Em outras palavras, os alunos ja chegam a escola com um actimulo de experiéncias

vivenciadas em multiplos espacos, através das quais podem elaborar uma cultura propria,

A partir das nogdes fundamentais de Vigotski (1997), o desenvolvimento ¢ concebido nao
como uma via Unica e unidirecional nem como uma simples evolucdo quantitativa das
fungdes psicologicas, mas como uma via dialética, complexa e irregular, comportando
variacOes quantitativas e mudangas qualitativas. Esse desenvolvimento implica a
substituigdo sistematica de certas funcdes por outras e a incorporagdo de mediadores
externos, com a finalidade de interioriza-los. Nessa visao de desenvolvimento, a educagao
escolar ¢ compreendida como uma atuacdo sistematica destinada a fornecer ao aluno os
mediadores (signos, simbolos e instrumentos) capazes de favorecer o seu desenvolvimento,
em funcdo da sua estrutura psicoldgica especifica. Entretanto, ele reconhecia que, havia
alguns casos, em que a funcdo de mediacdo e a capacidade de empregar os instrumentos

auxiliares eram bem comprometidas.

Entendemos que atuar nessa logica tem que ser oferecida uma educacao de qualidade para
todos e concretas possibilidades de participacdo dos alunos com deficiéncia. Nessa

perspectiva, o aluno com deficiéncia é um sujeito singular. Isto é, tem caracteristicas



fisicas, cognitivas, desejos, sentimentos, expectativas, formas de entendimento do mundo
que lhe sdo proprias. Esta singularidade foi e € construida nas relagdes estabelecidas com
seu proprio corpo, com as pessoas, 0s objetos, os espacos, os tempos e as atividades que

realizou e realiza em sua vida.

Conseqiientemente, vemos que essa nogdo sobre o processo pedagdgico estd ligada a
natureza do trabalho do educador. Por isso, compreendemos que esse ponto de vista
pedagogico leva a uma nova concepcao do trabalho do professor. Ele tem um novo e
importante papel, de se transformar em organizador do ambiente social, que ¢ o fator

educativo primordial (VIGOTSKI, 2003).

Em meio a esse contexto, ¢ relevante a perspectiva dos estudos culturais (SILVA, 1995,
CASTEL, 1998, dentre outros) que redefiniram o significado de cultura, de conhecimento
e de curriculo. Dessa forma, entendemos que a deficiéncia ¢ uma producao social, pois o
desenvolvimento humano se da sempre no entrelagamento de aspectos bioldgicos e
culturais. Nessa dire¢do, o desenvolvimento humano estd intimamente relacionado a
educacdo, ou seja, aos fatores e modos de socializag@o e de instru¢do que caracterizam as

diferentes culturas.

A Dimensao do Encontro

A sala de aula é um espago de encontro, mas com caracteristicas proprias. E a convivéncia
rotineira de pessoas com trajetorias, culturas, interesses diferentes que passam a dividir um
mesmo territdrio, pelo menos por um ano. Sendo assim, formam-se subgrupos, por
afinidades, interesses comuns, etc. E a formagio de “panelinhas”, quase sempre
identificadas por algum dos esteredtipos correntes: a turma da bagunca tradicionalmente
ocupa o fundo da sala, tornando-se a “turma de tras”, os CDF ocupam as cadeiras da
frente, ¢ a “turma do gargarejo”. Com as conversas e brincadeiras ocorrendo,
preferencialmente, no interior de cada um deles, cada grupo tem regras e valores proprios.
Ao mesmo tempo ha varios alunos “soltos”, que parecem nao se ligar a nenhum grupo ou
porque ndo se identificam, ou porque, de alguma forma, sdo excluidos. Sera que entre esses

alunos “soltos” estariam aqueles com deficiéncia?



Refletindo sobre as diferentes formas de interacdo entre os alunos e desses com o ambiente
no cotidiano escolar, MacLaren (1991, p.13) classifica como “estados de interacdo” os
diferentes estilos de relacdo. Identifica quatro estilos basicos: estados de “esquina de rua”,
“estudante”, “santidade” e “de casa”. Em cada um deles identifica conjuntos organizados

de comportamentos, dos quais emerge um sistema de praticas vividas.

De fato, o cotidiano na sala de aula reflete uma experiéncia de convivéncia com a
diferenca. Independente dos conteidos ministrados, da postura metodoldgica dos
professores, ¢ um espaco potencial de debate de idéias, confronto de valores e visdes de
mundo, que interfere no processo de formacao e educagdo dos alunos. Ao mesmo tempo, ¢
um momento de aprendizagem de convivéncia grupal, onde as pessoas estdo lidando
constantemente com as normas, os limites e a transgressao. Para Brandao (1996), a sala de

aula

funciona ndo como o corpo simples de alunos e professor
regidos por principios igualmente simples que regram a chatice
necessaria das atividades pedagogicas. A sala de aula organiza
sua vida a partir de uma complexa trama de relagdes de alianca
e conflitos, de imposi¢do de normas e estratégias individuais
ou coletivas de transgressdao de acordos. A propria atividade
escolar, como o dar aula, fazer prova, era apenas um breve
corte, no entanto, poderoso e impositivo, que interagia,
determinava relagdes e era determinado por relagdes sociais,
ao mesmo tempo internas e¢ externas aos limites da norma
pedagogica (p. 121).
Olhar a instituicdo escolar pelo prisma do cotidiano permite vislumbrar a dimensdo
educativa presente no conjunto das relagdes sociais que ocorrem no seu interior. A questao
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que se coloca ¢ que essa dimensdo ocorre predominantemente pela pratica usual dos
alunos, a revelia da escola, que ndo a potencializa. Os tempos que a escola reserva para
atividades de socializagdo sdo minimos, quando ndo reprimidos (BRANDAO, 1996, p.

119).

Na escola, um aspecto que chama atengdo sdo os papéis de aluno e de professor. Esses
papéis ndo sdo dados, mas sim construidos, nas relagcdes no interior da escola, onde a sala
de aula aparece como o espago privilegiado. Na constru¢do do papel de aluno, entra em
jogo a identidade que cada um veio construindo, até aquele momento,em dialogo com a
tradicdo familiar, em relagdo com a escola, € com suas experiéncias pessoais em escolas
anteriores. E um didlogo com esteredtipos socialmente construidos, que terminam por

cristalizar modelos de comportamento, com os quais os alunos passam a se identificar, com



maior ou menos proximidade: o bom aluno, o mau aluno, o bagunceiro, o timido, o
esfor¢ado, o burro, o que ndo aprende. Concorre para essa escolha a tradi¢do que a propria
escola, e seus professores, mantém relacionada com uma concep¢do de aluno naquele
espago. A construcdo do papel desses jovens, como alunos, vai se dando, assim, na
concretude das relagdes vivenciadas com énfase na relagio com os professores. E nesse
entrecruzamento de modelos que se constroem os diferentes tipos de professores e de

alunos.

A dimensdo do conhecimento escolar

Um segundo eixo de questdes se refere ao cotidiano das aulas e a relagdo com o
conhecimento. No dia-a-dia das relagdes entre professor e alunos parecem existir dois
mundos distintos: o do professor, com sua matéria, seu discurso, sua imagem e o dos
alunos, com sua dindmica propria. Os dois mundos as vezes se tocam, se cruzam, mas na

maioria das vezes, permanecem separados.

De uma maneira geral, o conhecimento escolar se reduz a um conjunto de informacdes ja
construidas, cabendo ao professor transmiti-las e, aos alunos, memoriza-las. Sao
descontextualizadas, sem uma intencionalidade explicita e, muito menos, uma articulagdo

com a realidade dos alunos.

Na relagdo entre professor e aluno existe um discurso € um comportamento de cada
professor que termina produzindo normas e escalas de valores, a partir das quais classifica
os alunos e a propria turma, comparando, hierarquizando, valorizando e desvalorizando.
Dessa forma, a turma, como um todo, e os alunos, em particular, podem ter uma reagao

propria a cada professor, dialogando, negando ou assumindo a sua imagem.

Nessa criacdo de imagens e papéis, onde geralmente se expressam com mais clareza os
preconceitos e racismos existentes nas relacdes sdo comuns imagens ligadas a cor, ou a
raca, as deficiéncias e mesmo a questdes sexuais, com énfase no homossexualismo e na
prostitui¢do. De uma forma ou de outra, a constru¢do dessas auto-imagens interfere, e
muito, no desempenho escolar da turma e do aluno, refletindo também Podemos dizer que
a escola se constitui de um conjunto de tempos e espacos ritualizados. Em cada situacao,
ha uma dimensdo simbolica, que se expressa nos gestos e posturas acompanhados de

sentimentos. Cada um dos rituais possui uma dimensao pedagogica, na maioria das vezes



implicita, independente da intencionalidade ou dos objetivos explicitos da escola. E o que
muitos autores entendem como “curriculo oculto” (SILVA, 1994). Os diferentes
comportamentos dos alunos, a relagdo com os professores, a semana de provas, as datas

comemorativas sao exemplos desses rituais escolares.

Potencialmente, a escola permite a aprendizagem de viver em grupo, lidar com a diferenca,
com o conflito. De uma forma mais restrita ou mais ampla permite o acesso aos codigos

culturais dominantes, necessarios para de disputar um espago no mercado de trabalho.

Existe uma dimensao educativa nas relagdes sociais vivenciadas no interior da instituicao,
nesse processo de producdo de imagens e esteredtipos, que interfere na produgdo da
subjetividade de cada um dos alunos, de forma positiva ou negativa. Um jovem taxado de
“mau aluno”, assumindo ou nao o esteredtipo, tende a se ver assim e se deixar influenciar
por esse rotulo, que se torna um elemento a mais na produgdo de sua subjetividade. Aliado
a outros fatores, como as repeténcias constantes, ou a desqualificagdo no trabalho
contribuem, no seu conjunto, para produzir, no caso desses jovens com deficiéncia mental,

uma subjetividade inferiorizada.

PARA UM ALUNO COM DEFICIENCIA, O QUE SIGNIFICA A INSTITUICAO
ESCOLAR?

Para os jovens que participaram das entrevistas, a escola ¢ o lugar do encontro, um espago
privilegiado de socializa¢do, cumprindo, parte da sua missdo: ajudar criangas e jovens a
conviver, a aprender e a passar do mundo infantil para o adulto. Mas, ¢ importante também
perguntar que conhecimentos os jovens aprendem na escola no que se refere a vida

coletiva, a cidadania. Que atitudes, normas, valores a escola ensina?

O espago escolar ¢ visto pelos jovens de maneira ambigua: ora sobressai como um dos
poucos lugares onde podem conviver com os amigos; ora revela-se como um lugar de

conflitos, quer entre os proprios colegas, quer entre eles e os professores.

Nos depoimentos, os jovens falam dos professores de maneira genérica € ndo mencionam
uma area ou disciplina especifica, tampouco um professor que tenha sido especialmente
importante para o seu aprendizado. H4, no entanto, referéncias tanto a professores que
“deixam fazer muita bagun¢a”, “ndo conversam, s6 despejam a matéria”, “parecem ter

medo dos alunos”, como a bons professores que sdo valorizados, ndo pelo conteudo que



ensinam, mas porque sao compreensivos e abertos ao didlogo. Contudo, quanto aos saberes
cientificos, como o ensinamento da matematica, das ciéncias, da histéria, entre outros,
matéria-prima do trabalho da escola, o que dizem esses jovens? Nos depoimentos, eles
atribuem a escola uma importancia relativa na aquisicdo dos saberes que consideram
fundamentais para sua vida. Existe uma espécie de siléncio a esse respeito. A importancia
da escola ¢ reconhecida — “para a vida futura”, “para ser alguém” — mas chama a atengao
que os jovens ndo tenham dado um maior destaque a esses conhecimentos especificamente
escolares. Uma das jovens disse: ° As coisas que aprendi na escola considero pouco
importantes, (....) pois ndo uso em meu emprego, €, sim s6 para me formar”. Apenas o “ler
e escrever’ sdo mencionados, mas sem complementos, sem detalhes sobre que tipo de

leitura, que tipo de escrita foi importante aprender; tampouco falam sobre os objetivos

desses conhecimentos.

Um ponto importante que surgiu nas narrativas dos jovens com deficiéncia foi a questdo do

preconceito sofrido pelos deficientes mentais. Podemos observar isso no trecho a seguir:

...as meninas ndo querem andar comigo ndo porque elas nao
gostam muito de mim ndo, €... eu fico triste, Eles ddo risada
também, ¢ que...outra coisa a gente vai fazer ai da aquele ar, a
gente fica nervoso...a gente ta lendo, ta lendo ai assim, ai um
da risada do outro ai assim, a professora pedia pra apresentar o
trabalho, a gente ficava assim nervoso, ai eu ndo conseguia
ndo...eu tenho vergonha, pessoal da risada de mim...assim
porque eu sou diferente, eu penso devagar elas ndo gostam de
mim também porque eu moro 14 e os colega que mora fora,
mas estuda 14 fica com essas besteira, colocam a gente de lado,
assim, ai a gente s6 fica com grupo de meninos mesmo, que
moram 14, porque a gente ¢ tudo igual, tem problema mesmo
assim na cabega, ai um respeita o outro, assim (S 07)

Esse jovem mora na residéncia das Obras Sociais de Irma Dulce, ¢ a esse fato que ele se
refere que os colegas o discriminam. Carvalho (2005) analisando o preconceito, que, a
cada dia, os deficientes e muitos de nos sofrem, considera que esses mecanismos
excludentes decorrem dos estigmas e mitos relativos as caracteristicas biopsicosociais e,
também, a fatores constitutivos da sociedade que geram desigualdades. Sdo excluidos
todos aqueles que sdo rejeitados e colocados fora de nossos espagos, de nossos valores,

vitimas de representagdes estigmatizantes.

Vista num outro angulo, a sala de aula para os alunos, parece ser uma provacgao necessaria
para atingir a meta, que ¢ ter notas para passar de ano. Nesse sentido, o conhecimento se

confunde com o conteudo, que ¢ encarado como um meio para o verdadeiro fim: passar de
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ano. E a escola também tende a se tornar meio para outro fim: a esperanca de conseguir um

emprego ou certa estabilidade ocupacional.

Se os alunos tém essa percep¢ao das aulas e do conhecimento € porque ela, assim, veio
sendo construida nas experiéncias escolares. Mais do que “aliena¢do” dos alunos, como

muitos professores gostam de afirmar, ¢ fruto da propria cultura escolar.

Dessa forma, para a aprendizagem se efetivar, ¢ necessario levar em conta o aluno em sua
totalidade, retomando a questdo do aluno como um sujeito sdécio-cultural, quando sua
cultura, seus sentimentos, seu corpo, suas necessidades especiais sao mediadores no
processo de ensino e aprendizagem. Além da postura pedagdgica dos professores, cabe
também nos perguntar pela qualidade dos conhecimentos, dos conteidos ministrados na
escola. O relato dos entrevistados evidencia a falta de acesso a um corpo de conhecimentos
significativos, com coeréncia interna, que possibilite um didlogo com sua realidade, aliada
a uma postura pedagogica estreita, o que pode ser uma das causas centrais do fracasso da

escola, principalmente quando dirigida aos alunos com deficiéncia mental.

Concluimos que os atores vivenciam o espago escolar como uma unidade socio-cultural
complexa, cuja dimensdo educativa encontra-se também nas experiéncias humanas e
sociais ali existentes. Os alunos parecem vivenciar e valorizar uma dimensdo educativa
importante em espagos e tempos que geralmente a Pedagogia desconsidera: os momentos
do encontro, da afetividade, do dialogo. Independente dos objetivos explicitos da escola
vem ocorrendo no seu interior uma multiplicidade de situagdes e conteudos educativos,
que podem e devem ser potencializados. E fundamental que os profissionais da escola
reflitam mais detidamente a respeito dos conteudos e significados da forma como a escola

se organiza e funciona no cotidiano.

QUAL O SIGNIFICADO DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO ESPACO
ESCOLAR?

De acordo com os alunos, as lembrancas que guardam da 1* Escola como momentos
importantes e prazerosos sdo os lacos de amizades que tiveram a oportunidade de fazer, os

momentos de lazer como a “hora do lanche” e a hora de recreacao.
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[...] gostava das minhas amigas e até hoje tenho amigas, mas a
linica que converso foi de 14, falo com ela até hoje (S 01)°

[...] eu gostava de jogar sinuca, de jogar baralho (S 03)

Eu gostava mesmo era da hora do lanche, da hora do lanche... (S
06)

Segundo Blascovi-Assis (1997) os momentos de lazer, em especial a hora do lanche, sao
importantes na medida em que oferecem as criangas a oportunidade de conversar entre si e
dividir o lanche. Nessa ocasido a escola pode trabalhar com a turma alguns conceitos
como: divisdo de tarefas, divisdo do lanche, utilizando a matemética como suporte,
organizacao para juntar todo o lixo e jogar fora em local apropriado e a propria maneira de

se alimentar.

Percebemos, também, aspectos relacionadas a fatores que os deficientes ndo apreciavam na

Escola como: as questdes das brigas em sala de aula e a bagunca dos colegas.

Menos gostava... menos gostava ¢ de brigas, nessa escola,
varias vezes acontecia brigas... um dia sim, outro ndo... (S 02)

Eu ndo gostava mesmo era da baguncga, essa era de mais!!! (S

10)
Para Vayer e Roncin (1989) as condi¢cdes de um desenvolvimento harmonioso ocorrem,
quando o meio fornece ao sujeito os sentimentos de seguranca, de poder agir e de ser
autdbnomo, a unica diferenga, segundo os autores mencionados, entre essas criangas € que,
as “normais” conseguem encontrar solugdes para realizar seu EU com mais facilidade,
mesmo quando o contexto ndo lhe facilita as coisas, ao passo que para as denominadas

deficientes esse mesmo contexto assume um valor vital.

Em relagdo as atividades que realizavam na escola percebemos através dos discursos que
eram pouco atraentes e repetitivas, como: exercicios no caderno, cdpias, contas, testes,
provas, pesquisa, trabalhos e apresentagdes para os colegas. Quanto as disciplinas que mais
gostavam notamos uma predominancia em relagdo a Portugués, ou seja, leitura, escrita.

Ler, escrever contar historias... eu gosto mesmo é de ler e

contar historia, ndo conta de numero (S 10)

Ela passava exercicio no quadro, dever no caderno pra
responder (S 09)

...portugués, eu gosto de texto, historias (S 08)

2 . “A . , P . . ,
A fala de cada jovem com deficiéncia mental serd representada pela inicial S seguida do respectivo niimero
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Verificamos também, que alguns recursos facilitam a aprendizagem desses alunos com
deficiéncia mental. Para eles, a professora escrever no quadro durante as explicacdes ¢ de
grande importancia para a compreensdo do assunto. Vayer e Roncin (1989) afirmam que
para a integracdo das informagdes ou conhecimentos oriundos da interacdo com o objeto
de acdo, o aluno precisa envolver-se pessoalmente nas atividades e o motivo que leva a
esse envolvimento € resultado de uma série de fatores ligados a propria vida da classe,
como por exemplo, que a atividade proposta corresponda a0 mesmo tempo aos interesses €

as possibilidades do aluno.

Quando ela escreve no quadro..ai ela sai um
pouquinho...qai...a gente...aluno copia do quadro. Eu aprendo
mais assim (S 03)

Eu acho que...de entender mais?...no quadro, viu...eu prefiro
escrevendo no quadro (S 04)

Quanto ao tempo para realizarem as atividades, todos os alunos relataram que tinham o
mesmo tempo dos colegas para realizar suas tarefas na sala de aula. Alguns levantaram a
questdo do seu tempo pessoal para realizar as atividades como observamos nos trechos que

seguem:

... algumas matérias eu era mais rdpida e outras ndo (S 01)

E fazia no mesmo tempo, é ... eu as vezes terminava depois, as
vezes porque... o tempo assim ndo dava pra eu fazer, eu tinha
que ir embora (S 04)

Igual, eu sempre termino antes, eu sou muito inteligente (S 05)

Diante dos relatos podemos concluir que a organizacdo pedagdgica da sala de aula ¢
regulada por tempos escolares, que ignoram as peculiaridades do “tempo dos alunos”, sua
forma de aprender, seu potencial de aprendizagem, seu tempo de realizagdo das tarefas e os
determinantes de um rendimento melhor do aluno. Passar do tempo institucional e social,
definido pela escola, para o tempo do aluno, ou mesmo das atividades, gera um novo

ordenamento a ser aprendido e apreendido pelos professores na escola.

Quanto a interagdo deficiente e trabalho, constatamos que muitos dos jovens realizaram
cursos profissionalizantes, oferecidos por instituicdes ou servigos especializadas, como
APAE, CEEBA - Centro de Educagdo Especial da Bahia, Colégio Victor Soares, SESI e
Irma Dulce, destacando-se os cursos de: Padeiro, Tapecaria, Auxiliar Administrativo

Junior, Servigos Gerais, Jardinagem, Carpintaria e Computacao:
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Eu faco Tapecaria...la no CEEBA (S 02)
Fiz administrativo Junior, no SESI... (S 05)

Fiz cursinho de Jardinagem, la mesmo em Irmd Dulce (S 07)

Analisando as narrativas, observamos o desejo intenso dessas pessoas com deficiéncia
mental em integrarem o mercado de trabalho. Todos os alunos entrevistados expressaram
de forma enfética sua vontade em trabalhar e ter uma independéncia financeira como

verificamos a seguir:

Eu pretendo arranjar emprego...mas nunca trabalhei até
agora.. (S 03)

Ndao, nunca trabalhei,... ainda ndo...Tenho vontade de ser

empacotador de Super Mercado, ¢é meu sonho ser

empacotador...eu ja me vejo arrumando as compras das

pessoas assim... (S 04)
Miranda (2006) critica os programas institucionais de preparagdo para o trabalho, pois
esses se dao em condi¢des de isolamento, muito distanciados do mundo do trabalho. Ainda
salienta que a empregabilidade vem sendo mais no plano discursivo do que no real,
concreto. A preparagdo para o trabalho acontece, principalmente, em atividades como:
jardinagem, produ¢do de doces e biscoitos, campos que pouco empregam, mesmo para
aqueles com grau de escolaridade condizentes com as exigéncias do mercado. Acrescenta,

que a formacdo oferecida as pessoas deficientes € precaria, ocasionando a contratacao

dessas pessoas deficientes em empregos pouco valorizados pela sociedade.

Percebemos essa preocupacdo com o trabalho quando esses jovens falam sobre o futuro.
Todos relacionaram a realiza¢do pessoal com a realizagao profissional, como podemos
perceber nas falas:

Eu penso em...fazer assim, estudar, eu penso fazer o primeiro

ao segundo ano, trabalhar um pouquinho, fazer o segundo ano

trabalhando, eu penso trabalhar e estudar porque a melhor

coisa ¢ o trabalho, o trabalho é que... trabalhar é bom e

estuda assim é bom, eu penso em estudar e trabalhar... (S 07)
Constatamos ainda que a atividade de lazer que esses sujeitos costumam realizar fora da
Escola, no convivio em familia e nos finais de semana, ¢ assistir televisao:

..ndo faco nada, as vezes em casa eu ndo gosto de fazer nada,

as vezes leio,assisto TV, as vezes...mas tem programa ruim (S
01)

No meu final de semana...sabado e Domingo eu fico em
casa...assistindo televisdao, ouvindo radio (S 03)
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Assisto TV, Ouco musica...Eu adoro Marisa Monte...ela é
minha cantora favorita (S 05)

Segundo Blascovi-Assis (1997) a televisdao ¢ uma das atividades mais utilizadas como
lazer. Para ela isso ¢ um fato na nossa sociedade e ndo um privilégio de pessoas com
deficiéncia mental, j& que estamos na era da eletronica, com TVs, videogames e
computadores. Porém, para a autora ndo deixa de ser significativo o fato de que, para esses
deficientes, a convivéncia constante com esses meios de comunicagdo pode nao se
justificar simplesmente como fruto das caracteristicas desta sociedade, mas também como
um mecanismo de compensag¢ao tanto do deficiente mental como de sua familia para evitar
o dificil confronto com as barreiras sociais que sdo na sua maioria, questdes relacionadas

ao preconceito e a desvalorizagdo dessas pessoas com deficiéncia mental.

Aqui retomamos a discussdo sobre o enfoque cultural da educagdo. Tanto a Antropologia,
quanto a Psicologia e a Lingiiistica, entre outras areas das Ciéncias Sociais, ja constataram
a relacdo intima existente entre a cultura de origem, os sentimentos € emogdes € as suas
expressoes ou, em outras palavras, a relagdo intima entre a construgdo de um universo
simbdlico e a dimensdo cognitiva como evidencia Bernstein (apud VELHO, 1994, P.28).
Esse autor mostra também, que a cogni¢do se expressa nos diferentes usos da linguagem,

relacionando-as as diferencas de classes sociais.

Ora, vale lembrar que os conhecimentos mais valorizados pelos jovens entrevistados foram
essencialmente ético-morais, confirmando as observagdes de Sarti (1996), ndo ¢ surpresa o
fato que, em seus depoimentos, raras vezes aprendizagem aparece associada a escola ou

aos conteudos das disciplinas escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Um primeiro aspecto a constatar ¢ que a escola ¢ polissémica, ou seja, tem uma
multiplicidade de sentidos. Sendo assim, ndo podemos considerd-la como um dado
universal, com um sentido Unico, principalmente quando este ¢ definido previamente pelo
sistema ou pelos professores. Dizer que a escola € polissémica implica levar em conta que
seu espago, seus tempos, a diversidade de seus alunos, suas relacdes podem estar sendo
significados de forma diferenciada, tanto pelos alunos, quanto pelos professores,

dependendo da cultura e projeto dos diversos grupos sociais nela existentes.
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Sobre o significado da escola, as respostas sdo variadas: o lugar de encontrar e conviver
com os amigos; o lugar onde se aprende a ser “educado”; o lugar onde se adquire
conhecimentos; o lugar onde se tira diploma e que possibilita conseguir trabalho.
Diferentes significados, para um mesmo territorio, certamente irdo influir no
comportamento dos alunos, no cotidiano escolar, bem como nas relagdes que vao

privilegiar.

Um segundo aspecto ¢ a articulacdo entre a experiéncia que a escola oferece, na forma
como estrutura o seu projeto politico-politico pedagogico e os projetos dos alunos. Se
partissemos da idéia de que a experiéncia escolar ¢ um espago de formac¢do humana ampla,
e ndo apenas transmissao de contetidos, teriamos de fazer da escola um lugar de reflexdo a
ampliagcdo dos projetos dos alunos. Podemos ler nas entrelinhas dos discursos dos jovens
sobre a que a escola poderia/deveria ser sugestdes para a apropriacdo de um saber util e

significativo ‘para a vida”.

Os relatos que os sujeitos fazem sobre suas experiéncias escolares evidenciam uma gama
de informag¢des que permitem um debate sobre a produgdo social da deficiéncia mental. Ao
mesmo tempo, as narrativas proporcionam uma possibilidade concreta de se ter um novo
olhar sobre as pessoas classificadas como deficientes mentais, na medida em que elas

expressam seus sentimentos, expectativas e anseios diante da vida.

r

Com base na realidade analisada, pode-se dizer que o espaco escolar ¢ evocado
principalmente como um lugar de pouco apoio e de fracas referéncias positivas, a nao ser
quando considerado como meio para obter uma profissdo. Ela ¢ vista como um espago de
interagdo e, acima de tudo, de troca, seja porque um professor ajuda na resolucdo de
problemas na base do didlogo, ou explica varias vezes o assunto, que nao foi entendido,

sabe escutar, ou, pela colaboracdo de um colega nas atividades escolares.

Acreditamos que a escola pode e deve ser um espaco de formagdo ampla do aluno, que
aprofunde o seu processo de humanizagdo, aprimorando as dimensdes e habilidades que
fazem de cada um de nos seres humanos. O acesso ao conhecimento, as relagdes sociais, as
experiéncias culturais pode contribuir assim como suporte no desenvolvimento singular do

aluno como sujeito socio-cultural, e no aprimoramento de sua vida social.
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Tornam-se necessarias a ampliacdo e o aprofundamento de estudos que, como esse, busca
apreender a relagdo da escola com a pessoa com deficiéncia mental na sua dimensdo
cotidiana, apurando o nosso olhar sobre a institui¢do, seu fazer e seus sujeitos,

contribuindo assim para a problematiza¢do da sua fung¢ao social.
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