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Este trabalho apresenta um estudo em andamento, que tem por objetivo verificar
entre professores que se tornam, para seus pares, referéncias de conhecimento acerca da
educacdo de pessoas com deficiéncia nas escolas em que atuam, que assumem uma postura
aberta a atuacdo em contexto de diversidade, quais os fatores que contribuiram na histéria
de vida com que construiu sua profissionalidade docente, para a constituicdo desta Otica
inclusiva, comprometida com a realizagdo de um processo educativo aberto as diferengas.

A dicotomizacdo existente entre o ensino considerado como regular e aquele
categorizado como Educacdo Especial, reflete-se claramente nas posturas que vem
orientando as praticas de Formagdo de Professores, sendo comum que, nas escolas de
ensino regular que estdo realizando processos de inclusdo de alunos com necessidades
especiais, alguns professores se destaquem tornando-se referéncias na educagdo desses
alunos ainda considerados como “especiais” ou referidos pelos profissionais como “alunos
inclusos”.

Na perspectiva do que veio sendo categorizado como Educag¢do Especial, a
definicdo acerca de quem ¢é o profissional responsavel pela educagdo dos individuos que
apresentam diferencas bioldgicas expressivas, tem sido bastante controversa. Nas
discussdes acerca da Identidade Profissional do Professor e de sua Profissionaliza¢do, nao
encontramos um olhar que contemple as questdes da diversidade, mas uma tendéncia a
tratar os professores que atuam com pessoas com deficiéncia como especialistas,
profissionais com peculiaridades que os isolam das discussdes gerais. Discordamos desse
posicionamento, por entender que a atuacao em contexto de diversidade deve fazer parte
da formagdo inicial e continuada de todos os professores, como elemento fundamental de

todo o seu Desenvolvimento Profissional'. Conforme nos lembra Almeida (2005), “o

! Adotamos aqui a perspectiva posta por Imbérnon (2001) do Desenvolvimento Profissional ndo apenas como
cursos de formagdo continuada, , mas como parte do conjunto de fatores que impedem ou que possibilitam
que o professor obtenha avangos ao longo de sua vida profissional, como parte de projetos institucionais
influenciado por fatores como as condi¢cdes de trabalho, as relagdes com a comunidade, a legislacdo que



profissional que escolheu a profissdo do magistério, optou também pela possibilidade de
atuar diretamente com alunos com necessidades educacionais especiais”, ja que o
encaminhamento desses ao ensino regular é processo irreversivel no contexto escolar da
atualidade.

De maneira geral, a discussao acerca da docéncia como profissao e dos critérios que
deverdo nortear essa profissionalizacdo docente sdo recentes. Segundo Ramalho, Nufiez e
Gauthier (2003, p.42-68), inicia-se na década de 80, ap6s um periodo em que tivemos
professores Improvisados (até o século XVI); Artesdes (conforme a tradigao religiosa, que
deveriam dominar algo mais que o contetdo de sua disciplina); Técnicos (como a ambicao
cientificista da Escola Nova) iniciando-se apenas na década de 80 um movimento de
estabelecimento do professor como um profissional com uma formacgao especifica e outros
critérios que estabelecerdao sua existéncia como profissional. Pimenta (1999 apud

PEREIRA, 2002, p.122) nos lembra que:

a identidade do profissional da educagdo ndo € ... algo estatico, fixo e ndo suscetivel de
mudancas. Pelo contrario, ¢ um dado mutavel, dindmico, ndo ¢é externo de tal forma que
possa ser adquirido e emerge de um contexto histérico como resposta as necessidades

postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.

Este movimento da discussdo da docéncia como profissdo, quando trata da
educagdo dos alunos categorizados como tendo necessidades educacionais especiais, ainda
¢ bastante controversa, mesclando-se com modelos em que se atribuem a profissionais
especialistas, com uma base de formagio médico-biologica® a responsabilidade pela
condugao das praticas educativas.

Os varios paradigmas de concepgao da diferenga apontam os caminhos formativos
estabelecidos para o professor: em um paradigma que entende a exclusdo como natural e o
espago segregado como area de protegcdo ao individuo, em que este devera ser preparado
para uma posterior integragdo a sociedade, a perspectiva central ¢ a da formagdo de

especialistas, instrumentalizados para a “corre¢do” ou compensagao dos desvios. Mais do

regulamenta a profissdo saldrios e estrutura forma bem como o nivel de decisdo e participacdo desse
profissional.
? Psicélogos, Fonoaudiélogos, Fisioterapeutas ou Psicopedagogos.



que um educador no sentido amplo, o foco da formagdo se dd& em um profissional que
domine ferramentas e meios proprios a intervengdo na area onde se localiza a marca de
diferenga do sujeito: para o surdo, o intérprete ¢ o instrutor de LIBRAS, para o cego o
instrutor do Braille, por exemplo. Este modelo da correcdo ou compensacdo da diferenca
biologica ¢ o que tem se destacado na historia da formagdo de professores para a Educacdo
Especial, preservando a dicotomizagdo regular - especial, ¢ a fragmentagdo de formacdes
por tipo de deficiéncia .

Em um paradigma pautado pelo principio da Inclusio, em que se tem o Multiplo®
como parametro orientador das relacdes humanas, o Multiplo como “o Unico universal
possivel” (MARQUES, C. 2001, p.67-68), ndo ha mais espago para a transferéncia da
responsabilidade educacional sobre quaisquer pessoas a especialistas, o que exige profunda
alteragdo nas praticas formativas com que se constitui a Identidade e a Profissionalidade
docentes.

Considerando que o processo de constituicdo da profissionalidade docente ¢ as
praticas do cotidiano escolar, estdo inseridos em um contexto histdrico, social e cultural; a
concepcdo de que os homens sdo seres que se constroem nas relagdes sociais em
determinado contexto socio-histdrico em que dialeticamente se constituem ao tempo em
que alteram sua realidade, assumirei como base de reflexdo tedrico-metodologica, a
perspectiva socio-histérica, tomando como autores fundamentais para essas reflexdes
teoricas, Bakhtin e sua teoria enunciativa da linguagem e Vygotsky com a teoria da
construgdo social do conhecimento, entendendo como fundamental a articulacdo entre a
matriz teérica® através da qual buscaremos a elucida¢do de uma questio de pesquisa e a
opgao metodologica adotada.

Esta opcdo metodologica dé-se em funcdo da propria natureza do problema aqui
delimitado ja que, entender a trajetéria de formagao de professores cuja docéncia leva em
consideragdo as questdes da diversidade, implica no entendimento de que a formagao de

professores da-se em um processo histdrico que pressupde uma “trama de relagdes

> No contexto da chamada “politica de identidade” o termo esti associado ao multiculturalismo. Nesta
perspectiva, considera-se que a sociedade contemporanea ¢ caracterizada por sua diversidade cultural, isto €,
pela coexisténcia de diferentes e variadas formas (étnicas, raciais, de géneros, sexuais) de manifestagdo da
existéncia humana, as quais ndo podem ser hierarquizadas por nenhum critério absoluto ou essencial. (SILVA
apud MARQUES, 2001, p. 67).
4 . ;. . . . . . ~

A matriz teérica aqui entendida como o referencial explicativo dos fatos e resultados que serdo observados e
como apoio a integracdo dos conhecimentos parciais que se venha a obter com a pesquisa.



contraditorias, conflitantes, de leis de construcdo, desenvolvimento e transformacao dos
fatos” (FRIGOTTO, 1989, p.75), iniciando-se ja no primeiro contato escolar do individuo
com um professor ou professora, momento em que os modelos de docéncia estardo sendo
construidos.

O método, em nosso processo de trabalho, pretende constituir-se em consonancia
com o entendimento de Frigotto, como uma “espécie de mediagdo no processo de
apreender, revelar e expor a estruturagdo, o desenvolvimento e transformagdo dos
fendmenos sociais” (p.77). Assumimos aqui a perspectiva posta por Ibiapina e Ferreira

(2005, p. 29) de que:

o materialismo histérico dialético ¢ o método que parte do estudo dos fendmenos na sua
forma mais madura, pelo estagio de seu desenvolvimento em que os aspectos essenciais
estdo suficientemente desenvolvidos, refletindo o processo de afirmacdo e desenvolvimento
ao longo de sua histéria. Os degraus antecedentes e inferiores permitem reproduzir a sua
esséncia, descobrir a sua historia. Melhor dizendo, o estagio mais desenvolvido de um
fendmeno permite ao pesquisador retratar a sua histéria real, refletindo, ndo sé sobre o

produto em si, mas sobre o seu processo de evolugao.

E a partir desse referencial que orientaremos nio so os procedimentos de pesquisa,
como as andlises de resultados, entendendo que a presenga do pesquisador em campo,
longe de uma pretensa neutralidade cientifica, ndo s6 possibilita estabelecer determinada
leitura da realidade, como também altera essa realidade, no momento mesmo em que
possibilita a reflexdo a evidenciacdo dos elementos que direcionam as praticas sociais
daquele contexto.

Na pesquisa de matriz socio-histdrica, nos encontramos com o outro, um encontro
que parte da diferenga entre ambos, visando a compreender o outro, os motivos que
orientam sua agdo. E nesse confronto de diferentes vozes que nos transformamos, que
temos nossos pontos de vista reformulados, que nos constituimos enquanto pessoa o que
podera ser favorecido através da pratica de entrevistas coletivas que projetamos realizar.

Nas entrevistas coletivas o pesquisador estabelece contato com um grupo especifico
de sujeitos que detém voz a seu lado e, atuando como motivador das reflexdes, pode atingir

um didlogo mais fluido, com maior contraposicdo de idéias pelo fato de todos falarem e



escutarem uns aos outros, podendo questionar, perguntar, se posicionar perante a fala do
outro; fazendo com que esse papel (de questionar, ressaltar aspectos importantes, etc) nao
seja assumido apenas pelo pesquisador, o que traria a ele uma posigdo hierarquicamente
superior. Desta maneira, o conhecimento passa a ser compartilhado e confrontado,
ampliando as possibilidades de encontro de elementos que nos favoregam a identificacao,
nas historias de vida dos professores, dos fatores que orientaram a construgao da identidade

dos profissionais que se destacam como referéncia na Educacao Inclusiva.
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