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1. Introduciao

Uma das discussdes centrais na area de educacdo decorre da atual politica
nacional de educag¢do que preconiza a educagdo inclusiva, ou seja, aquela organizada
para atender a fodos. Todavia, para a obten¢ao de bons resultados educacionais no que
se refere a crianca surda, suas condicdes lingliistica e cultural devem ser
necessariamente contempladas. No entanto, ndo ¢ isso que ocorre com freqiiéncia nas
escolas. As criangas surdas, de forma geral, ndo tem tido seu direito a educacgdo
respeitado, pois devido a sua dificuldade de acesso a lingua utilizada pela maioria,
ficam alijadas dos processos de ensino-aprendizagem; como conseqiiéncia, apds anos de
escolarizagdo, ¢ comum estas ndo apresentarem um dominio minimo dos conceitos e
conteudos ministrados, necessarios ao seu desenvolvimento e a sua adequada inser¢ao
social.

Entendemos, assim, que apenas por meio da educacdo bilingilie os surdos terdo
possibilidade de uma educagdo que os respeite em sua particularidade/especificidade
lingiiistica e, portanto, a Uinica que permitird um agir social de forma autdnoma a partir
de uma formagdo digna e de respeito a sua diversidade.

Dessa forma, a educacdo dos surdos deve priorizar, inicialmente, o
desenvolvimento da lingua de sinais (L;) pelo contato das criangas com adultos surdos
usuarios desta lingua e participantes ativos do processo educacional de seus pares e, a
partir dela, devem ser expostos ao ensino da escrita da lingua portuguesa. Esta proposta
educacional considera, assim, as particularidades e materialidade das linguas de sinais e
os aspectos culturais a ela associados (NEUROTH-GIMBRONE, 1992; LEWIS, 1995,
MAHSHIE, 1995; SVARTHOLM, 1999) e pressupde que os educadores participantes
tenham dominio das linguas envolvidas - a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lingua
portuguesa - ¢ do modo peculiar de funcionamento de cada uma delas em seus

diferentes usos sociais. Desse modo, os processos de ensino-aprendizagem devem
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adotar procedimentos metodologicos e contemplar um curriculo que considere a
diversidade sécio-cultural e lingiiistica em jogo e, para tal, deve-se tomar como base os
estudos sobre ensino-aprendizagem de segunda lingua (L,) e sobre o ensino de linguas
para estrangeiros.

No entanto, grande parte dos municipios de nosso Estado, incluindo aquele que
sera focalizado nesta apresentacdo, seguindo as orientagdes da politica educacional
nacional, conforme a Declaragdo de Salamanca (1994), entendeu que o modo mais
adequado de atendimento aos portadores de necessidades especiais € sua inser¢ao nas
salas regulares de ensino. Neste contexto, foi proposto pelas autoras deste artigo um
projeto de escolarizacdo as pessoas surdas que visou contemplar tanto a educacdo
inclusiva quanto a educagao bilingiie. Esta experiéncia pratica, em desenvolvimento
desde 2003, foi implementada gracas a uma parceria entre universidade e Prefeitura
Municipal (Secretaria Municipal de Educacao/Educagdo Especial) e previu o modelo
educacional inclusivo e bilingiie em duas escolas municipais (escolas Polo), que se
tornaram referéncia para criangas surdas na rede municipal de ensino: uma escola de
Educacdo Infantil e uma Escola de Ensino Fundamental (primeira etapa). Esperava-se
com esta experiéncia, a formagao de equipes escolares capazes de atuar adequadamente
com alunos surdos e a multiplicagdo deste modelo para outros equipamentos escolares.

Para o desenvolvimento desta proposta educacional, fez-se necessaria a atuagao
de uma equipe de profissionais formada por: a) 06 intérpretes de Libras/Portugués
responsaveis por propiciar o acesso dos alunos surdos aos conteudos ministrados; b) 02
educadores surdos responsaveis pelo ensino de Libras para os profissionais da escola e
pelo desenvolvimento lingiiistico dos alunos surdos em Libras; c¢) 02 auxiliares de
pesquisa que atuam na organizagdo e implementagdo das propostas visando uma boa
articulagdo entre a equipe escolar e a universitaria; e d) 01 pedagoga especialista em
educagdo de surdos responsavel pelo desenvolvimento de oficinas de portugués para as
criangas surdas que estdo no ensino fundamental (primeira etapa).

Desde o inicio do projeto as pesquisadoras tém realizado: a) curso de formagao
continuada a equipe que atua nas escolas (professores e funcionarios) sobre surdez e
Libras; b) formacao sobre metodologia e estratégias de ensino realizadas com todos os
profissionais envolvidos diretamente com a educacao das criancas surdas, na medida em
que as questdes educacionais dos surdos sdo perpassadas por processos de ensino-
aprendizagem de uma segunda lingua; c¢) reunides periddicas com as professoras que

trabalham nas salas de aula em que as criangas surdas estdo incluidas, nas quais discute-



se seu desenvolvimento, respeitando-se, desse modo, o processo individual dos alunos a
partir da consideragdo de sua historia familiar e clinica (com a participacao esporadica
dos profissionais que atendem estas criangas fora do espago escolar); d) reunides
periddicas com os educadores surdos com o objetivo de planejar as atividades a serem
desenvolvidas nas “Oficinas de Libras” com os diferentes grupos de criancas, levando-
os a compreender a importancia de seu papel para o desenvolvimento de linguagem das
criangas; e) reunides periddicas com os intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa com o
objetivo de discutir sua atuacdo a partir do planejamento realizado entre os profissionais
e os professores responsaveis pela sala de aula; f) reunides periddicas com a pedagoga
especialista com o objetivo de planejar as atividades a serem desenvolvidas nas
“Oficinas de Portugués”, capacitando-a para o ensino-aprendizagem do portugués como
segunda lingua.

Desde seu inicio, este projeto ja contemplou a educagdo de um numero
significativo de criancas surdas: 20 no primeiro ano de implantacdo - 08 na educagdo
infantil e 12 no ensino fundamental; 28 no segundo ano - 10 na educagdo infantil e 18
no ensino fundamental; 34 no terceiro ano - 09 na educacdo infantil e 25 no ensino
fundamental; e 27 no quarto ano - 4 na educagdo infantil e 23 no ensino fundamental.
Atualmente, este projeto volta-se também para o atendimento na segunda etapa do
ensino fundamental, que estd, neste municipio, sob a responsabilidade do estado (5

criangas cursando a 5% série).

2. Organizac¢ao Geral do Programa

O Programa Inclusivo Bilingiie foi organizado da seguinte forma: em um
periodo do dia, as criangas surdas, sempre em grupos de 4 a 8 alunos, permanecem
incluidas nas salas de aulas regulares e sdo acompanhadas por um intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa. Deste modo, as criangas surdas podem ter acesso as
propostas e conteudos desenvolvidos pelos professores de acordo com as diretrizes
curriculares de cada série.

Em periodo contrario ao que estdo em sala de aula participam das Oficinas de
Libras ministradas pelos educadores surdos, € que contam com a parceria das auxiliares
de pesquisa (ouvintes bilingiies). As oficinas t€ém como objetivo propiciar o
desenvolvimento de linguagem das criangas, considerando-se que a maioria chega a
escola sem ter tido contato anterior com a Libras ou com experiéncias restritas nesta

lingua em seu ambiente familiar e social.



Considerando ainda as particularidades das criancas surdas no que diz respeito a
aprendizagem da lingua portuguesa, no ensino fundamental, os alunos surdos, nos
periodos em que estdo sendo ministradas aulas de Lingua Portuguesa para os ouvintes,
participam de Oficinas de Portugués, cujo objetivo ¢ propiciar o ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estas criangas. Este espago conta com a
presenca de um pedagogo especializado na educagdo de surdos e do educador surdo.

Além destas atividades pensadas e desenvolvidas para as criangas surdas, todos
os profissionais da escola (diretores, coordenadores pedagdgicos, professores,
monitores, merendeiras, etc) participam de atividades de ensino-aprendizagem da
Libras, desenvolvidas pelos educadores surdos e pelas auxiliares de pesquisa,
propiciando, assim, que estes compreendam as especificidades desta lingua e possam
relacionar-se, diretamente, com os alunos surdos nas situagoes do cotidiano escolar, sem
depender excessivamente da presenca dos intérpretes.

Além destas agdes, quinzenalmente sdo realizadas reunides entre as
pesquisadoras, os professores que possuem alunos surdos em suas salas de aula e os
intérpretes, a fim de: a) discutir o processo de ensino-aprendizagem das criangas surdas;
b) auxilid-los no planejamento das atividades de forma a incluir os surdos; e c) propiciar
uma maior compreensdo dos processos educacionais de cada aluno. Reunides
quinzenais sdo também realizadas com os intérpretes de Libras/Portugués, educadores
surdos e auxiliares de pesquisa, visando, com este acompanhamento, manter um didlogo

constante entre todos os envolvidos no Programa.

3. Resultados observados no desenvolvimento do programa nos ultimos quatro
anos

No que se refere as criangas surdas, pode-se dizer que elas estdo bem adaptadas
socialmente, tendo sido construida uma relagdo de parceria entre elas e as criangas
ouvintes com respeito a diversidade socio-cultural e lingiiistica existentes. Esse respeito
pode ser observado em atividades em sala de aula, nas horas de lazer e em eventos
sociais promovidos pelas escolas, tais como festa junina, passeio ao teatro, entre outros.

O respeito a diversidade e a aceitagdo pela diferenca também pode ser observada
nas reunides de pais, pois em seus depoimentos eles demonstram satisfagdo pelo
acolhimento de seus filhos, pela aprendizagem escolar e pelo respeito aos modos novos
deles se relacionarem e se comunicarem; observou-se também a compreensdo de que a

escola pode ser um espagco de inclusdo social. Relatam significativa melhora nas



relagdes familiares desde o inicio do programa. Os pais das criancas ouvintes, em sua
grande maioria, também relatam satisfagdo por seus filhos estarem tendo a oportunidade
de conhecer a Libras, de conhecer a surdez e de terem feito novos amigos. Sdo poucas
as reclamagdes e manifestacdes de preconceitos embora ndo se possa negar que estas
ocorram esporadicamente.

O corpo de funcionarios das escolas se envolveu significativamente com o
projeto, participando ativamente da capacitagdo, da implantacdo e da implementacdo do
programa. Entre aqueles que ndo mantém um contato direto com as criangas surdas
ainda pode ser percebida alguma resisténcia em relagdo ao valor da aprendizagem da
Libras, mas ha respeito € compreensao em relagdo as criangas surdas.

Entretanto, o acompanhamento cuidadoso das praticas pedagbdgicas e do
desenvolvimento de linguagem das criangas surdas envolvidas aponta para algumas
dificuldades que precisam ser enfrentadas quando se pretende criar um ambiente escolar
inclusivo bilingiie e que, portanto, atenda efetivamente as necessidades dos alunos
surdos.

Pode-se dizer, de um modo geral, que as criangas surdas que freqiientam estes
niveis de ensino, por serem filhas de pais ouvintes e, portanto, por ndo compartilharem
uma lingua comum com seus pais (elas nao tém acesso ao Portugués e os familiares nao
conhecem Libras), chegam as escolas com poucos conhecimentos culturais/sociais
desenvolvidos. Além disso, sabem poucos sinais por ndo terem tido contato anterior
com a Libras, o que as coloca numa situacdo de atraso no desenvolvimento da
linguagem e, conseqiientemente, em defasagem na apropriagdo de conhecimentos em
geral.

Particularmente as criangas que freqiientam a Educagdo Infantil, por serem
pequenas/jovens como as demais criancas que freqiientam este nivel de ensino, tém
dificuldade em centrar a atencdo, obedecer regras, entender aspectos da dindmica da
sala de aula e, assim, a construgdo de tais aspectos deve se dar na e com a propria
vivéncia escolar. Cabe, entdo, a professora regente de classe e ao intérprete de Libras
levar estas criangas a desenvolverem-se. Porém, o precario conhecimento de Libras dos
alunos faz com que as aulas precisem ser interrompidas muitas vezes a fim de se buscar
formas adequadas de passar os conteudos na tentativa de construir com elas os conceitos
almejados a partir das possibilidades que apresentam.

Nesse sentido, o trabalho do intérprete se torna complexo e por vezes distorcido,

pois apenas interpretar ndo € suficiente para as demandas destas criancas. Assim, este



profissional se desdobra para conquistar a atengdo das criangas, para ganhar sua
confianca e para colaborar com a constru¢do de uma lingua comum que possibilite
trocas mais efetivas e o melhor desenvolvimento das criancgas. Esta postura leva as
criangas, frequentemente, a confundirem o papel do profissional intérprete (que de fato
¢ multiplo neste ambiente), pois para elas o adulto que sabe Libras e que pode se
comunicar com elas com menos dificuldade deve estar a sua disposi¢do para conversar e
brincar.

No ensino fundamental, apesar da idade e dos conhecimentos das criancas serem
diferentes daquele das criangas da educacgdo infantil, a realidade ndo ¢ muito diferente.
Como as criangas nao tém pratica anterior com a presenca do intérprete, ¢ necessario
um tempo, por vezes grande, até que elas se habituem a este profissional e reconhegam
seu papel. Além disso, como os contetidos escolares sdo ministrados em Portugués, a
‘conversdo’ destes para a Libras traz cotidianamente problemas, pois hd uma
discrepancia entre os conhecimentos de mundo e o desenvolvimento de conceitos entre
os alunos ouvintes e surdos, decorrente do dominio distinto de linguagem ja que os
alunos surdos ndo tiveram contato anterior (ou este foi bastante restrito) com a Libras
antes de iniciarem seu processo educacional. Assim, sdo os alunos surdos que devem
fazer o esforco maior de acompanhar um contetdo fraduzido para sua lingua. Isto traz
uma série de impasses: sinais desconhecidos, velocidade distinta de apresentacdo de
conteudos entre professor e intérprete, falta de conhecimentos prévios das criangas para
compreensdo de certos contetidos, entre outros. Espera-se, no entanto, que as criangas
surdas que passaram por esta experiéncia na educacgdo infantil tenham esta dificuldade
minimizada quando iniciarem seu processo educacional no ensino fundamental.

Outro ponto que merece discussdo diz respeito as estratégias pedagdgicas
utilizadas tanto da educacdo infantil quanto no ensino fundamental, j& que estas, por
vezes, ndo atendem as necessidades das criancas surdas. No caso da educagdo infantil,
estas sdo pensadas, organizadas e desenvolvidas frequentemente por meio de musicas e
de histdrias infantis. Considerando que, pela sua propria caracteristica, a musica envolve
diretamente a funcao auditiva, estas atividades acabam excluindo as criancas surdas,
que se dispersam e se mostram desinteressadas. Quanto ao contar historias, atividade de
extrema importancia para a constituicao de futuros leitores, deve-se levar em conta as
diferencas existentes entre surdos e ouvintes. Ou seja, ndo ¢ possivel para as criangas
surdas verem figuras e olharem para o intérprete simultaneamente (por se tratar de duas

habilidades visuais); porém ¢ perfeitamente possivel a uma crianga ouvinte a0 mesmo



tempo ouvir a historia e olhar as figuras dos livros. Este fato, além de dificultar o acesso
das criancas surdas ao conteudo da historia, impede sua participacdo em igualdade de
tempo com as criangas ouvintes.

Além disso, um ponto comum entre as duas escolas diz respeito ao fato do
professor regente ser convocado continuamente a responder as demandas dos alunos
ouvintes, que tendem a solicita-lo/questiona-lo geralmente falando ao mesmo tempo.
Como manter, nestes casos, a interpretagdo de forma a garantir a participacdo das
criancas surdas?

Destaca-se ainda, no caso do ensino fundamental, o ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa, considerando que esta deve se dar como segunda lingua para os
alunos surdos. Nao ha como um professor, em um mesmo espacgo escolar, desenvolver
atividades de letramento para usudrios fluentes de uma lingua (ouvintes falantes do
Portugués) e para usuarios de outra lingua (surdos usuarios de Libras).

Desse modo, pode-se dizer que héa aspectos da escolarizacdo que exigem uma
abordagem diferenciada entre surdos e ouvintes quando se almeja formar cidadaos com
direitos igualitarios de acesso aos conhecimentos. Praticas educacionais em sala de aula
que atentem para as particularidades dos sujeitos ouvintes € dos surdos requerem um
planejamento muito cuidadoso, que nem sempre sdo percebidos pelos professores e
possiveis de serem desenvolvidos.

No que se refere a observagdo das atividades nas Oficinas de Libras em ambas
as escolas, espaco em que esta ¢ a Unica lingua em circulacdo, pode-se dizer que as
criangas apresentaram evolugdes lingliisticas significativas. Mostram-se mais abertas a
seus colegas, conversando, discutindo e questionando as demais criancas em diferentes
momentos, podendo apropriar-se dos conteudos a partir de sua lingua.

No entanto, como as atividades nas oficinas sdo desenvolvidas em menor
freqliéncia (apenas 3hs por semana) que as realizadas em sala de aula, as criancas
acabam tendo maior tempo de contato com a Libras por meio do intérprete, e um tempo
infimo com pares adultos surdos usudrios desta lingua. Constatou-se, assim, que apesar
do desenvolvimento de linguagem observado nas criancas surdas (na educagdo infantil
principalmente), ndo se pode negar que elas estdo se desenvolvendo aquém do esperado
(LUCIANO E LODI, 2006). Questiona-se, entdo, se as restricdes linglisticas
observadas ndo estdo relacionadas a poucas oportunidades de expressdo vivenciadas
pelas criancas surdas em Libras na escola, na medida em que passam a maior parte do

tempo em sala de aula, na qual a lingua de dominio ¢ sempre o Portugués. Neste espaco,



ainda que dialoguem com seus pares surdos, deve-se levar em conta que eles também
estdo se desenvolvendo em Libras e o unico interlocutor fluente nesta lingua ¢ o
intérprete. Esta vivéncia pode ndo estar propiciando as condigdes almejadas para uma
maior participagdo das criangas e conseqiiente desenvolvimento de linguagem.

A resposta/solucdo a este questionamento fica na dependéncia de uma
transformagao das situacoes ludicas e de ensino-aprendizagem desenvolvidas no espaco
escolar, de forma a levar as criangas a um maior uso da linguagem e, portanto, a
necessidade de agdes que possibilitem um maior contato das criangas com a Libras, seja
em atividades desenvolvidas em sala de aula seja no aumento do tempo das Oficinas de

Libras (LUCIANO E LODI, 2006; TURETTA, 2006).

4. Discussdo

Os dados observados e em discussdo entre os profissionais responsaveis pela
implantacdo e desenvolvimento do projeto, vem, de certa forma, colocar em cheque o
modelo implementado de educacdo inclusiva bilingiie, indicando pontos cuja reflexdo
sugere a necessidade de transforma-lo. Preocupadas com tais questdes, as autoras deste
artigo optaram por adensar a discussdo em aspectos vivenciados nestes quatro anos de
experiéncia que ndo se remetem, necessariamente, a questoes teodricas envolvidas na
tematica da inclusdo bilinglie, mas sim, a questdes praticas da ordem da gestdo do
servico, que tém se configurado como verdadeiros entraves para o desenvolvimento e
transformagdo do programa. Estes, menos focalizados nos estudos académicos, tém
interferido nas praticas almejadas e desenvolvidas.

O primeiro ponto a ser discutido, mesmo que a titulo de esclarecimento, diz
respeito a escolha do modelo proposto. Desde o inicio, as autoras deste artigo
questionavam o fato das criangas surdas serem postas em salas regulares de ensino,
tendo como base a importancia do desenvolvimento de linguagem das criangas e o fato
da lingua de instrugdo utilizada nestas classes ser o portugués (e consequentemente, as
praticas pedagogicas decorrentes). Este s6 foi implantado desta maneira porque a
Prefeitura ndo aceitou outra forma de inclusdo que ndo esta. Considerando que a
proposta foi feita anteriormente ao Decreto Federal 5626/05 e que, a principio, esta era
um avango se comparado a pratica até entdo realizada pela rede municipal de ensino
(matricular o aluno surdo em sala regular sem qualquer recurso de comunicagio, com a
perspectiva de ele freqilientar sala de apoio no periodo contrario ao da escola), dados

como os apresentados anteriormente, comuns a outras experiéncias inclusivas



desenvolvidas ou em desenvolvimento em nosso pais (QUADROS, 2006; KLEIN,
2004; THOMA E LOPES, 2006) — até entdo pouco conhecidos ou divulgados - geravam
discussdes que circulavam unicamente no plano tedrico, e, portanto, ndo foram
suficientes para possibilitar uma reflexdo dos dirigentes da educagdo sobre a melhor
educagdo a ser oferecida as pessoas surdas naquele momento.

Embora ndo haja como negar que o programa educacional exposto possibilitou
movimentos sociais significativos, na medida em que as criancas surdas e seus
familiares passaram a reconhecer os espagos educacionais como um direito a educacgdo
de qualidade; demonstrou que a dificuldade de aprendizagem anteriormente apresentada
pelas criancas nao era decorrente da surdez, mas sim da educagdo que estavam
recebendo; estabeleceu um didlogo com as criangas ouvintes e seus familiares que
possibilitou uma maior aceitacdo das diferencas; e serviu para que os gestores da
educagdo pudessem refletir sobre a possibilidade de implementagdo de outras praticas
pedagodgico-educacionais, diferentes das tradicionalmente desenvolvidas, abrindo
espagos para novas acgdes (mesmo que parciais) que podem vir a contribuir para
transformagoes sociais significativas, sabemos que este programa ndo tem se mostrado
ideal, considerando as possibilidades e potencialidades das criangas.

Contudo, a rede municipal de ensino e os responsaveis pela educagdo nas escolas
ndo demonstram simpatia por uma transformagdo mais ampla dos espagos escolares, o
que acaba acarretando em impedimentos para que agdes outras, voltadas ao
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade aos surdos, sejam efetivamente
implantadas.

O segundo ponto diz respeito a forma de contratacdo dos profissionais de apoio
(intérpretes e educadores surdos). Apos esses quatro anos de trabalho, ainda ndo foi
possivel a Prefeitura a criagdo de cargos (ndo previstos na carreira do servigo publico)
para estes profissionais; deste modo, os contratos se configuram como prestadores de
servico vinculados ao projeto e, como conseqiiéncia, a cada periodo de renovacao do
convénio Universidade/Prefeitura estes profissionais chegam a permanecer sem salério
enquanto os tramites entre institui¢des sdo concluidos. Outro aspecto relacionado a este
ponto diz respeito ao fato dos profissionais de apoio ndo serem reconhecidos como
profissionais da escola; consequentemente, o planejamento das atividades torna-se,
muitas vezes, dificil, pois pouco do que este profissional tem a dizer ¢ considerado.

O terceiro ponto que merece comentarios refere-se ao fato das redes publicas de

ensino terem uma hierarquia de cargos e funcdes construida para valorizar as diferentes
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competéncias e graus de experiéncia, facilitar relacdes, distribuir tarefas e favorecer o
fluxo de decisdes e agdes na rede. A carreira funcional ¢ organizada, por exemplo, para
que o professor acumule pontos, segundo sua experiéncia, atualizagdo e estudos, e
chegue a se efetivar em uma escola de sua preferéncia com o passar dos anos. Esta
busca por pontos, em geral, ndo favorece a permanéncia dos professores em inicio de
carreira por mais de um ano em uma mesma escola, ja que um grande contingente de
professores procura, a cada ano letivo, recolocar-se em uma nova escola, avangando em
relagdo aos critérios pré-estabelecidos a fim de ascender na carreira e conseguir a
efetivacdo. Essa busca a cada ano pela recolocacdo gera uma quebra importante na
pratica pedagogica, pois ndo favorece a formagdo de grupos docentes minimamente
permanentes, que possam envolver-se no coletivo a fim de ver o resultado de seu
trabalho nos anos posteriores. Desse modo, os professores, orientados por esta 1dgica
das escolhas anuais, por saberem que estdo temporariamente em uma dada escola,
desenvolvem um compromisso apenas relativo com alunos, demais professores e
dirigentes.

Esta realidade merece ser salientada porque tem um impacto importante em
praticas de inclusdo como as relatadas aqui. Para sua implantacdo e desenvolvimento
efetivo € necessario compromisso com alunos (com e sem necessidades especiais), pares
e dirigentes na busca de agdes pedagdgicas adequadas para se alcangarem as metas
educacionais. Ou seja, envolve compreensdo aprofundada das necessidades educativas
especiais presentes, para que possam ser construidas coletivamente (por parte de
professores, dirigentes e alunos) agdes e praticas educacionais nos diversos niveis de
ensino, que tornem possivel a inclusdo tdo desejada. Se os professores sabem de
antemado que ndo permanecerdo na escola por mais de um ano, ndo véem motivos reais
para um envolvimento maior com tal proposta.

De outro lado estdo os professores efetivos, estes sim permanentes nas escolas e
que poderiam sustentar projetos como este ja que sao o corpo estavel escola. Todavia, o
que observamos em nossa realidade ¢ que também os docentes efetivos — em numero
significativo — também ndo permanecem na escola, isto porque véarios deles, por sua
experiéncia mais consolidada, sdo convidados a concorrerem a cargos de coordenadores
pedagdgicos ou diretores € a ocuparem temporariamente cargos na secretaria municipal
de educacdo como gestores da rede.

Nestes quatro anos, por caracteristicas da rede municipal em pauta, na escola de

educagdo infantil houve pouca rotatividade de professores e funcionarios, pois a maioria
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¢ efetiva na institui¢do. Neste sentido, os cursos de formacgao, os debates, as reflexdes
sobre praticas pedagdgicas e o conhecimento em Libras pode ir se sedimentando e se
acumulando, havendo um ambiente mais tranqiiilo de trabalho, mesmo com a chegada
de novas criangas que pouco ou nada sabem de Libras.

Ja na escola de ensino fundamental a mudancga de corpo docente ¢ intensa e a
cada ano o grupo de professores se modifica, quando ndo em sua maioria, totalmente
como foi o caso do ano de 2005. No inicio de cada ano letivo nos deparamos com um
grupo novo de professores que precisa tomar conhecimento do programa, das
necessidades e dos compromissos, exigindo um constante (re)inicio do trabalho. Além
disso, esta diversidade de profissionais que, a principio, poderia significar maior difusdao
e reflexdo da proposta de inclusdo bilingiie, acaba por impor problemas relativos a:
aprendizagem da Libras, compreensdo do que seja a surdez e suas implicacdes para a
pratica pedagbgica (conhecimentos que sdo construidos paulatinamente) impedindo,
dessa forma, o adensamento e consolidacdo de praticas de ensino efetivas para as
criangas surdas. Os poucos professores que permanecem na escola revelam a pertinéncia
destas colocagdes, pois em suas praticas percebe-se o valor do acimulo de experiéncias
e da aprendizagem de Libras no contato com o educador surdo e com as criangas surdas.

Assim, quando os professores come¢am a entender efetivamente o que significa
ter um grupo de alunos surdos em sala de aula, qual a melhor pratica pedagdgica para
atingir o grupo classe como um todo, como transformar suas a¢des, como negociar
formas e contetidos com outros professores de modo a realizar um trabalho que envolva
a escola toda e que haja respeito e parceria com a diferenga, o ano letivo termina e este
docente ird para outra escola. Caso ele permaneca, seu grupo de entorno se modifica e
os esclarecimentos e aliangas terdo que ser todos negociados novamente. A fluéncia em
Libras, para tornar de fato a escola um ambiente bilingiie, ¢ algo inalcangavel, porque a
maioria dos professores ¢ sempre iniciante.

Apesar de este aspecto ser debatido com os técnicos responsaveis pela gestdo da
rede municipal de ensino, eles alegam pouco poder fazer para mudar esta realidade, pois
o processo de atribuicdo de aulas e escolha dos professores ¢ um direito constituido sem
que tenham possibilidades de intervir neste processo.

Um quarto aspecto a ser salientado diz respeito a troca de gestdo municipal,
outro sério problema a ser enfrentado por programas realizados nas redes publicas. Em
nosso caso, a nova secretaria de educagao (2005/2008) ndo simpatizou inicialmente com

nossas acoes, porém, o programa pode ser mantido dada a concordancia de funcionarios
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de carreira da rede, a avangada organizacao escolar, a presenca esclarecida de familiares
e municipes que defenderam o programa e nossa participacao no Conselho Municipal da
Pessoa Deficiente. Felizmente, apés um ano de gestdo desse novo grupo, este
compreendeu a abrangéncia do programa, sua pertinéncia frente a legislacio vigente e o
acolheu apesar de divergéncias evidentes sobre o conceito de inclusdo e modos de
implementa-la. Nossa experiéncia leva-nos a afirmar que ndo basta fazer um bom
trabalho, formar professores e oferecer ensino de qualidade; ¢ necessario criar uma rede
social consciente da proposta e de sua importancia a fim de conseguir sua manutengdo e
assegurar a continuidade da mesma, apesar das mudangas de gestao politica.

Um quinto ponto a ser discutido diz respeito a capacitacdo docente. Para a
realizacdo destas acOes foram organizadas reunides gerais (com todos os envolvidos
direta ou indiretamente com a educacdo de surdos em ambas as escolas), nas quais
foram apresentados conteudos, informacgdes, preparadas palestras com a perspectiva de
formar um grupo capacitado para atuar nas escolas pdlo do municipio. Esta capacitagao
¢ onerosa para a prefeitura em termos econdmicos, ja que sdo pagas horas a vdrios
profissionais para aprenderem novos conteudos, pensarem uma pratica pedagdgica
levando em conta a surdez, além do ensino de LIBRAS. Esperava-se, no entanto, como
dito anteriormente, que com o passar dos anos estes conteudos e discussdes pudessem
ser adensados, fato que ndo vem ocorrendo no ensino fundamental. E um processo
custoso também do ponto de vista da formacdo humana, pois ndo ¢ facil criar as
condigdes para a compreensdo do que significa uma inclusdo bilingiie, além da
necessidade fundamental do conhecimento/aprendizagem de Libras. Uma lingua nao se
aprende em um curso breve de algumas dezenas de horas, mas com o uso efetivo da
mesma por meio de experiéncias praticas com usudrios desta em diversos contextos,
com diferentes interlocutores, sobre varias tematicas.

Ainda, no que se refere a capacitacdo, destacamos a necessidade de formagao
continuada e de reflexdo constante sobre as praticas realizadas. Observamos no decorrer
destes anos uma tendéncia a normalizagdo das questdes inclusivas e um certo
apagamento delas. A chegada das criancas surdas, em geral, causa incomodo, e neste
espago observamos uma busca ativa dos professores e demais profissionais em saber
como melhor atender as necessidades das criangas surdas, em um movimento de
assimilar a novidade e procurar formas adequadas de lidar com elas. Com a diminuigao

da novidade (estabelecimento da rotina), a diferenca, por ja ser conhecida, ¢ absorvida e
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emerge uma tendéncia de apagamento das diferengas e a crenca de que as acdes frente
ao grupo sao faceis e simples e ndo requerem praticas tdo diversas assim.

A nosso ver, praticas como esta, conforme discutiu Lacerda (2006), devem
propiciar estranhamento e favorecer reflexdes cotidianas sobre as agdes pertinentes ao
atendimento desta clientela juntamente com a clientela ouvinte.

Assim, todas as agdes desenvolvidas pela escola devem ser pensadas para surdos
e ouvintes - tanto as atividades desenvolvidas nas salas de aula como as extra-escolares
(passeios, festas, atividades Iludicas). Observamos, no entanto, que muitas das
preocupacoes demonstradas pelos profissionais dizia respeito, apenas, as situacdes
classe, pois muitas vezes as atividades extra-classe eram planejadas com base nas
rotinas ja conhecidas pela escola, pelos professores, pela dire¢do e que ndo levavam em
conta a surdez e os alunos surdos € mostravam-se, assim, pouco inclusivas. Acreditamos
que ndo se trata de descaso com a inclusdo, mas de um movimento quase inercial de
levar adiante praticas a muito presentes na escola e uma dificuldade genuina de re-
significar esta praticas levando em conta a diferenca. Reforga-se, assim, a importancia

da capacitagao continuada, especialmente no contexto de uma inclusdo bilingiie.

5. Consideracoes finais

A legislacdo vigente relativa a educacdo de surdos aponta ser fundamental a
implantacdo de espacos bilingiies para o atendimento desta populagdo; no entanto, esta
nem sempre ¢ conhecida, respeitada e compreendida. Este fato faz com que nos,
pesquisadores/educadores que atuamos nesta area, tenhamos que implementar modelos
possiveis (e ndo ideais) considerando as realidades locais, abrindo espagos para
reflexdes mais amplas, para entdo conseguirmos modificar posturas e praticas
(KARNOPP ¢ KLEIN, 2006).

Nas redes publicas, uma parte significativa dos gestores da educacdo manifesta
desconfianca e resisténcia diante de novas propostas educacionais, mostrando-se
contrarios a transformagdes das propostas costumeiramente desenvolvidas na rede por
desconhecimento ou por ja terem participado de propostas inovadoras no passado que
nao deram certo. Por este motivo, implantar agdes, ainda que parciais, que visem a
construgdo de novas praticas educacionais nao ¢ uma tarefa facil.

Além disso, esta proposta educacional envolve a criagdo de cargos e, portanto, a
presenca de uma nova equipe escolar para compor com a existente na escola -

educadores surdos e intérpretes de Libras/Portugués - fato que implica em mudanga do
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espago escolar e a capacitagdo permanente do grupo envolvido com os processos de
ensino-aprendizagem dos alunos. Considerando ainda que a equipe de professores e
dirigentes da escola ndo ¢ estavel, a proposta discutida neste artigo aponta para desafios
que devem ser permanentemente enfrentados se o objetivo € o oferecimento de uma
educagdo de qualidade para alunos surdos e ouvintes.

No entanto, os dados obtidos nestes quatro anos de experiéncia, sustentados pelo
Decreto Federal 5626/05, indicam que, apesar do ganho demonstrado pelas criancas,
transformagdes devem ser implantadas para o seguimento deste programa de Inclusdo
Bilinglie. A principal delas diz respeito a necessidade de serem criadas salas cuja
lingua de instrucio seja a Libras (tanto para a Educacdo Infantil quanto para a
primeira etapa do Ensino Fundamental), para que os alunos possam construir
conhecimentos a partir desta lingua sem a necessidade da presenga de intérpretes.

Este fato justifica-se ao se considerar que as criancas em questdo ainda estdo em
desenvolvimento de linguagem e a constru¢do de conceitos bdsicos, sem necessitar
superar as barreiras impostas pela lingua portuguesa (e, portanto, dos processos de
ensino-aprendizagem pensados nesta lingua), seria um obstdculo a menos para elas.
Estas salas seriam conduzidas por professor bilingiie, fluente em Libras, e nelas os
conteudos de cada série/ciclo seriam desenvolvidos por meio de metodologias pensadas
em Libras, seguindo o planejamento geral das escolas.

Para isso, os professores bilingilies, em parceria com a coordenagdo da escola,
discutiriam estratégias pedagogicas adequadas para os alunos surdos e desenvolveriam
os mesmos conteidos abordados com os alunos ouvintes em classes cuja lingua de
instrucdo ¢ o Portugués. Esta paridade permitiria a organizagdo de atividades escolares
similares (alunos surdos e ouvintes), daria as mesmas oportunidades educacionais para
as criancas surdas e, portanto, garantiria a continuidade ao projeto de inclusdo e
convivéncia com a diversidade.

Seriam mantidas, ainda, as oficinas de Libras para professores e funcionarios e
aulas de Libras para as criangas ouvintes, ja que a vocacdo Inclusiva Bilingiie da escola
permanece. Seria dada continuidade também as Oficinas de Libras para os alunos
surdos que precisassem implementar seus conhecimentos nesta lingua e, para tal, a
continuidade do trabalho do Educador Surdo ¢ fundamental.

Atividades de Educagao Fisica e/ou extra-escolares seriam desenvolvidas com a
participagdo conjunta de alunos surdos e ouvintes, constituindo-se em espagos

privilegiados para a inclusdo e convivéncia com a diversidade. Para estas atividades se
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faz necessaria a presenca do intérprete de Libras que ird mediar as relagdes entre surdos
e ouvintes.

Estas transformacgdes, no entanto, ainda ndo ultrapassaram o plano teorico,
apesar de todos os dados apontarem para a necessidade de se implementar tais agoes e,
embora estas discussdes estejam em estagio avangado, convivem com a resisténcia de
muitos dos responsaveis pela educagdo no municipio. Acreditamos, porém, que,
gradualmente, esta transformagdo educacional seja re-significada e que, em breve,
possamos apresentar novos dados, de uma nova realidade, mais justa e condizente com

as necessidades das criangas surdas.
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